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RESUMO

Esta tese intitulada “Profissionalidade docente na Educagcdo do Campo” objetiva analisar o
processo de constituicdo da profissionalidade docente de educadores do campo em turmas
multisseriadas ribeirinhas de Breves, na ilha de Marajo, estado do Para. Tem seu objeto de
estudo na a¢do educativa em escolas multisseriadas e suas implicagdes no desenvolvimento
profissional da docéncia de educadores do campo. Para tanto, contou com a seguinte questao
de pesquisa: Por quais fundamentos e praticas educativas se constitui a profissionalidade
docente de educadores do campo em turmas multisseriadas ribeirinhas? Isto, tendo em vista
que a profissionalidade enquanto competéncia profissional no campo, transcende o dominio
de habilidades e técnicas e emerge a partir da interagdo entre o compromisso politico, para
com a competéncia técnica e o dominio cientifico, junto as comunidades em que estdo
sediadas as escolas em que trabalham os docentes da Educagdo do Campo. Este estudo se
desenvolveu sob a perspectiva de anélise do materialismo historico-dialético e da pesquisa de
contorno etnografico em funcdo da necessaria analise e da caracterizacdo dos trabalhos
docentes na multissérie ribeirinha. Além de se investigar acerca dos perfis e posturas das
intervengdes didaticas deflagradas pelos educadores do campo em meio ao processo de
escolarizagdo no campo. O aporte institucional usufruido pelos docentes da Educagdo do
Campo ¢ as limitagdes e possibilidades de seus engajamentos na organizacdo comunitaria
também foram observados e analisados neste trabalho. O que se deu em fungdo da
importancia que possuem tais elementos na estruturacao das praticas de escolarizagdo e nas
dindmicas de formacdo humana que atravessam de modo central a constituigdo da
profissionalidade docente na Educagdo do Campo.

Palavras-chave: Profissionalidade docente. Escolas multisseriadas. Educacao do Campo.



ABSTRACT

This thesis entitled "Professionalism in Teacher Rural Education analyzes the process of
formation of the teaching profession of educators in the field of Breves riversidemultigrade
classes on the island of Marajo, state of Para, through the subject matter of teaching based on
its implications professional educators in in rural areas in multigrade classesriverside. This
involved the following research question: For what reasons and educational practices that
constitute the teaching profession of educators from the field in multigrade classes riverside?
This, from the perspective of the discussion of knowledge base, while professional
competence of professionalism that transcends the domain of skills and techniques and
emerges from the interaction between moral obligation and commitment to the community
where the school is; professional development of teaching from the standpoint of studies of
Rural Education. This study was conducted under the framework of investigative historical
and dialectical materialism and the contour ethnographic research in order to characterize the
work in the multigrade teaching riparian profiles and attitudes of educators teaching
intervention in the schooling process, institutional contribution to the teachers in the field and
some aspects of community organization with respect to the structuring of schooling
processes and dynamics of human development in rural areas.

Keywords: Knowledge bases. Teaching profession. Multigrade classes. Rural Education.



Résumé

Cette thése intitulé «Professionnalisation des enseignants dans 1’éducation Rural» a comme
objectif analyser le processus de constitution de la professionnalisation des enseignants dans
la zone rural dans les classes uniques des communautés riveraines de Breves, Ile de Marajo-
PA. L’objet de cette étude est basé sur I’action éducative dans les écoles de classes uniques et
ses implications dans le développement professionnel de I’enseignant des zones rurales. Pour
cela la question primordiale était la suivante: Par quels fondements et pratiques se constitue la
professionnalisation des enseignants dans les zones rurales des classes uniques riveraines ?
Ayant comme point de départ que la professionnalisation comme compétence professionnelle
dans les zones rurales dépasse le domaine des habilités et techniques et émergent a partir de
I’interaction entre le compromis politique avec la compétence technique et le domaine
scientifique, avec les communauté riveraines ou sont établies les écoles ou travaillent les
éducateurs de 1’éducation rurale. Cet étude ce développé sous I’structure d’enquéte do
matérialisme historique dialectique et la recherche ethnographique en fonction du besoin de
I’analyse et la caractérisation des travaux des enseignants dans les classes uniques des
communautés riveraines. Ainsi que la recherche sur les profils et des interventions didactiques
ultrapassés par les enseignants de la zone rural dans le processus de scolarisation et I’apport
institutionnel utilisé par les enseignants de la zone rural et ses limitations et possibilités des
leurs engagement dans 1’organisation communautaire ont été observés et analysés dans ce
travail. Cela nous a montré I’importance qu’ont tels éléments dans la structuration des
pratiques de scolarisation et dans les dynamiques de la formation humaine que traversent de
maniére centrale la constitution de la professionnalisation des enseignants de la zone rurale.

Mots clés: Professionnalisation des enseignants. Classes uniques. Enseignement rural.
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1 INTRODUCAO

A proposta de pesquisa acerca dos processos de constitui¢do e caracterizacdo da
Profissionalidade Docente' na Educacio do Campo nasceu das incursdes tanto da pesquisa do
mestrado — em que se trabalhou com as representacdes sociais dos jovens do campo acerca
das escolas no campo —, quanto da lida com gestores, coordenadores pedagogicos e
professores da Educagdo do Campo por ocasido da estada do autor na equipe de supervisores
pedagogicos do Fundo Nacional de Educagdo (FNDE), nos trabalhos desenvolvidos, no
periodo de 2005 a 2008, junto ao Programa Escola Ativa. Esta supervisao pedagogica se deu
ao longo de sete anos, destes, cinco, com o Programa Escola Ativa, na Amazdnia Paraense,
mais especificamente, no tocante a sua gestdo e implementacdo pedagdgica junto a 13
municipios da ITha do Marajé’, estado do Para. Entre eles estava o municipio de Breves (PA)
que, por sua localizagdo geografica estratégica na Ilha do Marajd, € o polo de atendimento aos
demais municipios.

Breves de imediato impressionou bastante ndo somente por sua cultura e
configuracdo geografica dentro da [Tha do Marajé quase que em sua totalidade de extensdo em
arquipélago mas, sobretudo, pelo fato de possuir, naquela ocasido de inicializagdo dos
trabalhos pelo FNDE, 95% de todas as matriculas de ensino fundamental, no campo e em
ordenamento multisseriado. Atualmente estes dados de Breves sdo constatados na seguinte
distribuicdo: das 321 escolas de ensino fundamental na rede municipal, 308 escolas estdo na

area rural e 13 escolas na cidade. O que estabelece o percentual de 96% das escolas da rede

' Conforme Verbete de Menga Ludke e Luiz Alberto Boing que ha na pagina do Grupo de Estudos sobre Politica
Educacional e Trabalho Docente — GESTRADO/UFMG, “Profissionalidade designa primordialmente o que foi
adquirido pela pessoa como experiéncia e saber e sua capacidade de utiliza-lo em uma situagio dada, seu modo
de cumprir as tarefas. Instavel, sempre em processo de construcdo, surgindo do proprio ato do trabalho, ela se
adapta a um contexto em movimento. (...) Ela requer uma aprendizagem permanente e coletiva de saberes novos
e em movimento e se situa em um contexto de reprofissionalizagdo constante. Ligada as interagdes no seio do
mundo profissional, a profissionalidade leva mais em conta a histdria pessoal, social, técnica e cultural do
individuo. Contrariamente a qualificagdo, ela evoca explicitamente a motivagdo, o sistema de valores ¢ introduz
no dominio profissional o que se origina no dominio privado” (COURTOIS, 1996, p. 172). Disponivel em:
http://www.gestrado.org/pdf/345.pdf Visita em 11 nov de 2012.

? Ressalte-se que o Marajo possui 104.139,299km’. E a maior ilha fluviomarinha do mundo. Sua populagio ¢ de
425.163 habitantes; possui pouco mais de 6% da populag@o do estado do Para e tem densidade populacional de
4.1 hab/km’. Vale ainda mencionar que a ilha do Marajé ¢ composta por 16 municipios paraenses distribuidos
em 3 microrregioes: Microrregiao do Arari: Cachoeira do Arari, Chaves, Muana, Ponta de Pedras, Salvaterra,
Santa Cruz do Arari, Soure. Microrregido dos Furos de Breves: Afua, Anajas, Breves, Curralinho, Séo
Sebastido da Boa Vista. Microrregiio de Portel: Bagre, Gurupa, Melgaco e Portel. Sendo Breves o municipio
mais populoso com mais de 90 mil habitantes e mais estrategicamente localizado quanto a geografia da Ilha. Por
fim, a ilha do Maraj6 contribui de forma incalculavel para a constitui¢do dos sujeitos quanto as identidades,
costumes, culinaria e (re)producdo das relagdes culturais e das formas de producdo social do proprio estado do
Para. Fonte: Portal da Associacdo dos Municipios do Arquipélago do Maraj6 (AMAM): http://www.amam-
marajo.org Acesso em: 09 abr. 2010.
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municipal de ensino que estdo fora do espago citadino da sede do municipio, sendo ribeirinhas
e multisseriadas.

O interesse pela Educa¢do do Campo, mais precisamente pela Educacdo Rural, ja
vinha desde 1990 quando da participagdo nos grupos de evangelizacdo juvenil da igreja
Catolica. Destas experiéncias passei para atuacdao junto a Pastoral da Juventude Rural que
vinha lutando para continuar existindo sob os principios da teologia da libertacdo. A teologia
da libertacdo, diga-se de passagem na década de 1990, vinha sendo literalmente cagada dentro
da igreja Catolica, processo que se iniciou em 1978 com a chegada de Karol Jozef Wojtyta ao
papado e teve em 1986 seu auge de imobilizacdo e/ou eliminagdo dos quadros oficiais das
pastorais de tedlogos com inclinagdo progressista-libertadora. Como ¢ sabido, este cenario de
inibicdo da teologia da libertacdo por dentro da igreja fora deflagrado pela Curia Romana e
pela Santa Sé em um movimento mundial de substituicdo da Teologia da Libertagdo pelo
Movimento de Renovacdo Carismatica. Naquele contexto de renovagdo ardia-nos o espirito
todas as vezes que relembravamos as producdes do saudoso Dom Ladislau Biernaski que na
sua fé viva acreditava que uma das mais puras expressdes de Deus era os Condenados da
Terra. Neste mesmo movimento de contraste com a renovagdo vivida dentro da Igreja se
impunham em uma luta ingléria as leituras advindas do sentido de espiritualidade de Dom
Pedro Casaldaliga pautadas no ‘“nada possuir, nada carregar, nada pedir, nada calar e,
sobretudo, nada matar”. Desde aquela ocasido fui experimentando a estrutura juridica e
ideologica “atravessada” em meio ao processo de participagdo e (re)ordenamento popular que
freavam as possibilidades e as alternativas educacionais, relagdes sociais de produgdo no
campo.

Destes tempos em diante sempre estive ligado as questdes de luta pela terra e, mais
especificamente, ao trabalho com a Educagdo do Campo. Assim, embora o Programa Escola
Ativa tenha tido expressdo de cupula em sua estruturagdo de métodos e fins educativos, ja no
principio de sua formulacao, foi uma experiéncia de vida altamente marcante ter estado na
ponta dos processos de divulgacdo e de acompanhamento das estruturacdes locais daquele
Programa, bem como ter feito parte da equipe de campo do Escola Ativa e poder conversar —
dentro do possivel para os momentos de adesdo da proposta — com as equipes técnicas e
docentes de municipios amapaenses, paraenses e paulistas que estavam no cadastro de adesao
deste Programa junto ao Sistema do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR/FNDE). Esta
experiéncia profissional e pessoal marcou profundamente toda a minha trajetoria académica.
E, portanto, por esta relacdo com gestio de projetos que possivelmente uma ou outra

perspectiva de analise de um ou outro dado elementar, da trajetéria do trabalho docente, na
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educagao do campo, neste trabalho, terd avaliacdo sob perspectiva administrativa. No entanto,
¢ o universo de sala de aula e das praticas educativas em turmas multisseriadas que
configuram o /ocus de pesquisa pela busca dos parametros da profissionalidade docente na
educacdo do campo e este estudo, depois de sua pesquisa de campo, desdobrara o fato de que
a profissionalidade docente na Educacdo do Campo estd nos fundamentos politico-
pedagdgicos que os educadores do campo constituem em suas trajetérias de formagao que vao
desde suas formagdes académicas passando pela acdo tedrico-metodoldgica de se aprender e
ensinar no campo até ao engajamento e participagdo nas lutas pelo desenvolvimento territorial
da comunidade em que se localizam as escolas em que atuam. Este movimento se dd em
forma de espiral (re)alimentando as bases conceituais do trabalho dada a buscas e
incorporacdes de praticas educativas emancipatorias. Praticas que alinhem o processo de
escolarizagdo no campo para com duas matrizes, sobretudo: a ético-politica da agdo
pedagogica (que conta com formas de sociabilidade no campo pautadas pela organizagdo
coletiva, superacdo do individualismo, politizagdo, relativa autonomia econdomico-solidaria e
consciéncia ambiental das estratégias de producao do pequeno agricultor familiar) e por uma
matriz cientifico-tecnologica fomentada pela Educacdo do Campo (que passa por uma
consolida¢do cultural no processo de constituicdo dos sujeitos do campo, tendo em vista seus
processos de responsabilidade para com a producdo de bases materiais, coletivas e
sustentaveis de existéncia no campo).

Para tanto, na andlise do movimento que o educador do campo estabelece nas
especificidades de sua organizagdo pedagodgica vai se delineando o que pode ser lido a luz da
concepcgao de Gramsci acerca de intelectual "organico". Ou seja, alguém que pela participagao
e engajamento no processo de organiza¢do comunitdria, mas em principio no atendimento da
contextualizagdo do contetido programatico em sua transposi¢do a partir da dindmica de vida
no campo, vai constituindo uma unidade moral e intelectual alimentada no movimento
politico das massas (locais ou ndo), tendo em vista uma determinada praxis em prol da
qualidade de vida dos trabalhadores do/no campo. Neste contexto, a despeito da crise
educacional e do processo de expropriacdo da autonomia e consolida¢do da formagao docente,
dos dias de hoje, se faz importante mencionar que esta a¢do educativa deve ser balizada com
direcdo consciente em funcdo de um projeto de consolidagao de um bloco histérico como um
sistema articulado e organico de aliangas politicas com foco em um projeto historico e
econdmico, alicer¢ado ideologias e culturas comuns sem submissdo ético-politica, ideoldgica

e cultural dos trabalhadores do campo.
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No entanto, esta ndo serd uma tarefa facil frente as condigdes estruturais que as
escolas do campo somatizam ao longo da operacionalizagdo que, no geral, tem o cumprimento

das politicas educacionais vigentes na Educagdo do Campo. Até porque

pode-se dizer, alias, que a crise escolar que hoje se agudiza liga-
se precisamente ao fato de que este processo de diferenciagdo e
particularizacdo ocorre de um modo caotico, sem principios
claros e precisos, sem um plano bem estudado e
conscientemente fixado: a crise do programa e da organizagdo
escolar, isto €, da orientagdo geral de uma politica de formacgao
dos modernos quadros intelectuais, ¢ em grande parte um
aspecto e uma complexificacdo da crise organica mais ampla e
geral (GRAMSCI, 1982, p. 117-118).

E imprescindivel que os educadores do campo para um projeto de sociedade, por
dentro das mobilizagdes dos movimentos sociais para € na escola no campo, se vejam e
assumam a fun¢do de intelectuais que para Gramsci (1982) sdo as "células vivas" dentro de
um organismo ou organiza¢do de um determinado segmento social ou mesmo dentro de uma
sociedade.

Neste sentido, foi um grande desafio perseguir este objeto de estudo na Amazdnia
paraense e mais especificamente na Ilha do Marajo, na cidade de Breves (PA). A
temporalidade das marés ditando os horarios e os ritmos de celeridade (para mais e para
menos) nos rios, a relativa imprevisibilidade dos horarios de chegada ou de partida ou até
mesmo de passagens das embarcagdes pelos trapiches nas ilhas ou comunidades em que esta
pesquisa transcorreu e a precarizagdo das escolas do campo na Amazdnia paraense,
destacando a dinamica peculiar de vida nas comunidades ribeirinhas foram determinando nao
somente o curso da producdo, mas o proprio contraste em que oS projetos pessoais €
profissionais dos educadores do campo se ddo a partir das condi¢cdes materiais de trabalho
que, no geral, existem na Educa¢do do Campo da Amazdnia paraense.

Com todo este cendrio, por vezes adverso, ¢ comum se ouvir de um educador do
campo, quando de uma reclamagao de um par ou em uma intervencao a uma fala decorrente
de uma condi¢do de trabalho para com colegas docentes; na avaliacdo de contexto, por mais
informal e coloquial que seja tal avaliagio ou manifestagdes, enunciados tais como: “E
preciso ser muito profissional para ndo se correr as léguas da Educagio do Campo”; “E assim
que se trata um profissional na Educacdo do Campo?!”; “Esta ndo ¢ a condi¢do compativel
para a exigéncia do profissional que querem!”’; “Eu sou um profissional, exijo condi¢gdes pra

trabalhar!”; “Todo mundo aqui € profissional, todo mundo j4 se deparou com isso!”; “Afinal
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de contas, somos ou nao somos profissionais?! Por que nao legitimar aquilo que fazemos?!
Somos profissionais”. Essas e outras expressdes que, nesta acep¢ao, poem a profissionalidade
no centro da questdo do trabalho docente na educacdo do campo e, portanto, apontam uma
problematica imperativa: a profissionalidade, derivando de sua expressdo nos estudos de
profissdo, sob a perspectiva da sociologia das profissdes, tém lugar para o docente enquanto
um profissional? Até que ponto a profissionalidade docente no campo pode ser
epistemologica e materialmente constituida sem o controle dos principios e métodos
preconizados para o ensino, sem a organizacdo coletiva eticamente normalizada e a total
auséncia de arbitrio para com a remuneragao e as estruturas de trabalho que se t€ém no campo?
No que necessariamente tais condicionantes liberais da definicdo de profissdo representam
para a constituicdo e a propria definicdo de profissionalidade docente? Esta parte da
problematica, envidada neste trabalho, contrasta ainda com as expectativas de engajamento
e/ou de articulagdo pedagogica junto ao trabalho pedagoégico unidocente em salas de aulas
multisseriadas.

Em meio a estes desafios existe o fato de que a Educacdo do e no Campo adota como
objeto de estudo e de praticas educativas a concepcao e a defesa de uma matriz cientifico-
tecnologica para o trabalho no campo, edificada a partir da logica da agricultura camponesa
sustentavel, pautando esta perspectiva de relagdes de producao social como eixo de superacao
do sistema hegemonico de producdo. Nesta perspectiva, para a organizacao do trabalho
pedagogico nas escolas do campo, “trata-se de pensar uma educagdo [...] que seja parte da
formagao especifica para o trabalho no/do campo desde uma légica de desenvolvimento cuja
centralidade est4 no trabalho (todos devem trabalhar), na apropriacao dos meios de produgdo
pelos proprios trabalhadores e na terra como meio de produzir vida e identidade (e ndo como
negocio)” (CALDART, 2009, p. 6).

A atual matriz cientifico-tecnologica que movimenta a economia brasileira alinha as
concepgoes de ciéncia, tecnologia e desenvolvimento a luz da logica de satisfagdo imediata do
capital na contemporaneidade/modernidade. Deste modo, modernidade tende a ser convertida
em sindnimo de adequagdo das estruturas de funcionamento e dos fins das escolas do campo
aos projetos politicos® agrarios. Projetos esses, sobretudo, altamente industrializados cuja
logica seja advinda de paises de economias centrais que favorecam tanto a exploragdo

econdmica, quanto @ dominagao politico-cultural e com isso estabeleca a garantia de contratos

> Na contemporaneidade os projetos politicos estdo diretamente vinculados ao ideal de desenvolvimento
econdmico que, por sua vez, passa pelos indicadores de crescimento econdmico pautado na estrutura e fluxos de
consumo de um povo ou pais, ligando a satisfagdo do capital aos fins de mercado das instituigdes estatais.
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em fun¢do de salvaguardar os empreendimentos comerciais de “avancadas tecnologias” no
campo. E tecnologias que acenem para os trabalhadores do campo como inexoraveis em
relacdo a atragdo adaptativa deles proprios e de seus processos produtivos.

Um reflexo direto dessa valorizag@o a logica do capital altamente industrializado no
campo ¢ que em estudos junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
quanto aos percentuais do Produto Interno Bruto (PIB) de 2011, relativos a agricultura
brasileira, em primeira instancia, ndo se acha a agricultura como um setor referenciado. Como
“setores estratégicos” de destaque na economia brasileira estdo a agropecuaria (algodao,
fumo, arroz, soja, mandioca, laranja e carnes bovina, suina e avicolas), a industria (petroleo e
gas, sucroalcooleira, eletricidade, agua, esgoto, limpeza urbana, construcao civil, extragdao
mineral e vegetal e industria de transformagdo) e os servicos de (comércio, informacao,
atividades imobilidrias e de aluguel, transporte, armazenagem, correios ¢ de intermediagao
financeira ¢ de seguros, saide e educagdo). O destaque para este arranjo tecnoldgico de
desenvolvimento ¢ que segundo o IBGE (2012), separada em dados brutos da agropecuaria e
do agronegdcio, — a agricultura brasileira — representou 3,4% do produto interno de 2011.

Esta expressao da agricultura no Brasil, segundo Canuto (2012) resulta do fato de o
Brasil possuir em sua extensdo territorial um pouco mais de 600 milhdes de hectares de terras
cultivaveis, no entanto apenas 2% dos proprietarios rurais sdo donos de 48% das terras
agricultaveis do pais. Isto implica diretamente numa questdo fundidria, de concep¢do de
investimento e de “modernidade” junto aos campos brasileiros. Esta discussdo passa pela
legitimagdo de latifindios que, ainda segundo Canuto (2012), instituem o fato de 29% dos
imoveis rurais latifundidrios, controlarem 85% de todas as terras produtivas do pais. Portanto,
fatalmente, ndo ¢ a pequena unidade familiar de agricultura campesina a referéncia das
politicas agrarias locais e nacionais que se adota no cendrio atual da agricultura brasileira.
Esta pequena unidade familiar de agricultura de subsisténcia s6 ocupa a dindmica produtiva
de subsisténcia em funcdo da opg¢ao hegemonica estabelecida que resulta da expropriagao da
forca de trabalho do pequeno agricultor familiar, no “moderno” processo produtivo na
atualidade do campo brasileiro.

Deste cenario irrompem lutas resultantes de distintas classes sociais que
diferentemente, entre si, compartilham uma mesma condigdo de existéncia dentro de um
mesmo modo de producdo. Em relagdes de interacdo que sdo instituidas por interesses
diferentes e essencialmente conflitantes instituem suas bases e meios de producdo de suas
vidas. E nelas suas identidades sociais e projetos individuais e/ou coletivos que passam pela

propriedade ou nao dos meios de producdo, por seus interesses e necessidades junto a estas
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propriedades de meios de producdo e por suas formas de consciéncia. Neste contexto o
trabalho € questao chave. Pois ha quem explore o trabalho de outrem e desta relagdo ha uma
estrutura de dominacao e opressdo que se configuram como elementos que tentam perpetuar
os mecanismos de assalariamento, expropriacdo e subjugamento daqueles que, por nao
estarem organizados e suficientemente instrumentalizados dos meios de alteracdo de suas
praticas sociais finais, vivem em permanentes conflitos. Isso move a nossa Historia.

Assim sendo, neste trabalho, no Capitulo 1, sera apresentado o percurso
metodoldgico da pesquisa que envidou esta tese. No Capitulo 2, na perspectiva de se discutir a
profissionalidade docente em seu processo de constituicdo na Educagdo do Campo, se
estabelecera a caracterizacao da multissérie na contextualizacao histérico-social do municipio
de Breves (PA). O que implicard na discussdo do quanto a configuragdo geografica em
arquipélago que o municipio de Breves possui € 0 que isso representa para suas estruturas
econdmicas e de relagdes sociais de producdo, tendo em vista tais imbricagdes estruturais nos
processos de escolarizacao na multissérie da Amazdnia paraense. Neste mesmo capitulo serdo
envidados as defini¢cdes e os enquadramentos dos principais estratos da agricultura familiar e
de suas diferengas para com a caracterizagdo do trabalho campesino e do campesinato. O que
¢ importante para o processo de constituicdo dos sujeitos do campo e, portanto, para a base da
profissionalidade docente na Educacdo do Campo. Questdes como estas atravessam na
Amazonia Paraense a acdo educativa no campo e, a todo o tempo, contrastam e/ou
referenciam a profissionalidade docente desenvolvida a partir das Escolas no Campo. Os
indices educacionais e o de desenvolvimento humano de Breves também serdo considerados
neste Capitulo 2.

No Capitulo 3 serdo apresentados os 34 sujeitos da pesquisa empreendida nesse
trabalho em categorizagdes estabelecidas a partir das suas varidveis de: faixa-etaria, sexo,
tempo de servico no magistério seriado e/ou multisseriado, tempo de conclusdo de suas
formagdes iniciais, cursos médios normais e superiores integralizados e a devida
proporcionalidade desse dado, suas representacdes estatisticas em relagdo a suas distribuigdes
pelos quatro distritos administrativos em arquipélagos do municipio de Breves, os tipos de
dependéncias nas quais funcionam as escolas do campo em Breves e, nos quais estdo tais
docentes residindo e/ou desenvolvendo suas atividades profissionais, as estruturas fisico-
prediais das escolas do campo e a naturezas dos vinculos empregaticios que possuem 0s
docentes da Educacdo do Campo, do municipio de Breves (PA). Estes dados sdo elementares
para a referencializagdo do processo de constituicdo da profissionalidade da educacdo do

campo em seus limites, desafios e potencialidades.



27

No Capitulo 4 a profissionalizacdo docente no campo sera dicorrida a partir da lenta
configuragdo no movimento historico das propostas curriculares no Brasil. O que sera
circunscrito no entendimento de Educag¢do do Campo e do surgimento desta categoria de
analise a partir dos trabalhos da Educacdo Popular, marcando as diferentes acepg¢des entre
Educacdo do Campo, Educag¢dao Popular e Educacdo Rural ao longo do lento processo de
configuragdo das principais politicas educacionais preconizadas no séc. XX. Isto se dard em
funcdo de se considerar os entraves para com a Educacdo implementada junto aos povos do
campo ¢ a demarca¢do das conquistas oriundas da participagdo e da legitimacdo dos
movimentos sociais como contribuidores da concep¢ao e do curso das politicas educacionais
brasileiras. O que aconteceu a partir dos campos, matas, florestas, espacos de aguas, cerrados,
dentre outros registrando lutas, organizagdes, pesquisas, estudos e reivindicagdes na
historiografia educacional brasileira do século XX e nesta primeira década do século XXI.
Assim, ver-se-4 que os estudos acerca de profissionalidade docente na Educagdo do Campo
possuem um obstaculo histérico diretamente proporcional a trajetéria das politicas
educacionais brasileiras, demonstradas no lugar (ou o nao lugar) da Educagdo do Campo nas
legislagdes e concepcdes de escolarizagdo no campo que apresentaram as politicas
educacionais. Situar brevemente a Educa¢do do Campo na trajetéria das principais politicas
educacionais faz-se necessario pelo simples fato de a historia ser uma das categorias de
analises que joga luz a constituicdo da profissionalidade docente na Educacdo do Campo a
revelia dos projetos de nacdo, modernizagdo e desenvolvimento adotadas como referenciais
historicos no pais. Assim, situar a Educa¢do do Campo na trajetdria das politicas educacionais,
mesmo que brevemente, se da também em funcdo de se dimensionar as demandas e as
condicdes de (in)visibilidade da mesma frente ao desafio de se constituir a profissionalidade
docente na Educacdo do Campo e, com ela, a propria profissionaliza¢do do ensino nas escolas
no campo.

No Capitulo 5 se trata mais diretamente da profissionalidade docente na Educagao do
Campo. Esta parte se desdobrard basicamente a conceituagdo de profissionalidade docente
frente aos fundamentos da Educacdo do Campo. Traz uma discussdo inicial acerca de
profissionalidade a partir da sociologia das profissdes’ e baliza um diferencial nestas
consideragdes de profissdo quanto a profissdao docente. Assim, por conseguinte, ao trabalho

docente na Educagdo do Campo e em suas especificidades na multissérie ribeirinha. Neste

* O que nio se defende aqui o fracionamento epistemolégico da Ciéncia Sociologia. Traze-se esta dimensdo da
Sociologia das Profissionais em um balizamento critico de sua categorizacdo a ideia de Profissdo e dos
condicionantes sociais que caracterizam Profissdo. E estes fundamentos sociologicos estdo pautados com mais
circunscrigdo na chamada Sociologia das Profissdes.
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capitulo sera compatibilizado o diferencial da docéncia do campo junto as andlises do
contexto vivencial da profissdo e da profissionalidade deflagradas em turmas multisseriadas
ribeirinhas. Isto a luz das experiéncias e relatos dos entrevistados nesta pesquisa: os docentes
sujeitos do processo de instituicdo e caracterizacdo da profissdo docente na Educagdo do
Campo.

No Capitulo 6, “Profissionalidade docente na educacdo do campo: provocagdes e
alternativas a multissérie”, sera problematizado o altissimo percentual de 85% de discordancia
entre os educadores do campo em relagdo a existéncia da multissérie; bem como os avangos
das tecnologias educacionais de agrupamento discente fora da seriagdo e, por conseguinte, o
contraste desse avanco das possibilidades de escolarizagdo no campo com a imobilidade
curricular e paradigmatica da multissérie. Nesta discussdo sdo utilizados os estudos relativos a
Pedagogia Historico-Critica como estratégia pedagdgica possivel. Que por sua vez, segundo
Saviani (2011, p. 76), suas possibilidades didaticas estdo no “empenho [docente] em
compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento historico objetivo” dos
elementos constitutivos da agao educativa. O que pode ser estabelecido a partir de: a) a nogao
de organizagdo societal e a necessidade histdrica de superacdo da sociedade capitalista; b) a
compreensdo de escola e sua fungdo social; ¢) o entendimento de cultura enquanto construto
social e de conhecimentos classicos historicamente elaborados e, por fim, d) como alternativa
pedagdgica a critica e ao posicionamento docente frente as pedagogias tradicionais e critico-
reprodutivistas.

Esta estratégia metodoldgica aqui serda sugerida, também como alternativa a
multissérie na Amazdnia paraense podendo vir a ser combinada com o ordenamento em ciclos
de formagdo. No entanto, o que se propde neste capitulo 6, ndo ¢ necessariamente uma
conciliagcdo entre a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) para com os Ciclos de Formagdo. E a
concepgao de Ciclos de Formacao que estard sendo aqui trabalhada ¢ a definida por Freitas
(2002a; 2003a; 2004a), Arroyo (1999), Franco (2001) e Krug (2001). Pois nestas proposi¢des
ficam muito mais possiveis o trabalho com propostas de (re)ordenamento curricular que, a
posteriori, possam ocasionar uma sintese teorico-metodoldgica pensada pela e na escola do
campo como alternativa de organizagdo do trabalho pedagogico nas séries iniciais. Sem que,
obviamente, haja nesse capitulo uma prescricdo para a a¢do educativa em qualquer
ajustamento didatico que, em um constante, possa vir a ser buscado e implementado. Embora
tais consideragdes visem a superagdo das condi¢des materiais de trabalho da multissérie, junto
as turmas ribeirinhas, no contexto da Educa¢do do Campo do municipio de Breves (PA). Para

tanto, neste mesmo Capitulo 6 e a partir destas consideragdes de alternativas a multissérie sera
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também trazida a proposicao do sistema de complexos tematicos de Pistrak e estudos dele
decorrentes. Como por exemplo, o de Taffarel er al. (2012) que apresenta tais complexos
tematicos em possibilidade de “compreensdo da realidade atual de acordo com o método
dialético pelo qual se estudariam os fendmenos ou temas articulados entre si € com nexos com
a realidade mais geral, numa interdependéncia transformadora”. Assim, segundo as autoras e
autor, na mesma obra, “o complexo, segundo Pistrak, deveria estar embasado no plano social,
permitindo aos estudantes, além da percepcdo critica real, uma intervengdo ativa na
sociedade”. Uma proposicao que dd mais vida e orientagdo tedrico-metodoldgica as agdes
educativas desenvolvidas nas escolas do campo; oriundas especialmente, no caso deste
estudo, da base dos processos de constitui¢ao da profissionalidade docente na Educacdao do

Campo.
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CAPITULO 1 - PERCURSO METODOLOGICO

A chegada em campo de pesquisa se deu apds o fechamento do design de pesquisa
com as devidas avaliagdes de coeréncia, pela orientagdo deste trabalho, quanto as
aproximacodes entre questdo e procedimentos metodologicos, objeto de investigacdo para com
fundamentagdo tedrico-metodologicas, por exemplo. Contudo, de fato, embora os estudos
bibliograficos estivessem avancados relativos a problematica da investigagdo, o
enquadramento definitivo da tese estava ainda por materializar-se, obviamente. Dependia das
pesquisas e das constatagdes advindas da investigacao e do transito no contexto e na dindmica
de vida e de trabalho dos educadores do campo, na multissérie ribeirinha, do municipio de
Breves (PA).

Ainda s3o vivas, intrigantes e instigadoras as lembrangas ao acompanhamento de
aulas de docentes que se dispuseram a ser sujeitos deste trabalho, assim como os percursos em
embarcagdes de pequenos e médios portes nos trajetos da sede administrativa do municipio de
Breves (PA) para as localidades em que as escolas do campo — dos sujeitos da amostra — estao
sediadas. Estas sensagdes, memorias ¢ inquietacdes com a situagdo socioecondmica em que o
trabalho docente se d4 tém se traduzido na andlise do texto da tese. O que foi tomado por um
forte sentimento de vigilincia tedrico-metodoldgica em fungdo da andlise qualificada sem a
interveniéncia desmedida ou livre e em calor da luta acerca dos fundamentos e manifestacdes
docentes quanto a estrutura e condigdes materiais de trabalho no campo. Haja vista que, com
base nos dados do Censo de 2006, o IBGE apontou a existéncia no Brasil de quase 4,4
milhdes de estabelecimentos caracteristicos da agricultura familiar, onde vivem e trabalham
12,3 milhdes de pessoas, ocupando 24,3% da érea, a agricultura familiar responde por 38% da
renda gerada e emprega quase % da mdo de obra do campo. Em termos comparativos, a
agricultura familiar ocupa 15,3 trabalhadores por hectare contra 1,7 da patronal (BRASIL,
2010).

A despeito disso, de acordo com o Ministério da Educagdo, o Censo Escolar/2011,
do INEP, do total de escolas no campo, no pais, de 76.229 unidades — com o total de
matriculas de 6.293.885 — 67,5% ndo possuem computadores ou laboratérios de informatica
(53.250 escolas); 90,1% das escolas do campo ndo possuem internet (68.651 estabelecimentos

de ensino); 94,1% ndo possuem banda larga (o que equivale a 71.759 escolas); sem energia
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elétrica estdo 15% (11.413 escolas), enquanto 10,4% ndo contam com agua potavel (7.950) e
14,7% ndo apresentam esgoto sanitario (11.214 escolas)’.

Esta realidade foi arduamente vivenciada no acompanhamento enquanto pesquisador
também no contexto das relagdes de trabalho estabelecidas entre os educadores do campo
junto as comunidades em que as escolas em que trabalham estdo sediadas e para com a equipe
base de coordenacdo pedagogica da SEMED Breves. Mesmo com as prerrogativas da
pesquisa-acdo houve grande ponderagdo em minhas estadas enquanto participante em alguns
encontros entre educadores e equipe técnica da SEMED Breves, tendo em vista a necessaria
objetividade de examinador e os grandes desdobramentos de andlise na estrutura e
ordenamento metodologico e também de matriz curricular que seriam devidos a multissérie
em funcdo do consequente aprofundamento de minhas participacdes utilizando a prerrogativa
da pesquisa-agdo. Tais aprofundamentos ndo unilateralmente de minha parte, obviamente.
Mas, sobretudo, no movimento que se instauraria, para com a equipe técnica e os educadores,
no todo, em participacdes mais desdobradas oriundas da intencdo dessa pesquisa. Cabe
ressaltar que os encontros entre a equipe técnica e os educadores do campo sempre se deram
pelos motes e pautas da rotina administrativa daquela rede municipal de ensino fundamental.

Tanto na entrevista com o coordenador da educacdo do campo, da SEMED Breves,
como a parte com a equipe pedagodgica daquela secretaria, quanto com comunitarios®, pais ou
responsdveis por alunos da rede, incomodaram bastante na investigacdo os elementos
burocraticos e ratificadores da estrutura de trabalho para com a multissérie que foram muito
criticados pelos docentes que ja vinham prestando entrevistas a esta produgdo de tese. Tais
elementos burocraticos, a saber, derivam, por exemplo, da permanéncia dentro do projeto de
nucleacdo e revisdo da proposta da Educagdo do Campo em Breves de planos de aula e do
preenchimento de diarios de classe na mesma formatagcdo do trabalho docente da seriagdo
urbana. Outra marcante inquietacdo, desse contexto, veio da necessidade de selecionar apos
longo trabalho de analise das entrevistas, trechos de falas em manifestagdes docentes que

pudessem retratar parte deste contexto de trabalho, ndo pelas minhas sensagdes, mas pelo

> Todos esses dados contrastam com o fato de que nos ltimos 5 anos foram fechadas 13.691 escolas do campo,
segundo o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), que por sua vez, ¢ o conjunto de
acdes articuladas entre a Unido, Estados e Municiipio, nos eixos de Gestdo e Praticas Pedagogicas, Formagéo de
Professores, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnologica e, por fim, o eixo de
Infraestrutura Fisica e Tecnologica que visam assegurar a melhoria do ensino na Educa¢do do Campo. O
PRONACAMPO foi estabelecido pelo Decreto n° 7.352/2010 e estd em sintese disponivel em:
http://www.gepec.ufscar.br/textos- 1/textos-educacao-do-campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-
do-campo-marco-de-2012/view. Acesso em: 17 de set. 2012.

% Que ndo constam na contagem dos 34 professores sujeitos de minha amostra de pesquisa, embora as entrevistas
frutos desses contatos tenham sido transcritas e analisadas.
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sentimento dos docentes em seus graus de implicagdes para com o resultado diario de trabalho
que desempenham. Isto na busca pela ampliagao da confiabilidade acerca das percepgdes de
analise na estruturacdo do texto da tese acerca das condi¢Oes materiais de trabalho na
caracterizagdo da profissionalidade destes docentes.

A necessidade metodoldgica de descrigdo de contextos e das praticas docentes foi
vital para o objeto de pesquisa e, portanto, foram exploradas partindo de suas observagdes e
elencadas como base das andlises no enquadramento da produ¢do escrita. Neste sentido foi
crucial a atencdo dispensada as relagdes docentes na agdo educativa, junto as escolas
ribeirinhas, para com o processo de organiza¢cdo comunitaria e em contraste com as condi¢des
materiais de trabalho que geralmente possuem.

Todo este movimento foi caro ao objetivo da tese que ¢ de analisar o processo de
constituicdo da profissionalidade docente de educadores do campo em turmas multisseriadas

ribeirinhas de Breves.

APRESENTANDO O CONTEXTO DA PESQUISA

Na Amazonia paraense, a logica dos significados de interagdo de vivéncias dos
docentes contrasta com as condi¢des imperativas do processo de escolarizacdo em turmas
multisseriadas ribeirinhas, vistas desde a precarizagdo das condic¢des infraestruturais de tais
escolas até a insuficiéncia de assessoramento técnico-pedagogico ou de condi¢des didaticas de
trabalho enfrentadas pelos educadores do campo, em especial, nesta pesquisa, em Breves, na
ilha de Marajo. Isto se da pelos condicionantes de acesso as comunidades ribeirinhas ou até
mesmo pela fragilizacdo na efetividade das politicas publicas especificas para o atendimento
as escolas multisseriadas na Amazodnia. A pratica educativa das escolas do campo, sobretudo
em espagos ribeirinhos, é impelida tacitamente para um processo de autonomizagdo que pode
ter na cultura e na base da profissionalidade docente, os principais elementos de estruturagao
da acd@o educativa nos contextos vivenciais das ribeiras no municipio de Breves (PA).

Neste contexto, esta investigacdo possui como questdo de pesquisa: Por quais
fundamentos e praticas educativas se constitui a profissionalidade docente de educadores do
campo em turmas multisseriadas ribeirinhas? Esse questionamento ganha maior base de
estruturacdo quando percebido a partir das formas pelas quais se tém efetivado a agdo
educativa nas escolas do campo, em Breves (PA), na ilha de Marajo, concernentes ao
desenvolvimento profissional da docéncia e frente a ja catalogada limitacdo do aporte

institucional advindo da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED Breves). Que por sua
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vez, quanto a sua propria infraestrutura, cabe ressaltar que, mesmo com demandas
educacionais sempre crescentes, sobretudo as do Campo, a SEMED Breves possui razoaveis
instalacdes fisicas e boa localizacdo na sede do municipio, conforme pode ser verificado nas

imagens a seguir:

Imagens 2: Av. Rio Branco, principal via da
Cidade de Breves em que esta sediada a SEMED,
Imagem 1: Prédio da Secretaria distrito Sede
Municipal de Educagdo de Breves Fonte: Material de pesquisa (2011)
(SEMED), distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagens 3: Av. Rio Branco, principal via da
Cidade de Breves em que esta sediada a SEMED,
distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)
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Nesta contextualizagdo dos espagos da pesquisa, neste primeiro plano de
apresentacdo da SEMED no municipio de Breves, ¢ importante ressaltar que segundo seus
dirigentes, embora as condigdes fisicas de estrutura do prédio em que funciona a Secretaria de
Educacdo sejam relativamente razoaveis, ha a inten¢do constante na (re)estruturacdo dos
espacos internos quanto ao layout de funcionamento das unidades administrativas,
revitalizagdo, reforma e ampliagdo fisica do prédio tendo em vista o melhor atendimento aos

educadores e as politicas educacionais brevenses.

O DIFERENCIAL E O RECORTE DA ACAO INVESTIGATIVA

O ineditismo desta pesquisa estd na analise dos condicionantes que caracterizam e
constituem a profissionalidade docente da educacdo do campo e suas especificidades na
multissérie ribeirinha. Isto, tendo em vista o processo da a¢do educativa em suas tensoes,
dindmicas de fomento e contradigdes para com a interacdo do docente tanto no processo de
escolarizagdo de educandos ribeirinhos quanto na estrutura de organizagdo social de seus
espacos e comunidades em que a escola esta sediada. O que pode vir a definir a for¢a com a
qual se processam a autonomia docente ¢ sua base de conhecimentos frente a tais interagdes
em contraste com o aporte estrutural e institucional recebido da Secretaria Municipal de
Educagao.

Contudo, ¢ importante aqui mencionar, no recorte dessa pesquisa, que as tantas vezes
que a expressdo participagdo ou engajamento docente no processo de organizagcdo da
comunidade aparecer no texto desta tese, reclamada ou acionada pelos educadores do campo,
ndo se tratard de uma alusdo ou indicativo de subjugacdo do educador aos designios da
comunidade. Quer sejam eles de ordem pedagogica, administrativa ou socioecondmica. Pois
isto imbricaria no comprometimento da fungao basilar do educador para com o dominio e a
condicdo de, no processo educativo, trabalhar os contetidos curriculares na base da
escolarizagdo e do processo de humaniza¢do (que compete também a escola) junto aos

educandos das escolas do campo em Breves (PA), haja vista que

[...] os conteudos sdo fundamentais e sem contetudos relevantes, contetidos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num
arremedo, ela transforma-se numa farsa [...]. A prioridade de conteudos ¢ a
unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses contetidos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacao politica das massas [...]. O dominado n@o se
liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao,
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dominar o que os dominantes dominam ¢ condi¢ao de libertacdo (SAVIANI,
2008, p. 45).

A compreensdo de base de conhecimento docente passard também, nesta pesquisa,
pelo entendimento dos saberes culturais a partir de Charlot (2000) que atenta para o saber
como conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que se consubstanciam essencialmente
pela via das relagdes em que se processam os significados e sentidos em que o mundo fisico ¢
apreendido. O que corrobora para a constituicdo da realidade social que ¢ partilhada pelos
docentes das escolas multisseriadas, sujeitos desta pesquisa. Neste sentido, embora ndo se
constitua eixo teodrico-metodologico dessa pesquisa, mas os estudos acerca de base de
conhecimento, neste trabalho, aportado pelos estudos de Mizukami (2004), foi importante em
nivel de atengdo e observagdo para com os achados procedimentais e atitudinais da acao
educativa relativos aos docentes quanto a instituicdo de seus conhecimentos (1) do conteudo,
(2) pedagogico geral, (3) do curriculo, (4) dos estudantes e de suas caracteristicas, (5) do
contexto educacional, (6) dos fins, propositos e valores educacionais, e (7) pedagdgico do
conteudo’.

Ainda acerca da caracterizacdo do conceito de base de conhecimento para o ensino,
¢ cara a esta pesquisa, a consideracdo de Mizukami (2004) que a conceitua como o conjunto
de conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para a atuagao
do professor, marcando suas singularidades quanto ao aproveitamento e consolidagdo
processual de suas estruturas de formagao profissional no desempenho da agdo educativa.

Como agdo educativa compreender-se-a neste trabalho todo o processo resultante do
acimulo de forcas que se emprega para contribuir, ampliar e fortalecer a intervengdo dos
sujeitos do campo em seus proprios contextos vivenciais, no sentido de estimular-lhes
capacidades de transformagdo e organizacdo social em prol de suas qualidades de vida no
campo. Portanto, eis uma vertente da relevancia social desta pesquisa: a agdo educativa
necessitando ser desenvolvida no compromisso junto aos sujeitos sociais envolvidos com o
processo de escolarizagdo em turmas multisseriadas, nas quais o processo educacional
mediatize as condigdes de vivéncia e convivéncia social, politica, cultural, sentimental e
pessoal como uma condi¢ao essencial para a constitui¢do da profissionalidade docente na

Educagdo do Campo.

7 Para aprofundamento da discussdo especificamente na temética de bases de conhecimento ler o texto:
Aprendizagem da docéncia: algumas contribui¢des de L. S. Shulman, de Maria da Graga Nicoletti Mizukami.
Disponivel em: http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a3.htm Acesso em: 13 mai. 2011.
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Deve-se ressaltar que os estudos relativos a saberes docentes ou saberes dos
professores que tém sido objeto de pesquisa por parte de um consideravel conjunto de autores
brasileiros e internacionais, dentre eles, com destaques, Tardif e Gauthier (1996), Saviani
(1996), Gauthier et al. (1998), Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e Pimenta (1999), tém
envidado pesquisas para apontar e legitimar a necessaria fun¢do dos saberes docentes ou
saberes dos professores no processo da formagao, desempenho cotidiano e aperfeicoamento
das habilidades educacionais para se escolarizar e/ou contribuir no processo de
desenvolvimento humano.

Embora esta pesquisa ndo estude profissionalidade docente a partir da perspectiva
cognitivista que, no geral, se configuram as obras acima, suas producdes aqui pautadas,
ajudam neste trabalho em funcdo de defenderem a formacao dos docentes em movimento, se
transformando, se definindo com maior consisténcia, se constituindo, no trabalho e pelo
trabalho docente. Delineando-se, portanto, do que Tardif (2000, p. 10-11) chama de
epistemologia da pratica profissional, que por sua vez, compreende o estudo do conjunto de
saberes - incorporando conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes - realmente
utilizadas pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar suas
acoes educacionais. Pois, tais saberes “sdo mobilizados e construidos em situacdo de
trabalho” (TARDIF, 2000, p. 17), nas situagdes concretas e complexas da pratica de formagao
cotidiana. Entretanto, nesta pesquisa, se faz necessario enfocar de modo mais incisivo uma
intersec¢ao deste entendimento de Tardif (2000) acerca de a¢oes educacionais.

No entanto, o necessario recorte a ser feito na acepcao de saberes acima conceituado
comega por questdes alertadoras e relativas ao estudo dos saberes como a apresentada por
Pimenta (2002, p. 22), que por sua vez, suscita o fato de se ter constituido, no campo de
estudo dos saberes, uma confusdo que também favorece ao “[...] praticismo no qual bastaria a
pratica na construcdo do saber docente”. A autora menciona que hd um “mercado de
conceitos” sobre a conceituacao de saberes, instaurando uma limita¢ao da noc¢ao de saberes
que circula em torno da técnica de treinamento dos docentes para o ato de reflexdo de sua
propria pratica docente. Acrescida as obras acima, quanto ao saber-fazer na Educacdo do
Campo, foi utilizada nesta tese a producdo de Oliveira (2004), que por intermédio dos
trabalhos do grupo de estudos e pesquisas que coordena, a autora tem ocupado lugar de
destaque na Amazodnia quanto as suas produgdes em educagdo popular com énfase em saberes
e representacdes sobre praticas sociais cotidianas de alfabetizandos ribeirinhos, quilombolas e

de comunidades tradicionais, sobretudo na por¢ao paraense da regido amazonica.
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De fato o acimulo desta defini¢do de saberes como base de formacao profissional ¢
importante. Entretanto, neste trabalho, ¢ vital seu diferencial instituido pelas categorizacdes
de dados desta pesquisa que apontam para as necessidades de, junto a Educacdo do Campo, a
profissionalidade docente estar marcadamente delineada pelo engajamento politico no
processo de organizagdo comunitaria em que a escola do campo estad sediada; pela perspectiva
dialética da tensao, movimento, mudanca e contradi¢ao junto as formas de producao social
dos espacos e para com a formacdo humana de trabalhadores em tais espagos-territorios e
também em fun¢do da supressdo da ordem urbanocéntrica de implementacao curricular no
processo de escolarizagdo em areas ribeirinhas e, ainda, pela natureza ideologico-politica e de
consciéncia critica do ato educativo na/da Educagdao do Campo.

Deste modo, a fundamentagdo relativa a profissionalidade, advinda da discussdo de
saberes em Tardif e Gauthier (1996), Gauthier et al. (1998) e Tardif, Lessard e Lahaye
(1991), deve ser analisada com vagar. Pois, suas bases na perspectiva cognitivista estdo
preocupadas com o ato de conhecer; com os processos mentais deflagrados pelo ser humano
nas tentativas e (re)apropriacdo do mundo. Pois, na abordagem cognitivista, “embora se note
preocupagdo com relacdes sociais, a énfase dada ¢ na capacidade do aluno de integrar
informagdes ¢ processa-las” (MIZUKAMI, 1986, p. 59). Portanto, ressalte-se, que no
cognitivismo ha maior interesse pelas formas de acionamento ou de processamentos da
percepcao, de informagdes e dos mecanismos de compreensdo do modo como entender e
intervir no ato de ensinar, no caso de processos de docéncia. Assim, o cognitivismo apesar de
ajudar a constitui¢ao da profissionalidade na Educa¢ao do Campo, neste ambito, necessita de
mais. Uma corrente de pensamento mais pautada nas condi¢des materiais de trabalho,
portanto, e consequentemente mais focada em transformacdes dos processos produtivos da
estrutura social comunitdria — em que a escola estd — por meio do tripé educacio-formagao
humana-trabalho.

Uma vez que o cognitivismo pelo método hipotético-dedutivo e, por conseguinte de
forma mais pessoal e subjetiva, responde pelo ato de organizag¢do e dos processos mentais de
decodificagdo/dedugdo, (re)significagdo das informagdes que balizam comportamentos
necessarios ¢ formativos em uma determinada postura. Tal processo se dimensiona por
intermédio de representagdes mentais sob um enfoque mais circunscrito de aquisi¢do pessoal,

com atencdo e memoria de curto prazo mobilizando e ajustando o conhecimento para a
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operacionalizacdo mais procedimental e particular enquanto agente® de um processo

educativo. Ainda que esta dindmica permanentemente se constitua em grupos.

CIRCUNSCREVENDO O METODO

O estudo desta tese se deu a partir do materialismo historico-dialético pelo qual ¢
imprescindivel considerar por quais bases e condi¢des materiais, os professores constituem e
fundamentam suas profissionalidades na Educacdo do Campo, sendo tal desenvolvimento
docente por intermédio de suas atuagdes em turmas multisseriadas. Neste sentido, se fez
importante investigar tanto a producdo de suas existéncias enquanto integrantes da
comunidade em que a escola estd sediada, quanto o proprio processo de formacdo humana dos
discentes em suas estruturas de constituicdo enquanto sujeitos do campo. Mas isso sob o
recorte, fundamentalmente, da parte que lhes sdo possiveis, nesse processo de formagao,
advinda da escolarizacdo em unidades educacionais no e do campo.

Enquanto método propriamente dito, “Marx nao deixou uma Ldgica, deixou a logica
de O capital” (LENIN, 1989, p. 284). Metodologicamente o problema na obra de Marx foi:
como e em que medida emerge, estrutura, se desenvolve e entra em crise a ordem burguesa de
promocao do capital. Isto lido sob a égide da exploragdo econdmica e da dominacgao politica.

De antemao deve-se circunscrever que o materialismo historico-dialético — em suma
— ¢ um método de analise da realidade social em que a dinamica de estudos e interpretagdo
desta investiga¢ao ndo separa o sujeito do objeto de analise em um situacionamento histérico
e em um processo de mobilizagdo critica de si e para com um coletivo, em determinadas
contextualidades politicas, tendo em vista uma inten¢@o revolucionaria pratica. “Pratica”, por
sua vez, no sentido historico-dialético ¢ consistida por intermédio do conceito de prdxis. O
que pode ser entendido como uma ag¢ao articulada a teoria. Implementada, segundo Vazquez
(1977), como agdo propriamente dita decorrente de um fundamento ideolégico que ndo cria
ou produz um objeto apartado do agente ou da atividade deste agente que se analisa. Ainda
segundo Vazquez (1977) ¢ uma atividade pratica que produz, de modo conscientemente
critico.

O termo “materialismo” na teoria social marxista se opde ao termo “idealismo” e,
portanto, segundo Politzer (1979), para o materialista as respostas para as analises dos estudos

das relagdes sociais estdo contidas nos mesmos fendmenos que sdo as relagdes sociais em

¥ Esta configuragdo de postura restringe ou tangencia a perspectiva de atuagdo docente sob uma concepgdo mais
consciente enquanto sujeito, sujeitos coletivos e cidaddo em uma dimens3o mais ativa e interventiva, via
processos educativos, dos condicionantes estruturais de escolarizacao e de formagdo humana.
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movimento, dada as intencionalidades dos grupos hegemoénicos que as (re)produzem.
Portanto, no materialismo-dialético, segundo o autor, as ideias e concepgdes que a nossa
mente projeta sobre o mundo estdo determinadas pela existéncia ndo do pensamento, mas pela
existéncia material dos objetos a nossa volta, e estes incidem sobre nos quando nos
relacionamos com eles. De modo que, segundo Rolo e Ramos (2012, p. 155), “o materialismo
historico dialético, a saber, [busca] a relacdo constitutiva, necessaria, entre as formas
concretas de existéncia de uma sociedade e as formas de consciéncia social que essa

sociedade produz”. Além de que, continuam os autores,

A forma como os homens trabalham ¢ produzem suas condi¢cdes de
existéncia material determina a forma como eles pensam, sentem e
representam o mundo em que vivem. O conjunto das relagdes de produgao
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social (ROLO; RAMOS, 2012, p. 155).

Segundo Jos¢ Paulo Netto (2011), o materialismo histdrico-dialético ¢ uma tese do
marxismo, segundo a qual o modo de producdo da vida material condiciona o conjunto da
vida social, politica e espiritual. Ainda da mesma obra do autor, pode ser constatado que o
materialismo dialético trata-se de um método de compreensdo e analise da historia, das lutas e
das evolugdes econdmicas e politicas. Uma analise materialista historica parte da questao de
que a produgdo, e a troca dos produtos sdo pilares de toda a ordem social; existente em todas
as sociedades que desfilam pela historia. Sendo assim, a reparticdo destes produtos, aliada
com ela a divisdo dos homens em classes ou camadas, ¢ determinada pelo que e como a
sociedade produz e pelo modo de produzir e de trocar as suas mercadorias.

Bezerra Neto e Basso (2011, p. 37) citando Marx (1996, p. 339-341), discutem que o
processo de acumulacdo primitiva, ponto de partida do modo de producdo capitalista, se
baseou na expropriacdo da base fundiaria do produtor rural, ou seja, de suas terras, meios de
producdo e subsisténcia. Sem eles, os homens foram obrigados a vender sua forca de trabalho.
Com a acumulagdo primitiva, grandes massas humanas foram arrancadas de seus meios de
subsisténcia e langados no mercado de trabalho como proletarios livres, assim, o feudalismo
liberou os elementos necessarios para o desenvolvimento capitalista. Bezerra Neto e Basso
(2011) ainda continuam em seus estudos que, para Marx, o modo de produgdo, ou seja, o
modo como os homens produzem seus meios de sobrevivéncia ¢ que os diferencia dos
animais, uma vez que neste processo, indiretamente, produzem as bases de sua vida material

segundo a propria obra de Marx e Engels (1984, p. 27). Desta forma, continua o autor, ¢
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fundamental que compreendamos o modo como a propriedade e o processo de divisdo do
trabalho se modificaram até alcangar o modo de producao feudal, que ofereceu os subsidios
necessarios para o desenvolvimento capitalista.

De acordo com José Paulo Netto (2009, p. 5), especificamente em nivel de
procedimento de pesquisa, para Marx, o objeto da pesquisa (no caso, a sociedade burguesa)
tem existéncia objetiva; nao depende do sujeito, do pesquisador, para existir. O objetivo do
pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica — por onde
necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade e,
portanto, algo importante ¢ ndo descartavel —, é apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a
dinamica) do objeto. Numa palavra: o método de pesquisa que propicia o conhecimento
teorico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcangando a esséncia do
objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimentos analiticos e
operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a
pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do
objeto que investigou.

Neste sentido, para Marx (1978) ¢ imprescindivel que se descubra a dindmica ou as
leis que regem o desenvolvimento do modo pelo qual a realidade se constitui e, nesta
realidade, como se condiciona o processo de alteracdo das estruturas de producao social e/ou
de reprodugdo cultural ao longo dos tempos. O que ¢ determinantemente situar tais
transformagdes. Identificada esta dindmica em suas leis se faz necessario uma investigacao
densa acerca de como se define a propria vida social. Pois em decorréncia das
intencionalidades hegemonicas que historicamente se apropriam das estruturas de producao se
comeca uma determinagdo da vontade, da consciéncia e das intencdes dos trabalhadores em
funcdo de suas condic¢des objetivas de viver, no entanto, neste caso, sob a ldgica de satisfacao
do capital. Assim, quando inseridos na atividade econdomica e social de seus processos de
producdo, os trabalhadores estabelecem relagdes necessarias € independentes de sua vontade.
Tais atividades podem variar entre si em fun¢do das diferentes formas de trabalho humano em
diferentes processos produtivos que, por sua vez, contam com diferentes maquinarios e
instrumentais de transformag¢ao da natureza ou de bens para o proprio processo produtivo, por
exemplo. Sao as forcas produtivas em a¢ao; em movimento.

Deste modo, os trabalhadores em seus processos de produc¢do, moldam suas
consciéncias e se distinguem ndo somente por aquilo que produzem, mas por seus meios de
produgdo e formas com que conscientemente produzem. O modo de produgdo da vida

material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual, o que, por fim, constitui
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os trabalhadores em suas bases de existéncia social e cultural por intermédio de seus
trabalhos, movendo o processo historico de situacionamento das relagdes sociais do
trabalhador. O que se faz caro como opgao preferencial para se investigar nesta pesquisa a
constituicdo da profissionalidade docente na Educacdo do Campo por intermédio da
constru¢do metodologica de pesquisa e de andlise da teoria social de Marx. Esta combinagao
entre se estudar a profissionalidade docente na educacdo do campo e a teoria social de Marx

ainda encontra tem ampliada sua pertinéncia pelo fato de que o marxismo ¢

em primeiro lugar, uma critica do existente, em particular, do capitalismo:
critica de seus males sociais, engendrados necessariamente ou
estruturalmente por ele e, [...] em segundo lugar, um projeto ideia ou utopia
de emancipagdo social, humana, ou de nova sociedade como alternativa
social na qual desaparecem os males sociais criticados. Trata-se de uma
projeto de nova sociedade [...], na qual os homens livres da opressdo e da
exploragdo, em condi¢des de liberdade, igualdade e dignidade humana,
dominem suas condi¢gdes de existéncia; um projeto por sua vez desejavel,
possivel, e realizavel [...] em terceiro lugar, conhecimento da realidade
(capitalista) a transformar e das possibilidades de transformagdo inscritas
nela, assim como das condicOes necessarias, das forgas sociais e dos meios
adequados para levar a cabo essa transformagdo. Ainda que o conhecimento
por si ndo garanta que esta se cumpra, garante-se — ao inserir-se no
correspondente processo pratico — que o projeto ndo se converta em um
simples sonho, impossivel de realizar, ou em uma aventura, condenada ao
fracasso (VAZQUEZ, 2006, p. 292-293).

TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Segundo José Paulo Netto (2009, p. 7), a orientagdo essencial do pensamento de
Marx era de natureza ontologica e ndo epistemologica. Por isto, o seu interesse ndo incidia
sobre um abstrato “como conhecer”, mas sobre “como conhecer um objeto real e
determinado”. Continua o autor, Lénin, alids, sustentava, em 1920, que o espirito do legado de
Marx consistia na “analise concreta de uma situacao concreta”. Desta forma, na tentativa
dessa pesquisa de ajustar técnica para a leitura de uma realidade concreta, pensou-se em
lancar mao de um dispositivo um pouco mais atual, tdo preciso quanto dialética de descricao e
analise, o que foi decorrente meramente de um recorte na opg¢ao metodologica. Haja vista que,
“para Marx, o método ndo ¢ um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um objeto que
foi recortado para uma investigacdo determinada nem, menos ainda, um conjunto de regras
que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para ‘enquadrar’ o seu objeto de

investigacao” (NETTO, 2009, p. 16).
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O adendo metodologico de se trabalhar aqui, nesta tese, com parte dos
procedimentos da pesquisa quali-quantitativa e exploratoria no que discute Bogdan e Biklen
(1994, p. 184-87) se deve tdo somente a necessidade contempordnea de balizar
normativamente a técnica de selecdo e tratamento dos dados em parte dos esforgos da andlise.
Com isto ndo se quer “enquadrar” um objeto de modo estanque fora de sua conjuntura
dinamica da vida social e nem, tampouco, seccionar o ideal de andlise e de fomento histérico-
dialético de leitura e intervencdo perante os resultados desta investigacdo. Mesmo porque a
pesquisa quali-quantitativa e exploratoria, elucidada por Bogdan e Biklen (1994), nesta tese,
s0 sera utilizada em sua vertente de circunscri¢ao e apreensao do objeto da pesquisa e de suas
fontes documentais e de praticas formativas politico-contextuais. E, sendo objeto dessa
pesquisa a docéncia em suas praticas de constitui¢do da profissionalidade de educadores do
campo em turmas multisseriadas ribeirinhas, a investigacdo qualitativa, neste sentido,
possibilita um carater de maior descri¢ao desse objeto estudado. Os interesses interpretativos
e conceituais dessa pesquisa necessitam de uma forte andlise descritiva dos processos de
constituicdo da profissionalidade no campo bem a priori aos resultados ou produtos da
pesquisa propriamente ditos.

Neste contexto, a pesquisa de campo foi realizada por intermédio de entrevista
semiestruturada’, a partir de um roteiro de “questdes mais ou menos abertas levadas a situagio
da entrevista na forma de um guia” (FLICK, 2004, p. 106). Assim, conforme continua o autor,
o entrevistador pode decidir, durante a entrevista, quando e em que sequéncia fazer quais
perguntas. Além disso, como instrumentos de coleta de dados foram utilizadas conversas e
entrevistas com coordenadores pedagogicos da Educacao do Campo, da SEMED Breves, bem
como observacdes de aulas, entrevistas com educadores do campo em turmas multisseriadas,
conversas em grupo com docentes acerca dos condicionantes de seus processos de formacao
pratica e observacgdo de sessao de formagdo continuada dos técnicos da SEMED Breves com
os educadores do campo.

Para tanto recorreu-se aos estudos de Bogdan e Biklen (1994) ao que tange a

pesquisa qualitativa em fungdo desta abordagem primar pela fonte direta de dados no

? O formulario de entrevista encontra-se nos apéndices deste trabalho e dispde de questdes relativas a: a) Dados
de identifica¢do dos sujeitos; b) Levantamento de conhecimentos basicos para a docéncia no campo e/ou na
multissérie ribeirinha; ¢) Processos de interagdo docente na organizagdo comunitaria; d) Aporte estrutural e
institucional da SME Breves na pratica docente em escolas multisseriadas; e) Intercimbio e/ou interagdo
profissional para com outros educadores de multisséric na rede de ensino; f) Desafios, dificuldades, rotinas
pedagogicas e estratégias docentes do trabalho pedagdgico na multissérie e, por fim, g) Configuracdo e
desdobramento da base profissional de atuagdo docente na multissérie.



43

ambiente em que naturalmente o objeto de pesquisa esta posto, sendo o pesquisador o agente
referencial do percurso metodolégico que devera ser trilhado para a investigacao.

Ainda acrescenta os autores que na investigagdo qualitativa, os pesquisadores tendem
a analisar seus dados de forma indutiva, pois o sentido e os significados sdo fulcrais na
perspectiva qualitativa de pesquisa. Deste modo, tendo em vista o objetivo geral dessa
pesquisa que foi de analisar o processo de constituigdo da profissionalidade docente de
educadores do campo em turmas multisseriadas ribeirinhas de Breves, na ilha de Marajo (PA),
fez-se a opgdo por trés fatores de andlise do contexto vivencial de uma estrutura de ensino,
conforme sugerido por André (1995). Tais fatores de andlise de estruturas sdo: 1)
institucional/organizacional; 2) instrucional/pedagdgica e 3) dimensao
filosofico/epistemologica. Pois, tais fatores permitem “que se chegue bem perto da escola
para tentar entender como operam no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagdo e de
resisténcia, de opressdo e de contestagdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade e
o mundo” (ANDRE, 1995, p. 41).

A autora defende que por este viés se analisa o dinamismo da vida escolar sistémica
a partir destes trés fatores considerados desdobradamente, a saber: 1) o
institucional/organizacional que envolve todos os aspectos referentes ao contexto da pratica
escolar desde as formas de organizagdo pedagdgica a disponibilidade de recursos humanos e
materiais; 2) o instrucional/pedagogica que abrange os processos de ensino e de
aprendizagem, o encontro entre aluno-professor-conhecimento, os contetudos, as atividades, o
material didatico, as formas de avaliar etc. Nessa dimensdo, € preciso considerar os
condicionantes pessoais de cada individuo (condi¢cdo de vida, situacdo econOmica,
linguagem); 3) e a dimensdo filosofica/epistemologica que se refere a reflexdo sobre os
determinantes politicos, razdo historica, visdio de Homem e Mundo subjacentes a pratica
escolar. Estes fatores ndo podem ser pesquisados isoladamente, pois s6 se pode entender o
dinamismo da sala de aula analisando o contexto institucional, a organiza¢cdo do trabalho
pedagogico da escola e as concepgdes que orientam suas acgdes, vistas como um todo e ndo
como aspectos fragmentados.

Isto  posto, para  esclarecimentos, nesta  pesquisa, a  dimensdo
institucional/organizacional foi trabalhada em fun¢do dos avangos e entraves estruturais e
institucionais encontrados na gestdo da Educacdo do Campo empreendida pela SEMED
Breves, precisamente no que estd circunscrito ao favorecimento da formacdo continuada e

acompanhamento pedagdgico dos docentes em turmas multisseriadas. A dimensao
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instrucional/pedagdgica, por sua vez, foi catalogada das entrevistas, observagdes € conversas
em grupo com professores do campo que atuam em turmas multisseriadas. Neste sentido, foi
levantado suas sucessivas estratégias metodoldgicas de transposicdo do conteudo
programatico e de relacdo professor-aluno que sdo (re)formuladas no exercicio da profissdo
em prol de mecanismos de trabalho produtivo para com turmas multisseriadas em seus
desafios cotidianos. Vale lembrar que tais turmas, por vezes, possuem até sete'~ diferentes
agrupamentos discentes na mesma sala e/ou no mesmo ambiente pedagdgico.

A dimensao filosofico/epistemoldgica deste estudo fora constituida a partir da andlise
dos fundamentos conceituais e das praticas educativas no campo que balizam a postura
profissional de intervengao nos processos de organizacao do trabalho pedagdgico, quer seja na
escola ou em relagdo as atividades de contexto comunitdrio que decorrem da agdo educativa
para com a multissérie.

Como técnica de ordenamento da recolha de dados e informagdes relativas as trés
dimensoes acima mencionadas foi utilizada neste estudo fundamentalmente a observagao
participante. Segundo André (1995, p. 28), a observagdo ¢ chamada de participante porque
parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situacao
pesquisada, afetando-a e sendo por ela afetado. Por quatro anos o autor esteve como
supervisor pedagdgico do FNDE frente ao auxilio e acompanhamento de projetos
educacionais de apoio a Educa¢do do Campo em municipios prioritarios com altos indices de
vulnerabilidade social. Breves era um desses municipios atendidos da ilha de Marajo6 e ainda
sediava o polo para as reunides e avaliagdes coletivas entre os técnicos de equipes municipais
prioritarias daquela regido. Vale mencionar que outro elemento do instrumental de pesquisa
que fortemente acompanhava a observagdo participante eram as entrevistas em fun¢do da
finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados no desenvolver da
coleta ¢ sistematizagdo dos dados.

Na base destas técnicas e instrumental, como fio condutor e agregador das analises,
foi vital a op¢do por um método que compreendesse a constituicdo da institui¢do escola do
campo por suas condicdes de existéncia social, pelas possibilidades de entendimento da
dindmica de funcionamento de tais condigdes de existéncia e por suas possibilidades de
superagdo e, ainda, por um método que também versasse pela compreensdo do processo de

producdo e formag¢do do ser humano — em movimento — como sujeito estruturado e

' Turmas compostas de até 28 matriculados em que diferentes quantitativos discentes na 2* série, 3* série, 4*
série, Pré 3, além do 1° e 2° anos em processo de implementagdo do Ensino fundamental de 9 Anos.
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estruturante de sua propria condi¢ao de existéncia. Isto foi posto em fungao da base histérico-
materialista-dialética de suas relacdes sociais de formacao e de escolarizagao.

Foi vital para esta pesquisa na investigacdo dos fundamentos e praticas educativas
em que se desenvolve a profissionalidade docente de educadores em turmas multisseriadas
ribeirinhas analisar o processo de constitui¢ao desta profissionalidade na Educa¢do do Campo
a luz das demandas e estruturas atuais da organizacao hoje apresentada acerca do trabalho
pedagdgico na multissérie. Ler tal contexto de constitui¢do da profissionalidade em fungdo da
inser¢ao de tais educadores no meio comunitdrio da escola do campo se deu a partir da
observacdo e dos estudos de suas materialidades de condi¢des de trabalho e das proprias
reflexdes e agdes docentes acerca de tais condicionantes; bem como a partir de suas interagoes
para com a cultura, natureza e formas de ordenamento territorial em que as comunidades
ribeirinhas — que sediam as escolas multisseriadas —, possuem em suas dindmicas de
convivéncia. Obviamente se poderia desenvolver uma tese especifica para cada fator de
ponderacdo apresentado acima. No entanto, a observagdo, os registros € os cruzamentos na
analise dos dados de tais condicionantes carecem da compreensdo de informagdes
elementares, mas nevralgicas acerca de tais dindmicas. O que por sua vez estabeleceu o
recorte dessa pesquisa em relacdo as tensdes € movimentos contextuais que atravessaram esta
investigacao.

Outro quesito fundamental do método para o trabalho no campo da Educagdo do
Campo ¢ o fato da busca pelo processo de escolarizacdo de garantias que assegurem a
qualidade de vida e a (re)produ¢do da propria vida no campo. Isto quanto a relagdo com a
natureza e o trabalho pertinentes a preservagdo e promocao de processos produtivos pautados
pela logica da agricultura familiar e de empreendimentos autogestiondrios e/ou comunitarios.
O método de pesquisa para o trabalho com a investigacdo na multissérie necessitou balizar-se
por este proposito como um dos fundamentos do trabalho pedagodgico demandado pelos
trabalhadores que se constituem enquanto sujeitos do campo nesta dindmica de interagdo. Foi
sob esta Otica que a constituicdo da profissionalidade docente na Educacdo do Campo foi
investigada. O que destacou o contraste entre as dificuldades metodoldgicas de trabalho de
transposi¢do do conteudo programatico para uma média de trés agrupamentos discentes —
diferentes em graus seriados e em faixa-etaria (quase sempre em distor¢do, inclusive) — e o

. . ~ . .« . N o~ . ~ 11
projeto de emancipag@o humana dos povos ribeirinhos frente a condi¢do de alienagdo ~ ou de

'O conceito de alienagio nesta tese acerca da profissionalidade docente na educagio do campo sera trabalhado
a partir da concepgao registrada no Dicionério do Pensamento Marxista que, inicialmente, conceitua o verbete
alienagdo como “acdo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo, uma instituigdo ou uma sociedade



46

inércia que a cultura assistencialista e capitalista de expropriagdao deflagram. Isto em fungao
do extrativismo e exploracdo da madeira na regido. Este destaque ¢ fundamental pois
justifica-se para que, neste trabalho, ndo se incorra no erro de se “explicar os métodos por si
mesmos sem levar em conta os contextos tedricos e as condig¢des historico-sociais da

produgdo destes e da pesquisa” (GAMBOA, 1996, p. 62).

FORMA DE ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme mencionado, a estruturacdo metodoldgica do percurso desta pesquisa foi
trabalhada a partir do materialismo histérico-dialético em funcdo de que o estudo da
constituicdo da profissionalidade docente de modo dialético conta com o fato de “a questao
que deu origem a dialética [foi] a explicagdo do movimento e da transformacgdo das coisas”
(GADOTTI, 1988, p. 16). Uma vez que a dialética esta marcada pelos principios: a) da
totalidade: tudo se relaciona; b) do movimento: tudo se transforma; ¢) da mudanga qualitativa
e d) da contradi¢do: unidade e luta dos contrarios (GADOTTI, 1988, p. 24-26). Principios que
correspondem de forma fulcral para o dimensionamento necessario ao percurso metodologico
desta investigacdo da docéncia na multissérie.

Neste sentido, feita a coleta de dados no municipio de Breves (PA), a partir de
entrevistas semiestruturadas, observacao de trabalhos de docentes em efetivo exercicio da
funcdo, conversas com assessores pedagogicos da SEMED Breves e conversas em grupo com
docentes da multissérie, este instrumental foi delineado a partir da observagao participante. A
producdo dos registros foi se organizando paralelamente a este movimento em fun¢do ja da
sistematizagdo dos dados. No entanto, mesmo com a defensa de Alves-Mazzotti ¢
Gewandsznajder (1999) de que a analise e interpretacdo dos dados devem ser feitas de modo
interativo em relagdo a recolha de informacgdes em e, durante todo o processo de investigagao,
que embora muito tenha ajudado tal procedimento, nesta pesquisa, a categorizacdo apds todas
as transcrigdes e enquadramento das observagdes do caderno de campo, deu mais forma a
analise procedida acerca dos dados coletados.

Esta visualizagdo do percurso de abordagem na tese em relacdo ao processo de

constituicdo da profissionalidade docente junto a multissérie foi melhor delineada quando

se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados [1] aos resultados ou produtos de sua propria
atividade (e a atividade ela mesma), e/ou [2] a natureza na qual vivem, e/ou [3] a outros seres humanos, ¢ —
além de, e através de, [1], [2] e [3] — também [4] a si mesmos (as suas possibilidades humanas constituidas
historicamente). Assim concebida, a alienagdo ¢ sempre aliena¢do de si proprio ou autoalienagdo, isto &,
alienag@o do homem (ou de seu ser proprio) em relagdo a si mesmo (as suas possibilidades humanas), através
dele proprio (pela sua propria atividade)” (BOTTOMORE , T ., (ed.). 2012, p. 6).
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comparei as transcrigdes ao objetivo geral e aos especificos dessa investigacao, recorrendo
sucessivamente a questdo de pesquisa desta producdo. Isso implicou em muitas leituras das
transcri¢des e em nimero igual de comparagdo destas aos meus objetivos e a questdo central
deste estudo. Faz-se necessario mencionar o ordenamento desta analise, quanto aos seus
fundamentos de leitura e do modo de interpretagdo na investigacao, quando estiverem desde
sempre presentes na fundamentacao sociologica relativa as bases do trabalho docente na
Educagdo do Campo. E, por ela, tais objetivos e questdo de pesquisa se consolidaram com a
investida dos estudos bibliograficos, cumprimento dos créditos, nas sessdes de orientagdo
académica e no sanduiche do doutoramento. Ainda se faz necessario também lembrar a
mencao ja procedida ao meu trabalho junto aos projetos educacionais de escolas do campo, do
FNDE, que desenvolvi na regido do Marajo.

Neste sentido, ¢ importante de modo direto e no quadro abaixo apresentar os
objetivos que procederam de tal incursdo profissional e, por conseguinte, dos estudos no
stricto sensu, bem como as categorias de analises que decorreram dos trabalhos de campo

envidados.

Quadro 1: Demonstrativo dos objetivos e categorias
de analises decorrentes da pesquisa

Questao de pesquisa:
. (e . . . . Categorias
Por quais fundamentos e praticas educativas se constitui a profissionalidade g
docente de educadores do campo em turmas multisseriadas ribeirinhas?
Objetivo geral:
Fundamentos da

Analisar o processo de constituicdo da profissionalidade docente de educadores docéncia na
do campo em turmas multisseriadas ribeirinhas de Breves, na ilha de Marajo Educacao do
PA. Campo
Objetivo especifico 1:
v Analisar como a pratica docente do educador do campo em turmas

multisseriadas influencia na sua profissionalidade. Desenvolvimento

profissional da

Objetivo especifico 2: docéncia
v Identificar em quais aspectos pedagdgicos a profissionalidade docente do

educador de multissérie aporta seu desenvolvimento profissional.
Objetivo especifico 3:

Fundamentos

v Investigar as praticas educativas na multissérie ribeirinha e seus politico-

condicionantes de atuagcdo docente em relagdo aos fundamentos politico- pedagdgicos na

pedagodgicos desta agdo educativa. multisserie

Fonte: Elaborado pelo autor (2011).
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Esta organizagdo sintetizou e possibilitou o marco de delinecamento desta tese em
relagdo aos capitulos e a sequencializagdo dos procedimentos para com a sistematizagao desta

investigagao.
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CAPITULO 2 - CARACTERIZACAO DA MULTISSERIE NA
CONTEXTUALIZACAO HISTORICO-SOCIAL DO MUNICIiPIO DE BREVES (PA)

O municipio de Breves estd situado no estado do Para, ao sudoeste da Ilha do
Marajo'?, com 160 km de distancia da capital, Belém e tem como principal forma de acesso o
transporte fluvial. Segundo o Censo Populacional do IBGE de 2010 sua populagdo estimada ¢
de 92.860 habitantes com a area da unidade territorial em 9.550.474 km” e possui densidade
demografica de 9,72 hab/km?. Ainda segundo o mesmo Censo, estima-se que 45% do total de
habitantes de Breves encontram-se no meio rural. Seu clima ¢ tropical e recebeu este nome
em funcdo das terras onde se localiza a cidade terem sido concedidas aos irmaos portugueses
Manuel Breves Fernandes e Angelo Fernandes Breves, em 19 de novembro de 1738. Mais
especificamente, ap0s esta concessao, aquelas terras teve a instalagdo de um engenho que
batizou popularmente o lugar por “Engenho dos Breves”, em homenagem aos seus
fundadores. O municipio de Breves foi criado em 1851. Atualmente, o municipio ¢
constituido pela sede e os distritos de Antonio Lemos, Curumu e Sao Miguel dos Macacos

(Figura 1).

Figura 1: Localizacdo do municipio de Breves (PA)

Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=150180.
Acesso em: 20 dez. 2011

Para que se possa ter melhor visualizagdo da localizacao geografica do municipio de

Breves o evoquemos também em outro plano de mapa:

12 “A palavra Marajo tem origem indigena e vem da palavra “imbara-yo” que significa barreira do mar”
(CRISTO, 2007, p. 114).
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Mapa 1: Localizacio de Breves (PA) e seus distritos

40 no estado do Para
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O acesso ao municipio de Breves ¢ feito por intermédio de barco com partida de
Belém (PA) e a viagem tem duragdo de 12 horas. O que pode ser procedido dos portos: Bom
Jesus, Custddio, Tamandaré, Comercial, Mundurucus e Ankel ou através de monomotor, em
voo fretado, com duragao de 45 minutos.

A economia local ¢ baseada no extrativismo, destacando-se acai, palmito, carvao e
madeira; na agricultura, destaca-se arroz, milho, mandioca, laranja, banana e limdo; e na
pecuaria, com a criagdo de bois, bufalos e porcos. Merece destaque em relagdo as fontes
econdmicas brevenses a exploragdo da madeira (em declinio); o comércio local e
fundamentalmente o servigo publico. Deve-se considerar o fato de que a prefeitura municipal
chega a empregar em torno de cinco mil pessoas em nove secretarias do executivo
municipal >

Neste sentido, de acordo com Gama (2010, p. 19)

" Sendo elas: Secretaria Municipal de Administragio (SEAD); Secretaria Municipal de Cultura, Turismo e
Eventos (SECULTE); Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Recursos Hidricos e Agricultura (SEMARHA);
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED); Secretaria Municipal de Satide (SEMSA); Secretaria Municipal do
Trabalho e Assisténcia Social (SEMTRAS); Secretaria Municipal de Obras e Servicos Urbanos (SEOB);
Secretaria Municipal de Planejamento e Finangas (SEPLAF); Secretaria Municipal de Projetos e Convénios
(SEPROCON).
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[...] a logica de desenvolvimento, que ainda predomina no Municipio de
Breves, contrariou toda concepgdo de desenvolvimento territorial sustentavel,
porque sempre esteve pautado na ideia de crescimento econdmico, 0 que
beneficiou apenas uma minoria da populacdo, trazendo dessa forma, cruéis
conseqiiéncias para a maioria das pessoas que se tornaram dependentes do
trabalho assalariado.

E importante destacar que o municipio de Breves, conforme grafico abaixo, tem
apresentado uma significativa eleva¢ao quanto a sua evolugao populacional de mais de 20 mil
pessoas em um periodo de 16 anos, identificado nas ltimas pesquisas nacionais por amostra
de domicilios — PNAD/IBGE. Segundo os técnicos do IBGE do escritorio local de Breves, tal
crescimento pode ser atribuido ao inchago urbano de Belém, pela decorréncia dos crescentes
indices de inseguranca que a capital enfrenta e pelas maiores possibilidades de trabalho com o

extrativismo na regido. Portanto, observe-se o grafico:

Grafico 1: Demonstrativo da evolu¢ao populacional de Breves (PA), de 1991 a
2007, segundo o IBGE

> Evolucdo Populacional

Breves

Brasil

Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=150180#

Esta variagdo populacional em Breves quanto a localizacdo das unidades familiares
entre os espagos urbano e rural nas propor¢des demonstradas na Tabela 1. De modo que s6 a
partir do inicio da década de 2000, segundo a PNAD/IBGE ¢ que Breves deixou de possuir
sua concentracdo populacional preponderantemente localizada no campo. Contudo, hoje,
segundo os dados mais recentes do IBGE, quanto a amostra de domicilios, Breves possui

pouco mais de 53% de sua populagdo total habitando a zona urbana.
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Tabela 1: Demonstrativo da populacido de Breves (PA), segundo situacio da unidade
domiciliar, IBGE (1980, 1991, 1996, 2000, 2007)

Anos Urbana Rural Total
1980 15.777 39.972 55.749
1991 28.719 43.421 72.140
1996 34.763 40.403 75.166
2000 40.285 39.873 80.158
2007 49.960 44.498 94.458
2010 46.561 46.304 92.865
Fonte: IBGE

Elaboragao: IDESP/SEPOF (2012)

O municipio de Breves ¢ composto por grande niumero de vilas e comunidades de
campo e ribeira. Acrescido as suas formas de produgdes social e cultural, de acordo com
Hurtienne (2001, p. 179), apresenta “uma caracteristica marcante de estabilizacdo de um
campesinato agricola com titulos de terra ¢ que em grandes partes da extensdo de suas
propriedades, ocupadas pela agricultura familiar, permeia o tradicionalismo” que consiste em
utilizar o sistema tradicional para se viver, produzir e resistir no campo. O que reporta esta
discussdo a uma forte relagdo cultural dos sujeitos do campo e de suas formas de interagdo
com a natureza, a partir de suas peculiaridades de trabalho e formag¢do humana. E, nesta
especificidade de contexto de Breves ¢ importante destacar o fator conflitividade no campo,
nesta regido, para pautar de que lugar se fala mais peculiarmente nesta contextualizacdo dos
espacos de pesquisa de Breves PA.

Como se sabe, segundo Canuto et al. (2012), o Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Rondoénia, Roraima e parte dos estados de Mato Grosso, Maranhao e Tocantins apresentam os
maiores indices de crimes e ameagas de morte envolvendo disputas por terra, dgua e razdes
trabalhistas no Brasil. Os autores nesta publicacdo que fala dos conflitos no campo, relativos
aos dados de 2011, informam que tais conflitos estdo vinculados a tensdes ligadas a terra, a
agua, ao trabalho, a violéncias com o processo de grilagens e com manifestacdes por direitos
de se viver, produzir, preservar e formar-se sujeitos na coletividade do desenvolvimento
territorial no campo.

O Para neste quadro possui indices alarmantes de crimes ligados a expropriagdo do

trabalhador no campo. Segundo os estudos da Série Conflitos no Campo — Brasil, da
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Comissao Pastoral da Terra, abaixo serdo apresentados os principais registros de tais
conflitos, envolvendo as variaveis de agua e terra, tendo em vista situar a Ilha do Maraj6 e o
Municipio de Breves quanto a questdo da conflitividade no Pard em relacdo as tensdes e as

lutas ligadas a terra e a dgua.

Tabela 2: Demonstrativo das ocorréncias de Conflitos no Estado do Para
por questdes relativas a Agua (2011)

AGUA
Conflitos pela agua
Municipios Nome do Conflito Data Familias  Tipo Situacdo
Conlflito
Altamira Hidrelétrica Belo Monte 26/1/2011 6000 Nao
Consorcio Norte Energia Barragens ¢ | cumprimento
Acudes de
procedimentos
legais
Tucurui Hidrelétrica Belo Monte 29/3/2011 Barragens ¢ | Nao
Consorcio Norte Energia Acudes reassentamento
Tucurui Hidrelétrica Belo Monte 23/8/2011 1000 | Barragens e | Nao
Consorcio Norte Energia Acgudes cumprimento
de
procedimentos
legais
Subtotal 3 7000

Canuto, et al. (2012, p. 15)

Como se pode constatar dos conflitos no campo envolvendo desterritorializacao
registrados no Pard, na variavel 4gua, nenhum ocorreu na Ilha do Marajé. Nao se entrard aqui
na questdo dos custos de estalagens e modais de transporte ou na queda e vazao de dgua para
um lago de 516km? ou até mesmo na questdo da localizagio geograficamente estratégica em
relagdo a logica custo-beneficio para captagao e fornecimento de energia que as empreiteiras
da Belo Monte acharam no Rio Xingu, a 40 km abaixo de Altamira-PA. O fato que ¢ caro
aqui ¢ que em relacdo a conflitividade envolvendo a dgua, na Ilha do Marajo, ndo se ha
registros.

Esta conflitividade nao gera registro dos de natureza envidada pela Belo Monte.
Apresentam-se em tensdes veladas na expropriagdo “consentida” que os ribeirinhos sofrem de
madeireiros nacionais e internacionais ao tocante a exploragdo ilegal e predatoria sobretudo

de palmito, acai, 6leos vegetais e madeira. Das portas de suas casas ou de seus trapiches ao
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Rio, advindos de seus terrenos ou do furto das terras de marinha, ¢ que os atravessadores,
ditando precos, levam os produtos do extrativismo entregues pelos proprios ribeirinhos em
relagdes de trabalho contratado sem vinculos legais. Os pregos sempre sdo ditados pelos
atravessadores que, quer seja por relagdes de compadrio ou por tradi¢des politico-comerciais,
conseguem impor suas sistematicas de mercadorizacdo do trabalho dos ribeirinhos. Que,
geralmente, tais ribeirinhos, ficam inclusive felizes com a negociagdo para com os
atravessadores por ndo precisarem se deslocar para Breves e enfrentar — em suas
individualidades de producdo — o tempo e o espago de comercializagdo na sede do
municipio. A formacdo de coletivos em formagdo consciente de consciéncias emancipadas
frente a uma matriz cientifico-tecnologica ¢ uma tarefa que esta tese apresentara como uma
das especificidades da profissionalidade docente na Educagdo do Campo constatada na

pesquisa desenvolvida.

Quanto aos dados de conflitividade envolvendo a terra vejamos a tabela abaixo:

Tabela 3: Demonstrativo das ocorréncias de Conflitos no Estado do Para
por questdes relativas a Terra (2011)

TERRA

Conflitos pela Terra

Municipios N° de Familias
Conflitos Envolvidas

Abel Figueiredo, Afud, Altamira, Anapu, Breu
Branco, Cachoeira do Arari, Ponta de Pedras,
Canad dos Carajas, Capitdo Poco, Sao Domingos
do Capim, Conceicdo do Araguaia, Floresta do
Araguaia, Fldorado dos Carajas, Goianésia do
Para, Itaituba, Itupiranga, Jacunda, Juruti, 103 12197
Maraba, Rondon do Pard, Moju, Nova Ipixuna,
Ourilandia, Pacaja, Parauapebas, Portel, Rondon
do Para, Santa Maria das Barreiras, Santana do
Araguaia, Santarém, Sdo Félix do Xingu, Sdo
Jodo do Araguaia, Sapucaia, Xinguara, Tomé-
Agu, Tucurui e Ulianopolis.

Canuto, et al. (2012, p. 41-45)

Para uma leitura mais proficua ¢ importante ainda mencionar que no Estado do Para
em 2011, segundo o mesmo estudo encomendado pela CPT e desenvolvido por Canuto et al.

(2012), foram registrados na varidvel ocupacdes/retomadas 15 conflitos que envolveu 991
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familias, na variavel acampamentos foram registrados 7 conflitos que envolveu 572 familias;
perfazendo assim no total de conflitos que direta ou indiretamente estdo imbicados a terra o
numero de 125 registros, envolvendo 13760 pessoas. O estudo ainda continua apresentando
outros dados, tais como os de: trabalho escravo (48 ocorréncias, 495 denuncias formais, 238
adultos libertos, acrescidos a este nimero 10 menores)'*; superexploragio ( 3 fazendas, 3
dentincias formais, 13 adultos libertos)'””. Estas sdo as principais ocorréncias e variaveis de
conflitos no campo existentes no Pard que, ao todo, em 2011, somaram 179 registros
envolvendo 104308 pessoas, segundo Canuto et al. (2012, p. 45).

Em 2011 o Brasil registrou, segundo o mesmo estudo, 1035 conflitos de Terra com
458675 pessoas envolvidas; 260 conflitos de Trabalho com 4395 envolvidos e 68 conflitos de
agua com 137855 pessoas atingidas por barragens e acudes. O que perfaz um total nacional de
1363 conflitos no campo que retne 600.925 pessoas expropriadas (CANUTO et al., 2012, p.
58). Logo, neste universo de conflitos no campo, 16% deles em nimero de ocorréncias
aconteceu no Estado do Pard. Neste montante 17.4% das pessoas envolvidas em tais conflitos
estavam também no Estado do Para.

Contudo, especificamente, quando se busca neste universo de tensdes e
conflitividade os municipios da Ilha do Marajé encontra-se na variavel Terra (e ndo na de
Agua)'® registros ocorridos em Cachoeira do Arari e Ponta de Pedras (com 200 ribeirinhos
envolvidos em 1 conflito agrario, ocorrido em 7/2/2011) e outro registro em Portel, nas
Glebas Tueré I, Manduacari II, Pracupi II e Liberdade (com 162 Sem Terra, ocorrido no dia
12/6/2011)"". O que juntos, tais conflitos, representam 0,06% das ocorréncias registradas nos
campos do Brasil ¢ ao que se refere a uma extensa dimensdo de 40.100 km?, relativos a Ilha
do Marajo. Nao que esse dado ndo seja um agravo para os povos do campo, das dguas e das
florestas no Marajo. Sim! E um colossal agravo as condigdes e a qualidade de vida dos povos
ribeirinhos terem o registro de 0,06% das ocorréncias nacionais de conflitos no campo. Assim
como ¢ um agravo para qualquer outro trabalhador que assume a luta de classes e vinculados
as tensdes pela terra, em qualquer Estado do Pais, passam a integrar as estatisticas de conflitos
anuais no campo brasileiro. Contudo, sdo nestas incursdes de lutas pela participacdo nos

rumos de desenvolvimento territorial ¢ de ocupagdo para um trabalho emancipado que se

' Esta variavel ndo apresenta inidéncia em nenhum municipio da Ilha do Marajo.

'S Esta variavel também nio apresenta inidéncia em nenhum municipio da Ilha do Maraj6. E importante ressaltar
que as variaveis de trabalho escravo e superexploragdo constituem a rubrica de registros conflitos trabalhistas.
' E ndo mais em nenhuma outra variavel.

' Este dado também faz parte do estudo de Canuto et al.(2012).
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formam os sujeitos da luta por um projeto de sociedade que supere as relagdes de producao e
a logica de satisfacao do capital.

Esta apresentacdo do contexto de conflitividade na Ilha do Marajo6 se fez necessaria
em funcdo de situar de que lugar se fala acerca do trabalho do professor — em relacdo a esta
parte do contexto de seguranca publica —, neste ambito da Amazonia Paraense, ao que tange
a constituicdo de uma determinada profissionalidade de docente na Educacdo do Campo em
suas estruturagdes e possibilidades.

E neste contexto que a ardua tarefa de se aprender a ensinar e de se aprender
ensinando no campo se impde ao trabalho docente no dia-a-dia da ag@o educativa na Ilha do
Marajo e, sobretudo, em Breves. O locus de pesquisa deste estudo. E este movimento se da
em um contexto que as tensdes no campo também se configuram na submissao e no “atraso”
dos povos do campo que, por sua vez, ndo podem ser entendidos como sinais de defasagem
ou de ineficiéncia de seus habitos e processos de producdo, pautados em suas tecnologias
familiares. O que empurra os ribeirinhos a uma expropriagao principiando a integragao destes
trabalhadores no processo produtivo do hidronegécio e do agronegocio.

Essa desvantagem também paira inclusive no imaginario coletivo, sobretudo, dos
povos citadinos. E muito comum na regido Norte, por exemplo, em dialogos coloquiais ou
informais entre pares, no dia-a-dia de suas relagdes pessoais, sobretudo quando, de subito, —
em uma situagdo indesejada se identifica um eventual problema — com todas as letras se
menciona um sonoro: “Assim voc€¢ me leva pra roca! Assim ndo da!” Esta expressdo, nestas
circunstancias, como compreensdo de dominio publico, exprime a roga como lugar de labor
inglério! Como se ndo bastasse, as “escolinhas” da roca ou os reconditos sitios sdo sempre
pechas que encerram as possibilidades de lotacdo dos desafetos politicos ou de lugares de
trabalho — tanto para as contratagdes docentes, quanto para as do quadro de apoio (quando
existem) — para os “apadrinhados” que ndo possuem formacdo técnica suficiente que lhes
permitam a atividade pedagogica no sistema municipal de ensino publico. Deste mesmo
contexto emerge o fato de que o ideal de “modernidade” necessariamente prescinde as
culturas “tradicionais” ou as técnicas “tradicionais” dos povos “tradicionais” do campo.

Contudo, h4a uma nuance de primeira ordem nesta questao: Conforme dados de 2006,
o IBGE (2008) constatou que 84,4% do total de estabelecimentos rurais (de um montante de
4.367.902 estabelecimentos) sdo de atuacdo da agricultura familiar. Este nimero de
estabelecimentos ¢ responsavel por 24,3% da area total cultivada e, deste modo, foi
responsavel por 38% do PIB do percentual da agricultura brasileira relativo ao ano de 2006.

Naquele ano a agricultura familiar foi responsavel por 87% da safra anual de mandioca do
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mercado interno brasileiro; por 70% do feijao, 46% do milho, 38% do café, 34% do arroz, por
21% do trigo e, inclusive, por 16% da soja relativa a produgdo de consumo nacional. Estes
dados também sdo expressivos quando constatado que a mesma agricultura do pequeno
produtor familiar foi responsavel, no consumo interno do pais, por 58% do leite, 50% das
aves, 59% da carne suina e 30% da carne bovina consumida em toda a extensdo territorial
brasileira. Concomitantemente, cabe ressaltar que segundo os mesmos dados do IBGE (2008),
74,4% de todo o pessoal ocupado na agricultura brasileira estd no campo da producdo do
pequeno produtor familiar'®.

Como se pensa, sobretudo no imaginario popular, a vida e a produgdo material no
campo nao sdo ¢ nem podem ser produtos de um labor inglério. Pelo contrario! Aportam
algumas matrizes cientifico-tecnoldgicas de desenvolvimento que passam endogenamente por
alternativas de trabalho que ndo preconizam a exploragcdo econdmica, a producdo de mais
valia e a dominagdo politica como fundamentos estruturantes de uma dinamica econémica de
suporte das relacoes sociais de produgdo. A Educacdo do Campo, neste sentido, possui uma
importincia vital neste projeto de sociedade e, mais especificamente, o trabalho docente na
Educacdo do Campo e suas estruturas e diferenciais de profissionalidade docente, sdo
fundamentais para a organizagdo do trabalho pedagdgico empreendido na superagdo do
aprender a aprender por si ou para o arquétipo de formacdo humana pautada nos ideais da
empregabilidade. As estruturas e os diferenciais da profissionalidade docente na educagdo do
campo trazem a tona os esquecidos projetos de utilizagdo dos referenciais teodrico-
metodologicos existentes e de novas investidas para se conhecer e transformar a realidade e a
sociedade que possuimos.

Antes de continuar esta contextualizacdo do municipio de Breves se faz necessario
abrir aqui um rapido paréntese nesta discussdo acerca da necessidade de, na formacao
profissional do educador do campo — sob o carater continuado e/ou em sua fase de iniciacao

formativa-institucional — saber lidar pedagogicamente com a pluralidade conceitual que a

'® Nesta tese sera oportunamente trabalhada a acepgio tanto de agricultura familiar quanto a de luta pela
perspectiva e atuagdo “camponesa” de um determinado grupo compreendido neste entendimento de “agricultor
familiar”. Isto ¢ devido ao fato de que hoje um expressivo quantitativo de agricultores familiares esteve ou ainda
estd em um acelerado processo de adaptabilidade para o processo produtivo capitalista. No entanto, existe e se
resiste em luta pela acepgdo camponesa de trabalho material no campo. E, esta luta se da pela compreenséo e
relacdo de pertenca de trabalhadores rurais que entendem que “a familia ¢ o fundamento da empresa camponesa -
-- na condi¢@o de economia sem assalariamento, uma vez que ¢ tanto o ponto de partida quanto o objetivo da sua
atividade econémica. Como tUnica fonte de forga de trabalho a familia é o suposto da produgdo, cujo objetivo
nada mais ¢ [que] o de garantir a propria existéncia. A unidade camponesa ¢, pois, a um s6 tempo, unidade de
producdo e unidade de consumo e, encerra, concomitantemente, as fungdes das esferas de produgio e reprodugdo
de tal modo que (...) a familia e as relagdes que dela resultam tem que ser o Unico elemento organizador da
economia sem assalariados”(CARVALHO, 2005, p. 12 apud CHAYANOV, 1923, p. 9).
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expressdo agricultura familiar possui. E, dentro desta consideracdo, mais especificamente,
entender por qual projeto e contexto politicos o termo campesinato esta sendo reclamado, no
geral, junto aos movimentos sociais ligados a terra.

Em Schneider (2009), pode-se identificar ao longo da obra a diversidade em que o
pequeno produtor rural é acionado, referenciado ou identificado, quer seja pelas politicas
publicas ou pelas representacdoes comunitarias que oficialmente sdo organizadas em prol de
suas lutas e demandas. Cada identificagdo mencionada traz uma carga semantica que expressa
protagonismo com o qual o pequeno agricultor familiar ¢ percebido. E, por conseguinte, sdo
varias, tais como: colonos, camponeses, arrendatarios, assalariados, agricultores, caboclos,
meeiros, posseiros, pequenos proprietarios rurais, sitiantes, trabalhadores rurais, pequeno
produtor, agricultor de subsisténcia, ribeirinho produtor e, at¢ mesmo, rural de baixa renda.
De fato o pequeno produtor rural familiar pode em diferentes movimentos do processo de
produgdo e interagdo social ocupar um ou outro posto de configuragdo acima ressaltado ao
mesmo tempo e em demarcacdes alternadas. Esta(s) identidade(s) deve(m) ser
problematizada(s), apropriada(s) em seus graus de caracterizacdo e trabalhada(s)
pedagogicamente no processo de escolarizagdo de criangas e jovens das escolas do campo
como um diferencial de forma¢do humana em pleno processo de constru¢do. O
desenvolvimento da profissionalidade docente na Educagdo do Campo depende também dessa
autonomia e poder de pesquisa do docente e de seus atributos na a¢do educativa cotidiana
quanto a lida para com a questdo de identidades(s) na constituicdo da vida de trabalhadores
no/do campo.

Schneider, Mattei e Gazella (2004), analisando objetivamente as diferencas
socioecondmicas que estdo demarcadas dentre os agricultores familiares, lembram que, em
fun¢do do estabelecimento e da implementacdo de politicas de financiamento a producao
agricola e micro, pequenos e médios produtores do campo, os agricultores familiares foram
classificados em seis categorias de beneficiarios””. Segundo Schneider, Mattei ¢ Gazella
(2004, p. 24), a classificagdo diferenciada dos agricultores permitiu que as regras de
financiamentos fossem mais adequadas a realidade de cada segmento social em funcdo de que
os encargos financeiros e os rebates (descontos) pudessem melhor auxiliar aquelas parcelas
com menores faixas de renda e em maiores dificuldades produtivas. No entanto, a necessidade
de apropriagdo desta classificagdo oficial dentre os agricultores familiares na base da

formac¢ao docente do educador do campo deve estar para além da configuragdo econdomica das

' Em nota o autor destaca que essas categorias de beneficidrios foram definidas pela Resolugdo 2.629, de
10.08.1999, a qual passou a integrar as normas gerais do Manual de Crédito Rural.
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politicas publicas; partindo delas em concepgdo e operacionalizagdo, deve referenciar um
trabalho caracterizado pedagogicamente pela questdo de identidades locais como vertente do
processo de constituicdo de sujeitos. Contudo, esta classificagdo em nivel das politicas

publicas de financiamento agricola ficou assim estabelecida:

Grupo A: agricultores assentados da reforma agraria que, com a extingdo
do Programa Especial de Crédito para a Reforma Agraria (PROCERA),
passaram a ser atendidos pelo PRONAF. Atualmente, pelas regras do Plano
de Safra 2003/0411, esses agricultores podem financiar até R$ 2.500,00
para custeio da safra e até R$ 13.500,00 para investimentos. No caso de
crédito de custeio, o prazo para pagamento ¢ de dois anos e as taxas de juros
sdo de 2% ao ano. Ja para o crédito de investimento esses nimeros sdo de
10 anos (5 anos de caréncia) e 1,15% ao ano,

respectivamente. Foi previsto, também, um desconto de 46% sobre o valor
financiado, desde que o pagamento ocorra dentro dos prazos estipulados;

Grupo B: agricultores familiares e remanescentes de quilombos,
trabalhadores rurais ¢ indigenas com renda bruta anual atual de até R$
2.000,00. Esse grupo inclui as familias rurais com baixa producdo e pouco
potencial de aumento da producdo no curto prazo localizadas em regides
com concentragao de pobreza rural. Os valores dos financiamentos (custeio
mais investimento) sdo limitados em até R$ 1.000,00 para qualquer
atividade geradora de renda, com juros de 1% ao ano e prazo para
pagamento de dois anos, sendo um de caréncia. Nessa modalidade de
crédito, o tomador pode se beneficiar de um desconto de 25% sobre o valor
financiado, quando os prazos de ressarcimento do empréstimo forem
respeitados;

Grupo C: agricultores familiares com renda bruta anual atual entre R$
2.000,00 a R$14.000,00, que apresentem exploragdes intermediarias com
bom potencial de resposta produtiva. Os limites de financiamento para
custeio sdo de R$ 2.500,00, com juros de 4% ao ano, desconto (rebate) de
R$200,00 e prazo de pagamento de até dois anos. Ja para investimentos, o
limite ¢ de R$ 5.000,00 e o prazo de pagamento de até oito anos, com a
mesma taxa de juros. Além do rebate, o agricultor pode se beneficiar de um
bonus de 25% sobre os juros, desde que observados os prazos;

Grupo A/C: agricultores oriundos do processo de reforma agraria e que
passam a receber o primeiro crédito de custeio apds terem obtido o crédito
de investimento inicial que substituiu o antigo programa de apoio aos
assentados. Os limites de financiamento de custeio variam de R$ 500,00 até
R$ 2.500,00, com juros de 2% ao ano e prazo de pagamento de até dois
anos. Esse grupo também ¢ beneficiado por um desconto de R$200,00 sobre
o valor emprestado desde que quitado dentro dos prazos estabelecidos;

Grupo D: agricultores estabilizados economicamente com renda bruta
anual entre R$14.000,00 ¢ R$40.000,00, sendo que o limite para custeio é
de até¢ RS 6.000,00, com juros de 4% ao ano e prazo de até dois anos. Ja
para investimento o limite de financiamento é de at¢é R$ 18.000,00, com
prazo de até oito anos e juros iguais ao do custeio, podendo ser reduzido em
25% o valor referente aos juros para os pagamentos no prazo;

Grupo E (Proger Familiar Rural): agricultores com renda bruta anual
entre R$ 40.000,00 a R$ 60.000,00. Os limites de financiamento para



60

custeio sdo de R$ 28.000,00, com juros de 7,25% ao ano e prazo de
pagamento de dois anos. Ja para investimento, o limite de financiamento ¢
de R$ 36.000,00, com juros idénticos ao crédito de custeio e prazo de
pagamento de até 8 anos, com 3 anos de caréncia, sem previsdo de

descontos” (SCHNEIDER, MATTEIL; GAZELLA, 2004, p. 25-26).

E nesta tentativa de demarcar as diferentes composi¢des de negocios familiares na
agricultura brasileira de pequeno ¢ médio portes que outra discussdo congénere se faz
necessaria que ¢ — com certo vagar — a consideracdo ao termo campesinato que
recorrentemente aparecera quer seja nas falas de alguns educadores engajados dentre os
sujeitos de pesquisa deste trabalho, quer seja em algumas referéncias bibliograficas que trara
esta expressdo sob o ponto de vista de fundamentagdo politico-sociologica em prol da
melhoria da qualidade de vida dos povos do campo e, nesta acepcdo, dos padrdes e
especificidades da educacao do e no campo.

E relativamente por este contexto que Martins (2000, p. 48) afirma que “o nosso
campesinato tem uma virtualidade historica similar a que foi consagrada ao proletariado na
teoria das transformagdes sociais”. O autor, a partir desse ponto, critica fortemente este
elemento de centralidade no trabalhador camponés enquanto agente politico de enfrentamento
do capital sob as condi¢des materiais de produgdo que possue e sob as reais condi¢des de suas
estruturas duradouras e autdbnomas de organizagdo e de formagao enquanto sujeitos coletivos.
Afirma o autor nesta obra que o papel dominante na historia, tendo em vista o ideal de
transformagdo do modo de produ¢do, pode ndo condizer com a universalidade das causas
possiveis que o campesinato por si apresenta. Assim, Martins (2000) pde em xeque tanto a
expressividade em nivel de representatividade® do termo camponés quanto, por vezes, a
propria fundamentagao socioldgica do termo campesinato. Entretanto, o autor assim o faz em
um exercicio para fazer refletir, pois em producdes anteriores, a exemplo de Martins (1999),
referenciada na nota, ja havia trabalhado com o termo camponés, no debate quanto a reforma
agraria.

Contudo, segundo Guzman e Molina (2005), em estudo encomendado pela Via

.21 - . . . .
Campesina” sobre a evolucdo do conceito de campesinato, apoiados em um trabalho de Lenin

2% para tanto Martins (1999, p. 108) afirma em uma discuss@o muito similar a esta de defini¢do de camponés,
discorrendo acerca da representatividade deste segmento no debate de reforma agraria, que “¢ inutil dizer que ha
4,5 milhdes de familias sem-terra em todo o Brasil, se apenas cerca de sessenta mil assumem essa identidade”.

! Conforme o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a Via Campesina Brasil (composta por
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Movimento das Mulheres Camponesas, Movimento dos
Pequenos Agricultores ¢ Movimento dos Atingidos por Barragens) é um coletivo que tem servido de exemplo
internacional de agdo coletiva para um novo protagonismo no terreno dos direitos sociais individuais e coletivos.
O seu fortalecimento deriva da dindmica que vem desde baixo na sociedade brasileira, no enfrentamento da
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(1980) que defendia que o campesinato ¢ configurado sobre uma relativa autonomia de
estratégias e formas de producao dentro do capitalismo — mas mantendo sua independéncia —
embora que relativa, repito. Os autores mencionam ainda nesta obra que campesinato seria
todo o agrupamento de trabalhadores rurais imbuidos de uma determinada consciéncia de
classe. Consciéncia de classe essa corroborada, sobretudo pela racionalidade ambiental®” a

partir da relagdo homem-natureza-trabalho e que marcadamente lutam em fungao da

afirmacdo de identidades gerados por meio de historicidades provenientes
de memorias sociais. Os elementos centrais [de luta e formacao] sdo: 1. a
existéncia de etnicidades negadas por um marco de legalidade enquanto
reconhecimento social da mesticagem; 2. a partir da homogeneidade de
uma elite de origem europeia; 3. que controla as bases legais e morais das
formas historicas de dominagdo politica. O que reflete, em ambito latino-
americano, ¢ uma simultaneidade presente nas realidades politicas e na
homogeneidade das elites. No entanto, em contrapartida, surge uma 4.
heterogeneidade sociocultural nas classes oprimidas, portadoras de 5.
diferentes formas de conflictividade vinculadas a heterogeneidade
sociocultural, articuladas em grande parte a um catolicismo popular com
um potencial libertador (GUZMAN; MOLINA, 2005, p. 13-14).

A partir dos estudos dos autores, tanto ¢ legitima a existéncia de um campesinato no
Brasil quanto da fundamentagdo politico-sociologica do proprio termo. O que € possivel pelo
fato de o camponés ter a consciéncia de que a realidade se configura, via historia, como base
de producdo material de suas existéncias; tendo a educag@o pelo trabalho e para o trabalho
como elemento mediado pelo processo de organizagdo comunitaria. Neste sentido,
constituindo um vinculo organico entre o processo educativo ¢ o de formagdo politica com
gestdo democratica de seus processos de criacdo de coletivos e de auto-organizacdo, mas,

sobretudo, campesinato seria uma expressao legitima enquanto fundamentacdo pelo fato de

matriz colonial-escravista ¢ da forma capitalista selvagem que determinam o modo de producdo e reprodugdo
social no Brasil. Como resultado do processo de complexificacdo dos problemas de nossa sociedade de classes
com suas clivagens étnico-raciais, a Via Campesina Brasil tem resgatado as lutas historicas socioterritoriais pela
construgdo de uma forma organizada de movimento social adequado ao contexto contemporidneo. Ao
ressignificar o interesse coletivo das popula¢des marginalizadas a partir da questio agraria e da fungdo social da
propriedade, a Via Campesina Brasil rearticulou a luta pela sobrevivéncia e para a autonomia destas populagdes,
convidando-as a realizar os objetivos do acesso a terra no processo de democratizacdo substantiva de nossa
sociedade. Na defesa da nossa Constituigdo, ela define pela sua pratica a perspectiva necessaria de superagdo das
estruturas da desigualdade patrimonial que impedem o fim das desigualdades, a partir da logica da resisténcia
nos territorios. Através da preocupacdo de construir cidadania na pratica, esse sujeito coletivo da mudanca
democratica rearticulou os elos de uma cadeia historica que exige a transformag@o da necessidade em direitos.
Fonte: http://www.mst.org.br/node/686. Acesso em: 08 maio 2012.

22 para lembrar Leff (2006, p. 250-251), a racionalidade ambiental ndo é, pois, a expressdo de uma logica ou
uma lei; [...] E resultante de um conjunto de normas, significados, interesses, valores e agdes que ndo se ddo fora
das leis da natureza, mas que a sociedade ndo se limita simplesmente a imitar [...] ¢ estaria constituida por um
conjunto de critérios para a tomada de decisdes dos agentes sociais, para orientar as politicas publicas,
normatizar os processos de produgdo e consumo ¢ legitimar as agdes e comportamentos de diferentes atores ¢
grupos sociais para alcangar certos fins definiveis e objetos de desenvolvimento sustentavel.
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ser reclamado de modo consciente e estratégico por aqueles que lutam por melhores
condig¢des de vida e de producao e que poderiam, reconhecidos por esta designacao, instituir
identidade e diferencial para suas estratégias de participacao.

Neste sentido, segundo Fernandes (2005, p. 25) ha uma preocupacao especial com o
resgate do conceito de camponés. Um conceito historico e politico. Seu significado ¢
extraordinariamente genérico e representa uma diversidade de sujeitos. No Brasil, em algumas
por¢des do Centro-Sul, ha a denominacdo de caipira... No Nordeste ¢ curumba, tabaréu,
sertanejo, capiau, lavrador... No Norte ¢ sitiano, seringueiro. No Sul é cabloco, colono... Ha
um conjunto de outras derivagdes para as diversas regides do pais: caicara, chapadeiro,
catrumano, roceiro, agregado, meeiro, parceiro entre muitas outras denominagdes, € as mais
recentes sdo: sem-terra e assentado. Assim, desfecha o autor, esses termos, nos dicionarios,
trazem um conteudo tanto valorativo como depreciativo.

Para Carvalho (2005), o termo camponés ¢ oriundo e sinonimo de agricultura
familiar. Ainda segundo o autor o camponés ¢ um especialista na producao de alimentos quer
seja para sua subsisténcia, quer seja de carater familiar para a comercializagdo de um
determinado excedente. Contudo, ao invés de lucro, o camponés pauta seu labor no ideario de
uma melhoria da qualidade de vida no campo, em seu trabalho, em seu processo de
organizagao e, sobretudo, de melhoria de qualidade de vida para sua familia sob um carater de
coletividade para com seus pares, pelo trabalho advindo do campo. O autor, neste sentido,
finaliza que o camponés em suas estratégias de producdo, a partir da diversidade do que
produz e do modo como produz, marcadamente por uma relativa autonomia de produgio,
consumo ¢ de comercializacdo, instaura uma determinada racionalidade que de algum modo
rompe com a logica do lucro e da desigualdade social que, por sua vez, eiva as relagdes
sociais de produgdo capitalista. Em suma, Carvalho (2005) conclui que o camponés constitui
sua identidade a partir de: a) relagdo com as estratégias diferenciadas de producao (pautadas,
sobretudo, nos saberes tradicionais); b) unidade familiar como base de produgdo; ¢) uma
renda que ndo corrobora com o ideal de acumulacdo e (re)producdo de capital/lucro; e, por
fim, d) uma determinada racionalidade ambiental na relagdo homem-trabalho-natureza.

Com esta demarcagdo conceitual sera possivel voltar a discussdo da contextualizagdo
de Breves. Naquele municipio, embora as trabalhadoras e os trabalhadores rurais, no geral,
ndo se reconhecam enquanto campesinos, a economia brevense ¢ em larga escala constituida
da pequena propriedade familiar rural, marcadamente cabocla e de dindmica extrativista de
subsisténcia amparada na ro¢a de mandioca, incrementada pela extracdo em pequena escala

ainda da madeira e do palmito. Economicamente, as comunidades ribeirinhas em Breves estao
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constituidas por um agrupamento que varia de 10 a 80 familias em vilarejos definidos
nominalmente conforme a cultura religiosa ou a tradi¢cao familiar dos primeiros moradores do
lugar. Em tais comunidades ¢ comum que as moradias sejam construidas a exemplo de casas
suspensas do fluxo das aguas da ribeira dos rios com madeirames em estrados de assoalho
dessas moradias que também se dispdem as paredes (também em madeira) das residéncias.
Estas casas, por sua vez, se dispdem na comunidade por um longo corredor
transversal que possui frente as casas uma passarela em madeira para viabilizar a o fluxo de

pessoas e de mercadorias, como pode ser visto nas imagens abaixo:

Imagem 4: EMEF Nova Vida - Rio Imagem 5: EMEF Betel - Rio Jaburu, distrito

Macujubim, distrito de Antonio Lemos de Al'ltonio Lemps
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Na imagem 4> a professora e as criangas observam da referida passarela transversal.
Deve-se aqui considerar que a maioria das comunidades ribeirinhas de Breves (PA) nao
dispdem de servigos bdsicos de saude publica ou de energia elétrica. E, neste contexto, a
imagem 5 demonstra a turma multisseriada que funciona na sala da casa da professora.

Em Breves embora as familias e suas comunidades estejam dentro de um rico
sistema ecoldgico de propor¢ao amazonica ao que tange uma variedade de recursos vegetais e
hidrologicos a relagdo de producdo social destas comunidades é marcadamente de
subsisténcia e de pouca interagdo agroecoldgica em suas relagdes de trabalho homem-

natureza. Isso quanto as suas interagdes de base familiar ou comunitaria operacionalizadas em

2 A pesquisa de campo desta tese foi desenvolvida de maio a julho de 2011. Iniciou-se no final do inverno da
Amazonia Paraense. Estas fotos foram feitas no final de maio de 2011. A nebulosidade das fotos se da pela
elevada umidade do ar. Isto decorre do fato de que na Amazonia Paraense ha um regime pluviométrico bastante
definido. De dezembro a maio acontece a estagdo chuvosa, regionalmente chamada de inverno e, de junho a
novembro acontece a estagdo menos chuvosa, regionalmente chamada de verdo. Outra observacao pertinente a
ser registrada é que a Imagem 4 foi feita com maré alta e a Imagem 5 com maré baixa.
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uma perspectiva de producdo socialmente justa, economicamente vidvel e ecologicamente
sustentavel.

Prova disso ¢ que Barros (2006, p. 7) citando Castro (2002) menciona que

as técnicas de manejo do solo utilizadas pelas populagdes amazdnicas,
muitas pequenas producdes agricolas desenvolvem suas praticas de trabalho
utilizando-se de técnicas devastadoras da natureza, como o sistema de
coivara, por exemplo, derrubando a mata para plantar durante alguns anos,
mas deixando a terra descansar durante outro periodo, para recompor a
floresta (capoeiras). Nesta técnica ndo ¢ preciso utilizar fertilizantes
artificiais, pois a propria terra oferece sua fertilidade para a plantagdo, e
quando ela vai ficando fraca ¢ deixada descansando para recuperar sua forca
natural.

Breves encontra-se na regido sudoeste da Ilha do Marajo, como ja discorrido, nesta

microrregido, como na regido sul marajoara encontra-se

uma das mais densas redes de drenagem fluvial, representada por rios,
igarapés e lagos. Na regido foco da pesquisa, as mais importantes sdo o Rio
Parauau, o Jacaré¢ Grande ¢ o Aruamd. Os igarapés Macaco, Mamajo e
Tucanagu e os lagos Patos, Jacaré e Ledes representam uma das fontes de
lazer, moradia, convivéncia e sobrevivéncia das populagdes ribeirinhas do
Municipio. Ja nos espagos de terra firme, a diversidade da flora ¢ marcante,
representada pelas arvores Ucuuba (Virola surinamensis), Andiroba (Carapa
guianensis), Castanha-do-Para (Bertholettia excelsa) e Cedro Rosa (Cedrela
fissitis). Na mata de varzea, que ¢ representada pela planicie de inundacao,
destacando muitas areas de igapd, predomina o acai (Euterpe oleracea), o
Buriti (Mauritia flexuosa) e a Sapopema que sio raizes de sustentagdo junto
ao solo (JARDIM, 2004, p.11).

Nesta tese nao se faz intencdo desta pesquisa apresentar de todo a economia politica
de Breves. Pois Marx (1991), discorrendo acerca dos procedimentos de se fazer pesquisa com

énfase em economia politica, menciona que

Quando estudamos um dado pais** do ponto de vista da Economia Politica,
comegamos por sua populagdo, sua divisdo em classes, sua reparticdo entre
cidades e campo, na orla maritima; os diferentes ramos da producao, a
exportacdo e a importagdo, a producdo e o consumo anuais, os precos das
mercadorias etc. Parece que o correto ¢ comecar pelo real e pelo concreto,
que sdo a pressuposi¢cdo prévia e efetiva; assim, em Economia, por exemplo,
comegar-se-ia pela populacdo, que ¢ a base e o sujeito do ato social de
produgdo como um todo. No entanto, gracas a uma observa¢dao mais atenta,
tomamos conhecimento de que isso ¢ falso. A populacdo é uma abstracao se
desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por seu lado, essas
classes sdo uma palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos em que
repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o capital etc. Estes supdem a

* Neste caso, Breves, cidade.
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troca, a divisdo do trabalho, os pregos etc. O capital, por exemplo, sem o
trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego etc. ndo é
nada. Assim, se comegassemos pela populacdo, teriamos uma representago
cadtica do todo e, através de uma determinacdo mais precisa, através de uma
analise, chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto
idealizado passariamos a abstragdes cada vez mais ténues até atingirmos
determinagdes as mais simples. Chegados a esse ponto, teriamos que voltar a
fazer a viagem de modo inverso, até dar de novo com a populacdo, mas desta
vez ndo como uma representacdo cadtica de um todo, porém com uma rica
totalidade de determinagdes e de relagdes diversas (MARX, 1991, p. 16).

Isto posto, a sec¢do no quadro da economia politica de Breves se faz devida. Deste
modo, portanto, seguindo em Barros (2006, p. 4), as principais caracteristicas que unificam a
floresta amazonica sdo: a pobreza de nutrientes em grande parte dos seus solos e a existéncia
de um sistema fechado de ciclagem de nutrientes a partir da sua biomassa. Ou seja, a floresta
amazonica, no geral, independe dos nutrientes de principio do proprio solo. Ainda acerca

desse mesmo estudo do autor

as comunidades ribeirinhas possuem como principio dinamizador a presenca
dos sujeitos ribeirinhos no processo de produgdo via trabalho popular esse
que faz parte da historia da vida local. Uma vida de luta contra as formas de
opressdo e de negagdo do trabalho escravo nas fazendas, nas chacaras, nas
casas-grandes e nas senzalas. Hoje remanescente de negros e indigenas
miscigenados, com caracteristicas culturais quase que apagadas e pouco
manifestadas, constroem e constituem uma nova forma de ser e de agir do
caboclo amazonico ainda ligado a natureza como estratégia de subsisténcia
alimentar (BARROS, 2006, p. 5).

Ainda no esforco de configurar a economia local de Breves (PA) e utilizando o

trabalho do autor acima, deve-se destacar que naquele municipio

um dos trabalhos mais frequentes ¢ a pesca artesanal realizada com
instrumentos de pesca produzidos manualmente com recursos da propria
natureza. Verificou-se com frequéncia a pesca do camardo com o matapi,
que ¢ um instrumento feito com talas de buriti (Mauritia flexuosa), arvore
presente nas regides de varzea. O matapi possui um formato cilindrico com
dois orificios em suas laterais para que o camardo possa entrar e ser
capturado. Outra forma de trabalho com a pesca ¢é realizada através da
tapagem. A tapagem ¢ feita nos lagos e nos igarapés utilizando-se de varas e
também de redes para fechar um dos leitos da passagem da dgua, para que os
peixes fiquem presos e sejam capturados quando da maré vazante. Nas
tapagens, as populagdes ribeirinhas utilizam o timbd. O timbo ¢ uma
herbacea que serve para designar numerosas plantas pertencentes a familia
das Sapindaceas, possuindo um grau elevado ou pequeno de toxidade e
contendo uma quantidade variavel do alcaloide timboina. Quando em
contato com a agua, o timbod provoca a toxicacao dos peixes facilitando a sua
captura pelos ribeirinhos (BARROS, 2006, p. 5).
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No entanto, ainda na caracterizagdo econdmica do municipio de Breves, com a
arrecadagdo do Imposto de Circulagio de Mercadorias e Servigos (ICMS), de 2007%, abaixo a
Tabela 2 referente as transferéncias constitucionais para que — se caso for — se tenha uma
noc¢do das possibilidades financeiras de politicas publicas locais, mesmo resguardadas a

territorialidade fluvial do municipio com uma populacao de 92.283 habitantes.

Tabela 2: Demonstrativo das transferéncias constitucionais de ICMS, FPM, IPI,
FUNDEB e IPVA — de 1997-2007 (R$1,00)

Transferéncia Transferéncia Transferéncia do Transferéncia
do ICMS do FPM IPI et do IPVA
1997 687.088,51 3.392.887 18 78.272.94 716.216 bb 764473 4.882.109 91
1998 702.303,02 4134 563 45 7226547 3.673.109,33 21.834 91 8604 076,18
1999 1.074.814 52 4794 457 23 91.220,90 6.841.230,62 7.032.40 12.808.755,65
2000 1.611.609,00 4.586.647,00 123.364,00 7.770.599,00 7.430,00 14.099.649,00
2001 2043749 44 5213.208 52 137.788 48 9.524 518 77 961648 16.928.881 69
2002 226554327 6.377.155,79 118.754 17 10.730.401 46 15.007 01 19.506.861,70
2003 2494 403 34 7.157.326,71 87.656,15 12.510.155 65 26.783,22 22276324 97
2004 2.816.333,02 7.905.5639 29 94 021,84 13.277.175 b6 2752185 24120591 56
2005 3.394 805,45 9.767.946 85 108.115,84 17.815.304,74 45421 51 31.131.694 39
2006 3.918.795,31 10.800.832,95 135.822 77 20.245785 28 5925518 35.160.491 49
2007 427910615 12.356.156 46 150.057 99 28.695.343 50 7172019 45 552384 29
2008 4.502.517.08 16.195.252 41 181.371,88 36.216.723 82 197 214 90 57.293.080,09
2009 4.445 878,00 15.070.551,31 127 446 49 42.076.272 31 282 351,77 62.002.505,88

Fonte: SEFA/TCU/SEDUC
Elaboracéo: Idesp/Sepof
Nota- Valores Nominais

Conforme se pode observar na Tabela 2, Breves nao ¢ um municipio que esteja
compulsoriamente em decréscimos de arrecadacdo financeira anual. Este ¢ um dado salutar
para ser contrastado com outro da méxima importancia: segundo o Mapa do Analfabetismo no
Brasil/2011%°, o municipio de Breves apresenta 19% de criangas em idade escolarizavel
analfabetas e entre sua populagdo com mais de 15 anos de idade este percentual chega a 25%.
E também com este desafio de demanda que a rede publica de ensino brevense é responsavel
pela totalidade da oferta da educacdo infantil e ensino fundamental tanto na cidade como no
campo. Onde se dispde de 321 escolas de ensino fundamental na rede municipal, sendo 308
escolas na aréa rural e 13 escolas na cidade. O que estabelece o percentual de 96% das escolas
da rede municipal de ensino serem rurais.

E sobre este aspecto que remete-nos ao quantitativo docente que se abre uma
instigante consideragcdo que nao pode deixar de ser analisada aqui com bastante vagar. Em

2009, segundo dados do EDUDATABRASIL/INEP, o Municipio de Breves possuia 27.510

% Que foi para o ano de 2007 em um total de RS 12.456.697,66, segundo o IDESP/SEPOF PA.
*  Divulgado pelo Estadio no link: http://www.estadao.com.br/especiais/mapa-do-analfabetismo-no-
brasil,142319.htm Acesso em: 14 maio 2012.
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matriculas no ensino fundamental da rede publica, acrescido de 3.045 matriculas na Educagao
Infantil também da rede publica. Esta demanda contava, na ocasido, com 872 professores
lotados no ensino fundamental e mais 119 da Educagdo Infantil. O que somava 991
professores na rede publica de ensino de Breves. Calcule-se a este montante um pouco mais
de 10% de reserva técnica em pessoal relativo aos diretores e coordenadores pedagogicos da
SEMED Breves e vinculados diretamente as escolas. Trabalhemos com 1100 profissionais da
educagdo existentes em 2009 no municipio de Breves. O demonstrativo de receitas acima, da
tabela 2, nos apresenta que no ano de 2009 o municipio de Breves recebeu entre os repasses
constitucionais especificamente do FUNDEB o valor de R$42.076.272,31 (Quarenta e dois
milhdes, setenta e seis mil, duzentos e setenta e dois reais e trinta € um centavos). Recurso
destinado para o pagamento do salario dos professores, diretores e orientadores educacionais,
mas que também pode ser usado em atividades como o custeio de programas de melhoria da
qualidade da Educacdo, na formagdao continuada dos professores, na aquisi¢do de
equipamentos € na constru¢ao e manutencao das escolas. Deste montante se deve ressaltar que
o Art. 22, da Lei 11.494, que regulamenta os recursos do FUNDEB, deve ser aplicado o
minimo de 60% do repasse deste Fundo em remuneragdo dos profissionais do magistério
(professores e profissionais que exercem atividades de suporte pedagdgico, tais como: dire¢ao
ou administragdo escolar, planejamento, inspe¢do, supervisao e orientacao educacional) que
estejam em efetivo exercicio na educacio basica pl’lblica27 e, até 40% restantes, no maximo,
se destina o FUNDEB a demais pagamentos de pessoal da educagdo publica e a agdes de
manuten¢do e desenvolvimento, também da educacdo basica da rede publica.

Para averiguar se esta normativa esteve equilibradamente cumprida em 2009,
levanta-se o fato de o piso salarial dos professores do magistério ptblico de Breves era de
R$950 (Novencentos e Cinquenta reais) estabelecido pela Lei de n° 11.738, de 16 de julho
2008. Naquela ocasido a SEMED Breves cumprindo o piso salarial a folha de pagamento de
professores, custeada pelo FUNDEB, seria de aproximadamente R$12.540.000,00 (Doze
milhdes, quinhentos e quarenta mil reais) ao ano. Para que fosse mantida a normativa de
aplicacdo de, no minimo, 60% do repasse do FUNDE em pagamento de profissionais do
ensino, no ano em questdo, o valor estipulado para esta observagdo normativa seria de
R$25.245.763,38 ao ano. O que resulta em uma diferenca ndo repassada diretamente em

pagamentos de professres, ao longo do ano de 2009, de aproximadamente R$12.705.763,38

27 . S . . . ~

Ou seja, funcionarios que trabalham nas secretarias, cozinhas e limpeza das escolas ndo podem ser pagos com
no percentual dos 60% dos recursos do FUNDEB. Esta norma também se aplica ao pessoal que trabalha na sede
da Secretaria Municipal de Educacdo, mesmo que sejam Professores. Que devem ser pagos com 40% do repasse
do Fundo.
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(Doze milhdes, setecentos e cinco mil, setecentos e sessenta e trés reais e trinta e oito
centavos).

Seguindo esta mesma logica de andlise para o ano de 2012, segundo o Portal da
Transparéncia do Governo Federal, quanto ao conjunto dos repasses constitucionais, o
municipio de Breves recebeu um total de R$110.840.148,83; sendo que o destinado ao Estado
do Para foi no montante de R$11.864.578.126,11. Ao Governo de Estado coube o total de
R$5.012.845.170,12 e ao conjunto dos 144 municipios paraenses o total de
R$6.851.732.955,99. Especificamente em relagdo, na tabela abaixo, se pode ver mais
detalhadamente a composi¢ao dos recursos de Breves relativos ao ano de 2012, conforme

mencionado.

Tabela 4 — Transferéncia de recursos constitucionais

para o municipio de Breves —Ano 2012

Acdao Governamental

Linguagem
Cidada

Total no Ano (R$)

Educacao 8744 - Apoio a Alimentagdo Escolar na Educagdo Basica
~ 8746 - Apoio a Aquisicdo de Equipamentos para a Rede
ST Publica da Educagéo Infantil
. 1D73 - Apoio a Politica Nacional de Desenvolvimento
Urbanismo
Urbano
~ 09CW - Apoio a Reestruturagdo da Rede Fisica Publica
Educagao ~ 20
da Educagao Basica
Educacao 0969 - Apoio ao Transporte Escolar na Educagdo Basica
Encargos 099E - Auxilio Financeiro aos Entes Federados
Especiais Exportadores
Assisténcia 8662 - Concessdo de Bolsa para familias com criangas
Social e adolescentes identificadas em Situagao de Trabalho
~ 0515 - Dinheiro Direto na Escola para a Educacao
Educagao Basi
asica
0C33 - Fundo de Manutencado e Desenvolvimento da
Encargos ~ .. s - .
Especiais Educagéo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao - FUNDEB
Encargos 0045 - Fundo de Participacdao dos Municipios - FPM (CF,
Especiais art.159)
Educacao 12KU - Implantagao de Escolas para Educagao Infantil
12MG - Implantagdo de Espacos Integrados de Esporte,
Cultura Cultura, Lazer e Servicos Publicos - Pragas dos
Esportes e da Cultura
Educacio 12KV - Implantagdo e Adequacao de Estruturas
Esportivas Escolares
10GC - Implantacdo e Melhoria de Servigos de
Saude Saneamento em Escolas Publicas Rurais - "Saneamento

em Escolas"

Organizagdao 8396 - Implantagdo e Recuperagao de Infraestrutura

Agraria Basica em Projetos de Assentamento
109A - IMPLANTACAO OU MELHORIA DE OBRAS DE )
Urbanismo INFRA-ESTRUTURA URBANA EM MUNICIPIOS COM ATE
100.000 HABITANTES
Encargos 0999 - Recursos para a Reparticdo da Contribuicdao de
Espec?ais Intervengdo no Dominio Econdmico - CIDE-

Combustiveis

Promed

PNATE

Compensacao
de Exportagao
- CEX

Transferéncia
de Renda -
PETI

PDDE

FUNDEB

FPM - CF art.
159

Infra-estrutura

CIDE -
Combustiveis

3.130.548,00
101.238,57

339.252,69

297.000,00
1.607.089,73

187.056,56

700,00

3.465.228,45

55.872.293,67

19.726.787,43
1.215.199,49

202.000,00

1.493.529,45

23.681,82

2.740.622,23

737.870,46

102.290,48
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Encarqos 099B - Transferéncia a Estados, Distrito Federal e Transferéncias
Es ec?ais Municipios para Compensagdo da Isencdo do ICMS aos - LC n.° 87/96 53.891,90
P Estados Exportadores - (art. 91 ADCT) e 115/2003
Cota-parte dos
Encargos 0369 - Transferéncia da Cota-Parte do Salario- Estados e DF 1.860.564.84
Especiais Educacdo (Lei n® 9.424, de 1996 - Art. 15) do Salario- ’ ' !
Educacgao
Assisténcia 8442 - Transferéncia de Renda Diretamente as Familias
Social em Condigdo de Pobreza e Extrema Pobreza (Lei n° Bolsa Familia 17.211.442,00
10.836, de 2004)
Encarqos Transferéncia -
90 006M - Transferéncia do Imposto Territorial Rural ITR - 4.939,31
Especiais -
Municipios
Encargos 0548 - Transferéncias de Cotas-Partes dos Royalties
Es ec?ais pela Produgdo de Petrdleo e Gas Natural (Lei n® 9.478, Royalties 106.970,82
P de 1997 - Art.48)
Encargos 0551 - Transferéncias do Fundo Especial dos Royalties
Especigais pela Produgdo de Petréleo e Gas Natural (Lei n® 7.525, Royalties 359.950,93

de 1986 - Art.69)

Fonte: Portal Transparéncia do Governo Federal (2013).

Observe-se que tais repasses relativos no ano de 2012 foram da monta de
R$55.872.293,67(Cinquenta e cinco milhdes, oitocentos e setenta e dois mil, duzentos e
noventa e trés reais e sessenta e sete centavos). Neste ano em questdo a rede municipal de
Breves possuia 1.990 professores no quadro de ensino fundamental, acrescidos de 146
professores da Educagdo Infantil. O que totaliza 2.136>® docentes na rede publica de Breves.
Ainda segundo o Nucleo de Planejamento, Pesquisa, Projetos e Avaliacdo Educacional, da
Secretaria Estadual de Educa¢ao do Para — NUPPAE/SEDUC PA. Em dezembro de 2012 os
vencimentos mensais de um professor em Breves foi de R$1.485,10, por 40 horas semanais
de trabalho. Considerando, anualmente o percentual de, no minimo, 60% do Fundo, para
pagamentos de professores em efetivo exercicio da fungdo, se empenharia o equivalente a
R$33.523.376,20. Entretanto, a considerar o valor do pagamento mensal dos docentes em seu
montante anual de execugdo financeira pela SEMED, do percentual de 60% do FUNDEB, foi
executado o valor de R$38.066.083,20 para tais pagamentos. Logo, pode-se afirmar que tem
havido o cumprimento do Art. 22 da Lei 11.494 que regulamente a instituicdo e execucao
fisico-financeira do FUNDEB. Contudo, a considerar esta relagdo entre receitas e despesas
programadas em funcdo da dotagdo do FUNDEB de 2009, o fosso das dificuldades para com
trabalhos de transparéncia vem diminuindo gradativamente. Mesmo que ainda seja muito
necessario uma melhor interagdo entre dirigentes publicos municipais para com os docentes
da rede publica de ensino, ao que tange em Breves, hd uma crescente consolidagdao do

controle social, via Conselho do FUNDEB da execucdo financeira pertinente a este Fundo,

¥ Segundo 0 NUPPAE/SEDUC PA destes, em efetivo exercicio docente, em 2012, havia 2113.
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pois faz parte do processo de constituicdo da profissionalidade docente a participagao do
segmento de professores com alguma representavidade junto aos custos e as obrigacdes
fisico-financeiras do sistema de gestdo da educagdo publica municipal que os professores
também integram.

Outro dado marcante foi o fato de que a rede de ensino municipal de Breves, no ano
de 2011, atendeu ao todo 27.510 alunos matriculados. O que lhe configura a nona posi¢ao
dentre as maiores redes de ensino dos 144 municipios paraenses® . Acrescente-se a este dado
o fato de ter o municipio de Breves 96% das matriculas da rede de ensino publico
fundamental na zona rural e ser um municipio cujo principal trafego € por hidrovias — e ainda
tendo oficialmente sua extensdo territorial calculada em 9.550,454 km2 Assim, nenhuma
outra experiéncia de gestdo da multissérie no estado do Pard ¢ tdo ardua e desafiadora quanto
a da cidade de Breves. Isto considerando desde a logistica de transporte e de assessoramento
pedagoégico ao ordenamento infraestrutural da rede fisica das unidades escolares. Neste
contexto ndo se deve esquecer que 96% dos alunos matriculados no ensino fundamental que
estdo na zona rural em 321 escolas, destas, repetindo, 308 sdo de agrupamento discente
configurado pela multisseriagdo. Breves ¢ o mais expressivo contexto da multisseriagdo no
Para.

Segundo dados do INEP (2011) revelados do Censo Escolar de 2009, das 83 mil
escolas rurais do pais, 63% sdo multisseriadas, nas quais estudam 1,3 milhdes de alunos do
ensino fundamental, sobretudo no primeiro segmento. E este proporcional de majoritariedade

se replica nas escolas rurais no campo paraense quando considerado que

o Censo Escolar do Inep de 2006, revelou que, entre as 9.483 escolas rurais
de educacdo basica existentes no Estado do Para, 891 estdo localizadas em
assentamento rural, 376 em colonia agricola, 8 em comunidade garimpeira,
109 em comunidade indigena, 12 em comunidade praiana, 214 em
comunidade quilombola, 2.525 em comunidade ribeirinha, 3.550 em
comunidade rural, 120 em comunidade rural em fazenda e 1.678 em
comunidade vicinal (HAGE, 2011, p. 109).

Neste contexto as pressoes, advindas pelas demandas de condigdes de infraestrutura,
processos de gestdo, projeto pedagdgico, curriculo, metodologias de ensino, materiais
pedagogicos, avaliagdo e formagdo e acompanhamento de educadores, devem ser entendidas

na configuragdo da extensao territorial que Breves possui. O que implica em considerar que o

¥ 86 ficando atrds das redes de ensino fundamental dos municipios de: Belém, com 207.057 alunos;
Ananindeua, com 73.957 alunos; Santarém, com 65.361 alunos; Maraba, com 47.479 alunos, Cameti, com
33.273 alunos; Castanhal, com 32.808 alunos; Abaectetuba, com 31.379 alunos e Parauapebas, com 29.302
alunos. Fonte: Educacenso Brasil 2011.
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atendimento aos educandos do/no campo necessita ser procedido em um municipio que possui
suas vias de deslocamento em sua extensdo quase que na totalidade por hidrovias®. Para
tanto, a equipe técnica da SEMED Breves dispde da possibilidade de efetivar os
assessoramentos pedagdgicos em lanchas de pequeno porte denominadas na Amazdnia
paraense de “voadeiras”, conforme imagens abaixo capturadas de marés cheias, no periodo

pouco chuvoso do ano:

Imagem 6: Voadeira em segundo plano, Imagem 7: Voadeira,
distrito de Curumu distrito de Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Para a multisseriagdo quando assistida em suas localidades de origem por seus
coordenadores pedagogicos mais comumente sdao utilizadas para as vistas técnicas
embarcacdes de médio porte em fun¢do a agdo intersetorial entre saude, merenda escolar,
seguranga publica para com a propria educacdo, dentre outras em funcdo dos custos das
viagens. O que pode ocorrer durante todo o ano sem prejuizo advindos pelas vazantes de
maré.

A multisseriacdo ou multissérie € caracterizada pela reunido em um mesmo ambiente
pedagogico e em uma mesma sala de aula de diferentes séries ou anos letivos, chegando
geralmente a existir cinco grupos diferentes de alunos que em quantidades e faixa-etarias

diversas vao da educacdo infantil a 4 série ou 5° ano com

um unico professor, assumindo multiplas func¢des, de faxineiro a
professor/a, para duas, trés, quatro e¢ até sete séries diferentes ao mesmo
tempo. Apesar do seu alto indice, a multissérie ainda ¢ um “apéndice” do
paradigma da escola seriada urbanocéntrica, pois ndo possui um tratamento

3% O municipio possui apenas uma rodovia de acesso a parte do distrito sede da Cidade, cuja extensdo total mede
11km.
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diferenciado. Trata-se de uma realidade ignorada, inclusive nas estatisticas
sobre educagdo no pais (HAGE; ALMEIDA, 2006, p. 14).

Nesse sentido também é comum que os professores, por vezes, sejam 0s executores
de recursos financeiros administrativos vinculados ao Programa Dinheiro Direto na Escola ou
até mesmo residam nas instalacdes fisicas da propria unidade escolar em que trabalham. No
entanto, o problema mais recorrente na multissérie ¢ lidar, no mesmo ambiente pedagdgico de
sala de aula e ao mesmo tempo, com o fato de ensinar em dias especificos da semana, em
matematica, por exemplo, conjunto unitario para um grupo de alunos do comego das séries
iniciais e concomitantemente multiplicacdo com trés algarismos para os alunos que finalizam
o segmento das séries iniciais. O mesmo acontece com unidades tematicas do conteudo
programatico de lingua portuguesa — e das demais disciplinas — com niveis de complexidade e
de destinacdo a diferentes séries, todos os dias em salas de aula multisseriadas.

Embora os professores da multissérie tenham desenvolvido também a estratégia de
ensino cooperativo, onde alunos mais avangados auxiliam alunos em desenvolvimento num
determinado processo de apropriacdo de uma dada temdtica do conhecimento escolar, tais
docentes da multissérie, queixaram-se de modo unanime quanto ao ritmo truncado em que
ocorre a aprendizagem considerando a heterogeneidade dos alunos da multissérie.

Os sujeitos dessa pesquisa reconhecem que a heterogeneidade pode ser algo
produtivo e a ser contado a favor do trabalho pedagdgico em sala de aula, mas, no geral,
reclamam das condi¢des em que t€m de lidar na escola com educandos da faixa-etaria dos 12
aos 14 anos e, concomitantemente com criangas de 6 a 8 anos em processos heterogéneos
amplificados que os distanciados entre si pelos estagios de formacdo humana em que
atravessam.

Tais circunstancias sdo quase sempre imperativas para discussdo ou problematizagao
em sala de aula, o que nem sempre ¢ apropriado ou at¢ mesmo aproveitado de modo
significativo para um ou outro grupo descrito nas faixas-etarias acima mencionadas. Como
por exemplo, segundo os professores da multissérie, sujeitos dessa pesquisa, responder a
questdes ligadas as doencas sexualmente transmissiveis ou métodos contraceptivos para o
grupo de finalizacdo das séries iniciais’® com a turma completa e composta de criangas de 6 a

9 anos de idade. Acrescentam ainda

A gente ¢ sozinho na sala. Liberar uns e ficar com outros ¢ sempre
complicado, né, no periodo da aula do dia, assim... Pois as embarcagdes tém

1 . .
3! E nesses grupos ¢ comum encontrar alunos de até 17 anos.
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tempo conforme maré... o tempo é pouco, aprendizagem lenta até mesmo
pelas condigdes... as escolas sempre ficam a beira de grandes rios e nada
impede que os liberados venham brechar o que ta sendo conversado. A gente
vai se virando como pode! (Professora Estrela, em entrevista. Distrito
Antonio Lemos™. 11.06.2011).

Nesta acepcao do tempo dispensado a cada grupo de alunos, que correspondem em
principio a uma determinada série, quanto a protecao do tempo de aula para todos os alunos
da sala multisseriada — questdo da qual reclamam unanimemente os sujeitos dessa pesquisa —,

Ximenes-Rocha (2012) apresentando uma pesquisa desta natureza, na multissérie, destaca

Em uma sala de aula da professora Ceci, observou-se que a auséncia de
divisdo de tempo para cada turma fez com que ela s6 pudesse dar atengdo
aos alunos de 2? série cerca de uma hora depois que a aula havia comegado.
Foi alertada pelo apelo de uma aluna [...]. Naquele dia, [...] a professora
dedicou 33min para a 1* série, 21min para a 2° série, 52min para a terceira
série ¢ fez 21min de intervalo. Notou-se situacdo semelhante nas aulas da
professora lara, nas quais se dedicava mais tempo aos alunos de 1* série
(XIMENES-ROCHA, 2012, p. 35).

A autora preocupada com esta circunstancia continua,

a LDB 9.394/96 estabelece, no Capitulo II da Educagdo Basica, Segdo I das
Disposi¢des Gerais, Art. 23, paragrafo 2°, que o calendario escolar devera
adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei; no Art. 24, no item I, que a carga horaria
minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluindo o tempo reservado aos
exames finais, quando houver; na se¢do III, que trata do Ensino Fundamental
em seu Art. 34, que a jornada escolar no Ensino Fundamental incluira
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado para o periodo de permanéncia na escola”
(XIMENES-ROCHA, 2012, p. 35 — Grifos no original).

Como fator de agravamento deste contexto, ¢ comum se encontrar turmas
multisseriadas em Breves (PA) que tenham cinco séries ou anos letivos em uma mesma sala
de aula com um total de até 25 alunos. Tais alunos, nas mais diferentes composigdes
quantitativas, sdo agrupados como por exemplo: com 5 alunos da primeira série, 9 da segunda

série, 4 da terceira série, 6 da quarta série € um ou dois alunos da educagdo infantil.

2 Em fungdo da confidencialidade devida aos sujeitos entrevistados ndo serdo aqui registrados os locais de
coleta de informagdes e entrevista, tendo em vista o apontamento dos Rios e das Comunidades em que estdo
sediadas as escolas onde atuam os entrevistados.
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A dindmica de trabalho balizada pelo fracionamento do tempo de sala de aula foi
constatada nesta pesquisa de modo unanime dentre os sujeitos entrevistados. Entre eles ha
professores com compreensdes € posturas contrarias ao ordenamento curricular da multissérie,
sobretudo em fungdo da prote¢do do tempo de aula. O que pode ser ilustrado pelos excertos
abaixo:

Porque... o aluno sem ser de multissérie... ¢ normal... ele tem quatro horas
por dia, né?! quatro horas por dia pra aprender. J4 na multissérie ¢ diferente!
Ele ndo tem toda essa carga horaria porque eu tenho quatro séries a0 mesmo
tempo em quatro... em quatro horas... Eu tenho quatro séries, até mais... Por
exemplo: uma pra uma turma, uma hora pra outra, uma hora pra outra... Isso
se resume em que? Por exemplo: Em um ano eu tenho 200horas... Ou seja,
200 dias, resumindo tudo isso ai, vai dar 100 dias letivos. H4 um trabalho
com dano... eu trabalho s6 100 dias letivos quanto a carga horaria daquela
crianga que vai ser de 100 dias letivos. Eu tenho no meu ponto de vista, isso!
Vai ser 100 dias letivos! Ou seja... e os outros 100? Vai faltar? Pra crianca
aprender... Ah, professor, mas porque o senhor ndo trabalha tudo isso?! Mas
ndo da! Se eu tenho de quarta série ainda... eu tenho que atender a esse aqui
e esse aqui fica parado. Mesmo que tenha o aluno colaborador ndo da pra
contar pra tudo. Nao pode! O conteudo ta aqui, aqui, aqui... Vou pra outra e
essa aqui, a de quarta série, vai perder tempo. Mais outra hora que eu vou...
Teria que lecionar pra eles e dai eu pego outro e assim vai. Nao da certo.
Com a multissérie ndo da certo! E um problema muito grande! (Professor
Lua, em entrevista. Distrito Sdo Miguel. 12.06.2011).

As consideragdes acerca da dindmica de trabalho caracterizada pelo fracionamento
do tempo de efetivo atendimento aos agrupamentos de alunos em sala de aula continuam a ser

registradas recorrentemente entre os sujeitos desta pesquisa, tal qual:

O problema é a questdo das idades... Até porque quando vocé tem uma
turma... Eu ja trabalhei logo no primeiro ano com turma de primeira a quarta
séries € eu tinha uns cinco niveis ali dentro, entendeu? Os cinco niveis de
aprendizagem com os meus alunos. Entdo dificulta muito o nosso trabalho.
Nao tem nada comparado com uma turma de multissérie. Na cidade, por
exemplo, uma turma de primeiro ano que ela é... é... digamos assim...
selecionada por idade, né?!Por nivel de aprendizagem... entdo, o nosso
trabalho € muito arduo. Vocé pode até me dizer: mas ndo professora numa
turma s6 de primeira série também se tem uma heterogeneidade ali! Quatro
diferentes niveis ali dentro de uma sé série. Mas veja! Na multissérie essa
heterogeneidade se amplifica! Ninguém imagina o quanto! Ninguém tem
nog¢do do que a gente enfrenta! Do que € ser... do que ¢ enfrentar uma turma
de multissérie! (Professora Pink, em entrevista. Distrito de Sao Miguel.
12.06.2011).

A dindmica de trabalho caracterizada pelo fracionamento do tempo das praticas
docentes direcionadas efetivamente ao atendimento pedagdgico dos discentes vai também

tomando nuances como demonstrado nos trechos das entrevistas abaixo:
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[...] na questdo do contetido programatico realmente é um grande problema.
Como criar cinco planos de aula por dia? Pra quem tem 200horas e pra
quem nao tem energia elétrica nem em casa e nem na escola? Porque meu
tempo livre seria a noite. Mas e pra quem nao tem energia elétrica? Como ¢
que fica?! La na comunidade s6 tem energia do gerador até 10 da noite.
Depois disso tudo se apaga. O que vocé fez, fez! E complicado fazer um
plano de aula na luz de lamparina. Imagine para cinco por dia! E 25 por
semana! Isso so pra de manha porque sou 200h. Entdo, é uma questdao muito
delicada mesmo! Eu acho... devemos... ndo vejo essa autonomia pra gente.
Nao vejo muito apoio nisso pra gente. (Professora Sarah, em entrevista.
Distrito Sede. 02.06.2011).

Isso justifica a propria diferenca de aprendizagem como o colega havia dito.
Se vocé colocar um aluno de 3* série da zona urbana junto com uma crianga
de 3% série da zona rural pra comparar qualificagdo, conhecimento... é
vergonhoso! E humilhante a diferenca de conhecimento. E geralmente quem
¢ responsabilizado por isso ¢ o profissional que ta 14&. Acham que ele ta
dando uma aprendizagem deficiente praquelas criangas. Mas nao ¢ isso! Sao
os recursos ¢ estrutura que nos faltam (Professora Sarah, em entrevista.
Distrito Sede. 02.06.2011).

Olha, professor, como eu sempre costumo falar 14 na escola sobre esse
assunto: eu admiro quem consegue. Porque eu mesmo ganhando 100 horas
eu ndo consegui trabalhar. O que que eu fiz? Eu tinha 23 alunos que eram
criangas pequenas, entre primeira e segunda séries e eu trabalhava de manha
e de tarde ganhando 100horas. Por minha propria conta. Separei os adultos!
Eu ndo consigo acreditar! Como ¢ que uma pessoa coloca 23 alunos, como
tinha aquelas criancinhas ali, que eu cheguei e tinha moca de 16 anos casada,
e rapazes... Eu troquei! Eu simplesmente dividi! Trabalhava ano passado o
dia todinho ganhando 100 horas porque nio consegui! Eu dou parabéns para
quem consegue trabalhar na multissérie (Professora Teka, em entrevista.
Distrito Sede. 02.06.2011).

Ha algumas varidveis passiveis de andlises nesta questdo. No entanto, duas sdo
fundantes: a primeira se delineia pelo fato de que a heteroneidade da multissérie revela de
modo bastante amplificado a distor¢ao idade/série. Neste sentido, hd um fato de que em uma
mesma sala multisseriada pode ser encontrado adolescentes de 14 anos com vida sexualmente
ativa, com habitos de bebida alcoolica, que frequentam festas comunitarias nas
circunvizinhangas de outros Rios, trabalham marcadamente em regimes de prolongadas
jornadas de extracao de palmito ou de agai (por exemplo) e que frequentam a mesma turma de
criangas de 6 ou 8 anos de idade. Todas elas invariavelmente em fases diferentes de aquisi¢ao
e desenvolvimento de leitura e escrita e com a obrigatoriedade para com contetidos
programaticos outros. Contetidos esses de outras disciplinas que entre elas, a exemplo de
Historia e Geografia, se replicam em um conjunto de assuntos ou unidades tematicas em graus

diferentes sendo enumerados em suas quantidades e determinados tanto na série em que se
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atende a um aluno quanto pelas séries subsequentes nos grupos dos demais alunos, dentro do
primeiro segmento do ensino fundamental, reunidos em um unico ambiente fisico em uma
sala de aula multisseriada. Nao ¢ somente o rol de contetidos que se desdobra e se alterna para
com as mesmas disciplinas em seus desdobramentos em séries diferentes que impactam no
processo de se lidar com a multissérie, mas enfaticamente a abordagem metodologica que se
terd na transposicdo do conteudo na condi¢ao unidocente junto a tdo variado agrupamento
discente. Isto, no geral, na condicdo infraestrutural que se tem de sala de aula.

A organizagdo do trabalho pedagdgico ¢ marcadamente uma variavel também a ser

considerada nesta questao, haja vista o excerto abaixo:

Sem contar que o planejamento da SEMED muitas vezes ele nao colabora
com a gente. Porque se eu tenho um assunto pra trabalhar... no caso, se eu
for trabalhar adi¢do com a segunda série, na primeira unidade, nio... eu vou
trabalhar os niimeros com a segunda série na primeira unidade, na terceira
série eu ja vou trabalhar adigdo e para a quarta série ja vem multiplicagio...
subtragdo... Eles ndo fazem assim um planejamento que dé pra se trabalhar
0 mesmo contetido, a0 mesmo tempo, com todas as séries. Variando o grau
de complexidade. Nao se trabalha quase nada nisso. Claro que a gente vai ter
que se aprofundar mais num e menos em um outro grupo seriado de alunos
na multissérie. No meu caso, eu tenho que fazer um replanejamento do que a
SEMED me dar... eu tenho que replanejar pra que eu ndo fique... ndo fique
muito repetitivo. Porque se eu for trabalhar hoje niimeros com a segunda
série, adigdo com terceira e subtragdo com a quarta, no outro dia em que eu
for trabalhar adicdo com a segunda, a primeira ja fez aquilo e a quarta
também ja. Entlo, isso fica meio repetitivo € a gente acaba se prendendo no
conteudo e geralmente, no ano inteiro, ndo da pra trabalhar todos os
contetidos que eles colocam pra gente trabalhar. Porque tem que ta todo o
tempo com o conjunto de todos os conteudos de todas as séries em vista! E
olha que a gente sempre sabe que tem de fazer uma revisdo de vez em
quando... Mas ai, nesse planejamento, ¢ uma coisa que eu acredito que deixa
a desejar. Porque daria pra se trabalhar apenas um conteudo com todo
mundo e com seus niveis de complexidade com todas as séries e isso ndo
acontece (Professora Vieira, em entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos
Macacos. 13.06.2011).

Neste contexto ha um dado a ser aqui considerado que ¢ o fato de que — a expressao
docente no protagonismo da atuagdo profissional — assume uma corporificagdo marcada por
um elemento que sempre estaria, de qualquer modo, cravado nas configuragdes profissionais
da docéncia; mas que aqui, ou pela propor¢do de ndo concursados no quadro docente da
multissérie ou pela fragilidade da coletividade enquanto um grupo coeso, o aspecto pessoal da
necessidade de ocupacdo assume um lugar estrategiamente central na vivéncia do vinculo

docente e assim deflagra questdes como:
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Nos trabalhamos com a multissérie porque realmente ¢ preciso! Prefeito
nenhum vai contratar 4 professores pra uma escola la da ribeira longe que
tem 29 alunos. Destes, com quatro da quarta, nove da terceira, onze da
primeira e cinco da segunda. E um mal necessério essa multissérie! Quisera
que todas nos pudéssemos trabalhar com uma sé série em cada horario.
Porque ndés com certeza iriamos fazer um trabalho bem melhor; ajudar
melhor aos alunos. Entdo, a gente trabalha assim... eu trabalho com
multissérie porque eu ndo tenho outra opgao (Professora Miri, em entrevista.
Distrito Antonio Lemos. 11.06.2011).

Quase que uma profusdo de variaveis toma a leitura do cendrio. Como se o pouco
envolvimento docente nas politicas locais de configuragdo das praticas educativas na
multissérie ndo fosse um fardo para as garantias de trabalho a logica do custo beneficio se
torna ndo s6 o fundamento, mas por vezes a matriz da logica de leitura do cenario. O que sera
neste trabalho oportunamente analisado. E, contudo, continuam-se as consideragdes acerca de
multissérie no que tange aos registros recorrentes de reservas docentes para com esta

modalidade de agrupamento discente:

[...] Na cidade, ndo! Na cidade vocé tem... professor tem um ano todinho
pra trabalhar aquela série. Nao hd porque que o aluno va repetir. Ndo tem
como! So6 se o aluno falta muito... também a questdo que no meio rural ¢é
que a questdo da falta do aluno. Muito por trabalho na lavoura de casa ou
dos tios... Ja pensou o aluno falta e além de faltar ¢ multissérie! (Professor
Lua, em entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos Macacos. 13.06.2011).

Eu sou contraria a multissérie porque eu ja trabalhei no meio urbano, né?!
Entdo a gente desenvolve um trabalho muito melhor 14 na cidade. Entdo, a
multissérie eu ja fazia que nem algumas de minhas colegas quando eu fui pro
meio rural: Eu tinha que trabalhar o dia inteiro e receber por 100 horas™ pra
poder chegar ao meu objetivo naquela escola (Professora Eli, em entrevista.
Distrito Sede. 02.06.2011).

As escolas rurais geralmente possuem uma tnica turma por turno letivo. O que faz da
sala de aula multisseriada ser caracterizada como a propria escola da multisseriagdo. Acresca-
se a isto novamente a men¢ao do fato de que, geralmente, o docente de turmas multisseriadas
— durante o tempo de trabalho em sua unidocéncia — tem que se ausentar da sala de aula em

34
. Nas escolas

alguns momentos para o preparo da merenda escolar de seus alunos
multisseriadas também ¢ este docente que cuida do estagio inicial da documentacgdo discente

quanto ao aproveitamento académico de suas unidades escolares.

33 “Receber por 100 horas” é uma expressio coloquial que significa dizer que a docente esta veiculada a uma
jornada de trabalho de 25 horas/aulas semanais. Destas, 20h/a semanais sdo presenciais; de efetivo exercicio da
fun¢@o em sala de aula.

** Em minha mostra de sujeitos que fora constituida de 34 educadores, apenas 19% deles possuem auxiliares de
cozinha para o preparo da merenda e demais atividades ndo docentes da escola.
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Outro fator que os sujeitos desta pesquisa apontam como desfavoravel a multissérie €
o fato da gestdo que o sistema do ensino fundamental publico de Breves fez deixando
coexistir séries e anos letivos a partir da implementacdo do ensino fundamental de 9 anos. A
existéncia de criangas de seis anos, em uma sala de aula multisseriada, ¢ desvantajosa,
segundo os educadores do campo. Eles apontam que ao passo que precisam escolarizar uma
crianca de quarta série, ao mesmo tempo precisam trabalhar com criangas de 6 e 7 anos em
um segundo conjunto que, a rigor, ndo possuem as mesmas habilidades entre si. Segundo
consenso dentre os sujeitos desta pesquisa ha criancas de seis anos que nao estdo com a fala
realmente definida e que possuem muitas dificuldades com os pratos e as colheres ao passo
que criancas de 7 anos possuem um pouco mais de seguranca em relagdo a tais quesitos.
Segundo os educadores dessa amostra, esta ¢ uma questdo que pesa no transcorrer de suas
obrigagdes no trabalho pedagodgico para com a escolarizagdo de um grupo de até 25 alunos
com uma variacdo de até 8 criancas de 6 ¢ 7 anos em meio ao coletivo de alunos a serem
escolarizados das séries iniciais do ensino fundamental. Os educadores do campo
apresentando os problemas estruturais da multissérie, a0 que concerne esta questdo,
mencionam que antes da implementa¢do do ensino fundamental de 9 anos trabalhavam com a
“alfabetizagdo na perspectiva da educagdo infantil”, segundo eles. E um dos fatores
determinantes do ensino fundamental de 9 anos foi transpor a alfabetizagdo para o ensino
fundamental. S6 que isto, na educa¢do do campo, gerou um impasse ainda mais potencial que
na seriacdo urbana. Pois, sobretudo, a falta de estrutura das escolas do campo e a ineficiéncia
de um projeto de formagao continuada aos educadores do campo agravam em intensidade e
em maiores implicagdes procedimentais a acdo educativa na multissérie ribeirinha em relagao
a esta necessaria mediacao didatica junto a um coletivo discente em que hé criangas de 6 anos
“vindas do lar” como definem os educadores. Na amostra de sujeitos dessa pesquisa foi
constatado professores com até § criancas em um coletivo de até 25 alunos nesta faixa de 6 e
7 anos.

Faz-se necessario destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
9394/96 em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°
10.172/2001, em sua segunda meta para o Ensino Fundamental, traz a diretriz de implantagao
progressiva do Ensino Fundamental de 9 anos, pela inclusdao das criangas de seis anos de
idade. Neste sentido as Orientagdes para Ensino Fundamental de nove anos, do Ministério da
Educacao, ressaltam que a crianga de 6 anos em sua acolhida no processo de escolariza¢ao

precisa continuar sistematicamente
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descobrindo e, progressivamente, aprendendo a usar as multiplas
linguagens: gestual, corporal, plastica, oral, escrita, musical e, sobretudo,
aquela que lhe ¢ mais peculiar e especifica, a linguagem do faz de conta, ou
seja, do brincar. Sua relagdo com o outro, consigo mesma e com diferentes
objetos da natureza e da cultura que a circundam ¢ mediada por essas
formas de expressdao e comunicagdo (BRASIL/MEC/SEB, 2004, p. 19).

Para tanto,

as estratégias pedagdgicas devem evitar a monotonia, o exagero de
atividades “académicas” ou de disciplinamento estéril. [...] Por isso, desde a
organizacdo do espago, moveis, acesso a brinquedos e materiais, aos locais
como banheiros, cantinas e patios, até a divisdo do tempo e do calendario
anual de atividades, passando pelas relagdes e agdes conjuntas com as
familias e os responsaveis, o papel dos educadores ¢ legitimar os
compromissos assumidos por meio das propostas pedagbgicas
(BRASIL/MEC/SEB, 2004, p. 15).

O mesmo documento de Orientagdes destaca que neste ambito “promover a
formagao continuada e coletiva ¢ uma atitude gerencial indispensavel para o desenvolvimento
de um trabalho pedagogico qualitativo” (BRASIL/MEC/SEB, 2004, p. 25) ao que concerne ao
trabalho com criancas de 6 anos no ensino fundamental. No entanto, mesmo sendo altamente
necessaria esta formacdo em carater continuado aos professores da multissérie ribeirinha de
Breves esta medida administrativa ndo resultaria na superagdo em definitivo das implicagdes
pedagdgicas na multissérie para com acao educativa em um coletivo com criancgas de seis
anos. Isto para além do fato de que “o ingresso dessas criancas no ensino fundamental ndo se
pode constituir numa medida meramente administrativa” (MEC/SEB, 2007, p. 6).

Diante dos registros de insatistafacdo dos sujeitos dessa pesquisa para com o
fracionamento do tempo de atendimento aos alunos € notoério que a gestdo da multissérie vem
descumprindo as normativas legais quanto ao tempo devido de aula no processo de
escolariza¢do dos sujeitos do campo. Isto implica no fato de se pensar uma alternativa de
reordenamento curricular junto a multissérie que passa tanto pela ampliagdo da jornada
escolar para o atendimento em tempo integral dos educandos do campo, quanto por outras
possibilidades e fundamentos curriculares de agrupamento discente nas séries iniciais. O que
sera trabalhado no ultimo capitulo desta tese.

Assim, ainda registrou-se na investigacdo que 72% da amostra dos discentes que
foram entrevistados por esta pesquisa residem em domicilios onde dividem com a familia do
representante da comunidade e/ou demais comunitdrios ou residem até mesmo na propria

escola em que trabalham. Como pode ser constatado em um trecho de uma entrevista abaixo:
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O povo que eu moro € uma familia de 15 pessoas. Eu moro numa casa com
15 pessoas! Ai todo mundo fica: mas como € sua vida em Breves? Ei, na
minha casa s6 tem cinco pessoas! L4, nessa casa, sO € a sala grande, ai tem
um quarto e a cozinha. Ai, geralmente, colocam o professor na parte melhor,
né?! é colocado no quarto. As coisas no quarto... Mas o quarto era muito
pequeno. Apertado. Muito calor, ndo é? Af, na sala, dormem os filhos
maiores, dela, né?! Eu digo: olhe, como todo mundo me respeita eu vou
dormir aqui no meio de vocés. Eu vou ta sendo segura, né?! Com cinco
homens! No meio de cinco homens! Ai sdo 0os meus cinco segurangas que eu
falo, né?! eu durmo bem no meio, assim, da sala. Ai os cinco meninos ficam
ao lado e tem também uma senhora... eles t€ém de 20 anos pra baixo: 20, 17,
16, 15 e 14... (Professora Dia, em entrevista. Distrito do Curumu.
21.06.2011).

Neste contexto, a vida pessoal bem como as praticas de descanso, planejamento e de
individualidade da docente (como ouvir musica, organizar seu proprio espago, limpar,
cozinhar, ler, estudar, dormir, guardar seus alimentos etc.) fica totalmente tolhida e subjulgada
a dinamica de vida da familia que lhe acolheu. Quando alguns docentes recusam o generoso
convite de algum membro da comunidade para acolhé-lo em sua moradia, a op¢ao que resta é
ficar este docente alojado na prépria edificagdo de madeira no prédio da unidade escolar da
comunidade.

No entanto, ¢ comum que a infraestrutura dos prédios escolares apresente
implicagdes nas condi¢des fisicas, o que deixa as docentes, que no geral sao mulheres, muito
vulneraveis em suas ambientagdes, disposi¢do de pequenos utensilios domésticos na propria
sala de aula e, por conseguinte, com o impasse de dispor mobilia naquele espago; mesmo que
seja insuficientemente uma comoda, uma estante, uma prateleira e uma despensa.

Estas condigdes de permanéncia se tornam imperativas também devido a distancia
em que a comunidade em que a escola funciona fica em relacdo a sede administrativa do
municipio. Os trajetos variam de 48 min a 22 horas de viagem™.

E nesta configuragdo e dinamica de vida que os educadores do campo se deparam
com os indices educacionais do municipio que, por sua vez, também sdo bastante
preocupantes no tocante a variavel do fracasso escolar no meio rural. Isso em relagdao a 2010.
Pois, somados os indices de reprovagdo acrescidos aos de abandono incide-se nos percentuais

de 42,5% (2008), 40,3% (2009) e 21% (2010), conforme demonstra a Tabela 5.

3 Isto em se tratando de mostra dos sujeitos desta pesquisa.
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Tabela 5: Breves: Ensino Fundamental — Rede Municipal — Movimento e
rendimento escolar — 2008/10

Movimento e rendimento escolar

Ano

Matricula Aprovado Reprovado Abandono R:E;z\;aoc:‘c:)s;
2008 27.501 15.819 8.031 3.651 11.682
2009 26.931 16.097 7.729 3.125 10.854
2010 27.338 21.454 3.280 2.604 6.884

Fonte: MEC/INEP - SEDUC/SAEN/NUPPAE - Censo Escolar — 2008 a 2010

Ha uma questdo fundamental enquadrada “secundariamente” na tabela acima: em um
levantamento mais detalhado fora informado pela coordenagdo pedagdgica da Educagdo do
Campo da SEMED Breves que os maiores indices de reprovagdo e abandono estao nas trés
primeiras séries ou anos letivos do primeiro segmento do ensino fundamental. E, outra
questdo a ser enfrentada na revelacdo dos dados acima ¢ a de que mesmo que tais indicadores
de fracasso escolar venham decrescentemente sendo apresentados expressando um controle e
uma ac¢do administrativo-pedagdgica do executivo municipal e, por conseguinte, da pasta da
educagdo, quando tais dados contrastados com os indicadores do IDEB, a proporcionalidade
do sucesso empreendido no decréscimo das taxas de fracasso escolar ndo parecem tdo

positivas, conforme relacionados nas Tabelas 4 e 5.

Tabela 6: indices do IDEB relativos 2 4* série / 5° ano — Breves (PA)

Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
21 1 25 | 27 24 | 30 36 | 39 42 45 48 | 51
Fonte: IDEB/INEP (2011)

Tabela 7: indices do IDEB relativos a 8 série / 9° ano — Breves (PA)

Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
3.1 36 36 32 33 36 40 44 46 49 51
Fonte: IDEB/INEP (2011)

O IDEB ¢ medido a cada dois anos a partir das variaveis de aprovagao, reprovagao,

desisténcias, tempo de conclusdo dos alunos no segmento menor e maior do ensino
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fundamental (por unidade educacional — consultado o sistema do Censo Escolar), cruzadas
tais variaveis, com a nota ¢ média geral dos exames nacionais de proficiéncia de discentes dos
ultimos periodos letivos das séries iniciais e finais, como o Prova Brasil ou SAEB, acrescidos
em tal cruzamento os indices de evasdo e abandono. O objetivo desse fator de ponderacao ¢
que o pais, a partir do alcance das metas municipais e estaduais, tenha nota 6 em 2022, o que
correspondente a qualidade do ensino em paises desenvolvidos.

Segundo as andlises das tabelas acima e, considerando o cruzamento das
ponderagdes, sobretudo, de tempo de conclusdo dos alunos no segmento menor e maior do
ensino fundamental, a média geral dos exames nacionais de proficiéncia discentes dos ultimos
periodos letivos das séries iniciais e finais, acrescidos os indices de evasdo e abandono, em
Breves muito ainda tem que ser empreendido.

Mesmo em relagdo a projecdo das metas nas séries iniciais que ndo alcancaram a
estimativa do INEP, estimativa essa que, conforme as proprias condigcdes de estrutura
pedagdgica e de pessoal qualificado do municipio, fora definida para o biénio finalizado em
2009. Breves, ainda, quanto as séries finais, embora tenha superado a meta projetada para
2009 ja em 2007, desde 14, tais metas, encontram-se estacionadas em desempenho conforme
averiguado.

Em Breves outro preocupante fator social ¢ o baixo IDH (atualmente de 0.63),

conforme pode ser averiguado no grafico 2 a seguir:

3% No IDH estio equacionados trés subindices direcionados as analises educacionais, renda e de longevidade de
uma populagdo. O resultado das andlises educacionais ¢ medida por uma combinacdo da taxa de alfabetizagdo de
adultos e a taxa combinada nos trés niveis de ensino (fundamental, médio e superior). J& o resultado do sub-
indice renda ¢ medido pelo poder de compra da populacdo, baseado pelo PIB per capita ajustado ao custo de vida
local para torna-lo comparavel entre paises e regides, através da metodologia conhecida como paridade do poder
de compra (PPC). E por ultimo, o subindice longevidade tenta refletir as contribuicdes da satide da populacdo
medida pela esperanca de vida ao nascer. A metodologia de célculo do IDH envolve a transformag@o destas trés
dimensdes em indices de longevidade, educagdo e renda, que variam entre 0 (pior) e 1 (melhor), e a combinagdo
destes indices em um indicador sintese. Quanto mais proximo de 1 o valor deste indicador, maior sera o nivel de
desenvolvimento humano do pais ou regido. Fonte: PNUD/Atlas de Desenvolvimento Humano. Disponivel em:
http://www.pnud.org.br/ Acesso em: 19 out. 2012.
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Grifico 2: indice de Desenvolvimento Humano (IDH) - Breves (PA)

1991 2000

Educacao 0,485 0,671

Longevidade 0,623 0,706
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Fonte: Federagio das Associagdes dos Municipios do Estado do Para (2011)*’

Breves-PA com esta configuragdo de IDH encontra-se na colocagdo 4121 entre os
5507 municipios brasileiros analisados pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento-PNUD, em relagdo Indice de Desenvolvimento Humano que apresentam.
Para se ter uma referéncia ainda mais clara de apreciagdo destes indicadores acima ¢
importante mencionar que Belém, nos mesmos estudos, encontra-se na colocagdo 447 com os
seguintes demonstrativos: IDHM-Renda/2000 de 0,732; IDHM-Longevidade/2000 de 0,758;
IDHM-Educag¢ao/2000 de 0,928. Tendo o Estado do Para a média de IDH calculada em 0,755.
O que lhe classifica na posi¢do de 16° Estado Brasileiro® na avalia¢do nacional.

A dinamica deste demonstrativo quanto as bases de estrutura de vida ¢ constituida
pela precaria condigdo de sobrevivéncia dos trabalhadores do campo brevenses. O

crescimento das politicas locais de combate as desigualdades e a injusti¢a social ndo tém sido

37 Até a publicagdo do Atlas 2013, as informagdes de IDH-M disponiveis para referéncia e uso sao relativas ao
Atlas de Desenvolvimento Humano 2003 com base nos dados do Censo de 2000. E estes dados, embora com 13
anos decorridos, até a data de defesa desta tese, eram os dados oficias e mais atualizados possiveis. Averiguar em
http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/IDH-Globlal-2013.aspx?indiceAccordion=1&li=li_Ranking2013  Acesso
em: 19 jan. 2013.

38 Segundo os estudos do PNUD, publicados em 2003, a atual relagdo crescente de IDH entre os Estados
brasileiros ¢ por média: 1° Distrito Federal: 0,874; 2° Santa Catarina: 0,840; 3° Sdo Paulo: 0,833; 4° Rio de
Janeiro: 0,832; 5° Rio Grande do Sul: 0,832; 6° Parana: 0,820; 7° Espirito Santo: 0,802; 8° Mato Grosso do Sul:
0,802; 9° Goias: 0,800; 10° Minas Gerais: 0,800; 11° Mato Grosso: 0,796; 12° Amapa: 0,780; 13° Amazonas:
0,780; 14° Rondonia: 0,756; 15° Tocantins: 0,756; 16° Para: 0,755; 17° Acre: 0,751; 18° Roraima: 0,750; 19°
Bahia: 0,742; 20° Sergipe: 0,742; 21° Rio Grande do Norte: 0,738; 22° Ceard: 0,723; 23° Pernambuco: 0,718;
24° Paraiba: 0,718; 25° Piaui: 0,703; 26° Maranhao: 0,683; 27° Alagoas: 0,677. Encontrando-se o Brasil em 84°
entre 187 paises avaliados. O pais com mais alto IDH em tal estudo ¢ a Noruega, que alcangou a marca de 0,943.
Os cinco primeiros colocados do ranking sdo, pela ordem: Noruega, Australia, Holanda, Estados Unidos ¢ Nova
Zelandia. Ainda segundo o mesmo estudo do PNUD, o pior IDH entre os paises avaliados ¢ o da Reptblica
Democratica do Congo, com indice 0,286. Os cinco ultimos sdo Chade, Mogambique, Burundi, Niger e
Republica Democratica do Congo, conforme Os Relatorios do Desenvolvimento Humano Globais Anuais,
disponivel em: http://hdr.undp.org/en/media/HDR_2011 PT Complete.pdf Acesso 19 dez 2013.
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compativel com as demandas institucionais e estruturais de vida e produgdo no campo.
Mesmo que a vontade politica e o preparo técnico das equipes do executivo municipal
busquem por tal afirmag¢do de condi¢des de trabalho e de enfrentamento de tais pressdes,
ainda assim, se impdem e crescem desproporcionalmente as demandas estruturais e
institucionais em relagdo a vida, ao trabalho, a infraestrutura da Educagdo no Campo em
Breves (PA).

Veja-se isso em algumas imagens atuais® de prédios escolares da rede publica de

ensino fundamental do municipio:

Imagem 8: EMEF Sao Jodo - Rio Tajapuru 1, Imagem 9: EMEF N. S. Aparecida — Jacarezinho,
distrito de Antonio Lemos distrito de Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de nesauisa (2011)

Imagem 10: EMEF Bela Vista — Rio Mapua, Imagem 11: Escola Sdo Benedito — Jacarezinho,
distrito de Sao Miguel distrito de Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

3% Em relagio ao periodo em que foi compreendida a pesquisa de campo deste trabalho: de maio a julho de 2011.



85

As imagens 8 ¢ 9 sdo de unidades escolares que estdo fora da margem imediata dos
rios. Sao constituidas na arquitetura de palafitas em fun¢do de manterem-se defendidas das
dguas de mar¢o, momento mais intenso do periodo chuvoso na Amazdnia paraense. As
imagens foram capturadas em julho de 2011 e a dificuldade para com o transbordamento de
aguas pela varzea das comunidades, naquela altura do ano, ndo era mais um dos fatores de
enfrentamento docente das condigdes de trabalho.

Outro aspecto marcante a ser considerado estd no fato de que na Imagem 11 ha trés
lousas na parede da sala de aula. Trata-se do fato de a docente daquela unidade escolar ter trés
séries em turma e organizar o trabalho pedagogico ao longo do ano letivo, no geral, com forte
énfase na “copia e tiragem do quadro” como estratégia balizadora de sua didatica como
metodologia de trabalho com a multissérie.

Reservadas a propor¢do das dificuldades de gestio de um sistema multisseriado
ribeirinho a ser considerada a multissérie em Breves ¢ um reflexo da estrutura educacional
destinada e praticada na realidade da Educacao do Campo no Brasil, atualmente. Pois, na

dindmica territorial de ordenamento e desenvolvimento econdémico do pais, segundo

Vendramini (2010),

E preciso, ainda, considerar que as fronteiras entre o rural e o urbano ja néo
sdo claramente observadas e identificadas. Assim como na cidade, as
populagdes do campo convivem com o desemprego, a precarizacdo, a
intensificagdo e a informalizacdo do trabalho e a caréncia de Politicas
Publicas. Hoje, mais de 80% da populacdo brasileira vive na cidade; em
1956, pela primeira vez, a renda do setor industrial superou a da agricultura
(VENDRAMINI, 2010, p. 128).

Neste sentido, sem soberania alimentar ou com fortes gargalos politico-financeiros
de comprometimento a agricultura familiar, com a concentracdo de monoculturas, com a
grilagem de terras na Amazdnia, devastacdo ambiental, com a precaria infraestrutura de
assisténcia técnica e escoamento da produ¢do de pequenos agricultores, com o
comprometimento de estradas e seguranga publica no campo e com a reserva ¢ combate
midiatico aos movimentos sociais vinculados a vida, a preservagdo e a produgdo social e
comunitaria em assentamentos, agrovilas, terras devolutas e agricultaveis no campo tudo fica
mais tenso e desfavorecedor a busca da qualidade de vida no campo e, por conseguinte, a
estrutura curricular da teoria as praticas educativas na Educagdo do Campo. Neste sentido,
ainda recorrendo a autora acima, quanto ao fendmeno realidade da Educagdo do Campo,

deve-se enfocar que
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Compreendemos que a unica forma de apreendermos esse fendmeno € pela
categoria contradi¢cdo. No campo se produz muita riqueza, mas também
muita miséria. Ha grande desenvolvimento tecnologico, genético, junto a
trabalho escravo e trabalho infantil. A agricultura brasileira estd sob o
dominio de 50 grandes conglomerados, dos quais apenas 20 s3o brasileiros,
porém associados a transnacionais. As empresas do agronegécio controlam
o mercado interno e externo, os precos € os insumos industriais. Também
produzem os agrotoxicos € as maquinas ¢ dominam as grandes redes de
agroindustrias. Além disso, sdo as que menos empregam. No mesmo
contexto, observamos a presenga do trabalho escravo: sdo 192 empresas que
exploram a mio de obra escrava, fundamentalmente empresas agricolas,
madeireiras e de gado, inclusive na moderna industria do etanol da cana de
acucar. E também do trabalho infantil: sdo quase oito milhdes de criangas e
adolescentes de 5 a 17 anos trabalhando no Brasil, a maioria no campo,
onde 77% trabalham em atividades ndo remuneradas, sobretudo na
agricultura (VENDRAMINI, 2010, p. 129).

A partir deste contexto, pensando do local para o global, Vendramini (2010, p. 130)
recorre ao fato de “que a universalidade sempre existe em relagdo a particularidade; nao ¢
possivel separa-las, ainda que constituam momentos distintivos de nossas operagdes
conceituais e de nossos engajamentos praticos”, portanto, dimensionando esta andlise para
fatos objetivos de contextualizagdo da Ilha do Maraj6 e, por conseguinte de Breves, no estudo
de Hage® (2009, p. 1), embora os dados daquela pesquisa hoje estejam modificados, seus
estudos acerca de paradigma seriado na multissérie da Amazonia paraense, ja naquela

ocasido, constatavam que

Dados do IBGE-PNAD de 2005 e 2006 indicavam em relag@o a populagdo
de 15 anos ou mais do campo, a taxa de analfabetismo era de 24,1%; a
escolaridade média de 4,3 anos e o percentual da populagdo com menos de
4 anos de estudo era em torno de 46%.

A composi¢ao da matricula na educag@o do campo, segundo dados de 2008,
demonstra o predominio da oferta dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
que respondem por 58,3% do total da matricula. Os anos finais, embora
tenham aumentado em muito a oferta nos anos recentes, atinge somente
24,5% da matricula e ndo respondem por uma oferta suficiente para atender
os egressos da etapa inicial que, ou sdo atendidos nas cidades por meio do
transporte escolar ou simplesmente se evadem do sistema de ensino.
Embora os dados tenham apontado situagdo proxima da universalidade no
acesso a escola para criangas do campo na faixa etaria de 7 a 14 anos (idade
referente a idade obrigatodria), as elevadas taxas de distor¢@o idade-série no
campo (39,4% nos anos iniciais do EF e 53,4% nos anos finais do EF)
indicam que a grande maioria destes estudantes encontra-se matriculados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (HAGE, 2006, p. 1).

0 professor do Instituto de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal do Para. Coordenador do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ/ICED-UFPA).
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Ha de se registrar que conforme o Mapa do Analfabetismo no Brasil/2011, publicado
pelo IBGE referente ao Censo Populacional de 2010, o analfabetismo em Breves dentre
pessoas com mais de 15 anos de idade chega a 25%, o que aponta para o crescimento do
analfabetismo em Breves (PA), nos ultimos 4 anos, de nove décimos percentuais em relagao a
constatagdo da PNAD de 2005/2006. Embora hoje desatualizados os dados da citagdo acima
indicam que desde os ultimos cinco anos ha na multissérie da Amazonia paraense uma
mobilidade académica que se encontra em um gargalo de déficits estatisticos cumulativos. O
acompanhamento destes demonstrativos se da sobretudo dos esfor¢os do Forum Paraense de
Educacio do Campo®' e também dos estudos e pesquisas do GEPERUAZ/ICED-UFPA em
trabalhos e agdes politicas para o levantamento das iniciativas de geragao de trabalho e renda
no campo sob o enfoque da sustentabilidade e da agricultura familiar, pois tanto as ocupagdes
economicamente autonomas no coletivo, quanto a sensibilizagcdo dos trabalhadores do campo
para suas materializagdes, nesta pesquisa, se mostrou dentre os sujeitos entrevistados, um dos
desafios fundantes tanto da docéncia quanto da edificagio da profissionalidade* docente
junto a populacdo do/no campo em seus processos educativos. Haja vista que questdes
relativas a ocupagdo e a processos sociais de produgdo material da existéncia sdo vetores
fundantes e de fomento na organizagdo comunitaria caras na a¢do docente na Amazdnia
Paraense. Pois “a Educagdo do Campo ¢ uma abstragdo se nao for situada no contexto em que
¢ desenvolvida, nas relagdes que a suportam e, especialmente, se ndo for compreendida no
ambito da luta de classes, que se expressa no campo e na cidade” (VENDRAMINI, 2010, p.
130).

E importante que a docéncia na Educac¢io do Campo esteja amalgamada as questdes
de organizacdo comunitdria em prol da qualidade de vida no campo, pois, do contrério, se
corre o risco de a docéncia em turmas multisseriadas ribeirinhas perder de vista e de sua
consciéncia coletiva um dos diferenciais politico-pedagdgicos de se atuar no campo. E, assim,
empreender-se em uma docéncia esvaziada de conteudo politicamente engajado. Isto sob o
ponto de vista da qualidade de vida e da formagdo politica humanizadora, tanto das relagdes
de producdo social, quanto nas de (re)producdo de comportamentos culturais em relagdo a

afirmacdo de identidades e de equilibragdo pessoal dos sujeitos do campo.

I Ver site do Movimento em: http://www.educampoparaense.org/site/
42 A discussio conceitual acerca de profissionalidade sera empreendida no Capitulo 5 desta tese, no entanto,
neste momento, a expressdo profissionalidade pode ser compreendida como “[...] a afirmagdo do que ¢ especifico

na ac¢do docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor” (SACRISTAN, 1995, p. 65).
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Sem esse aporte politico-ideologico que esta na base da profissionalidade docente ¢
possivel que o referencial metodologico de transposicdo do contetido programatico na
Educagao do Campo seja acionado com generalizagdes de posturas didaticas urbanocéntricas.
Assim, sendo confundido em sua literalidade com o paradigma da seriagdo urbana
reproduzido na educagdo do campo e em turmas multisseriadas. O que, por vezes, até pode ser
o que de fato acontece. Mas, ndo via de regra, pois o que, no geral, acontece, segundo a
pesquisa de campo envidada por este trabalho, ¢ que se tem havido na paralela e a revelia dos
encaminhamentos técnicos da SEMED Breves uma generalizagdo didética na transposi¢ao do
conteudo em turmas multisseriadas. O que resulta no professor ministrar 0 mesmo conteudo
programatico para todas as séries e alunos presentes em um dado dia letivo, ficando para os
exercicios ou para as atividades de complementagdo da aprendizagem o trabalho por nivel de
complexidade direcionado equivalentemente para a primeira, a segunda, a terceira e a quarta
séries.

Contudo, o principio desta acdo tem vindo de modo subjetivo e deslocado de um
procedimento melhor constituido em nivel de coletivo e de dimensionamento técnico. Esta
generalizacdo didatica para com o contetido programatico na multissérie tem expressado de
certa forma a falta de envolvimento e (re)conhecimento docente das/nas lutas e processos de
organizagcdo coletiva dos povos do campo, pois a desagregacdo quanto a estratégia
relativamente procedimentalizada com os conteudos programaticos na multissérie entre
docentes e técnicos da equipe base da SEMED e até mesmo entre docentes, dada suas
relacdes profissionais em uma rede duradoura de articulagdo na Educagdo do Campo em
Breves, faz com que seja bastante fragilizado o trabalho do coletivo em nivel de legitimagao
de seus procedimentos docentes na lida diaria com a multissérie, quanto fragiliza também as
possibilidades de problematizagdo no coletivo de como contextualizar o contetido
programatico em uma dinadmica de agdo educativa a partir da multissérie ribeirinha em
Breves.

Esta caracterizagcdo do trabalho docente na multissérie, percebida sob a necessidade
de caracterizacdo social da populagdo das ilhas do municipio de Breves, resulta com muita

preocupacdo também do que Hage™ (2005) levanta acerca de que

*# Parte dos resultados conclusivos do Relatério Final da pesquisa intitulada “Classes Multisseriadas: desafios da
educag@o rural no Estado do Para/Regido Amazonica”, realizada pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo
Rural na Amazonia (GEPERUAZ), financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), através do Programa Norte de Pesquisa ¢ Pos-Graduacdo (PNOPG). Implementada no
biénio de 2002-2004.
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no Estado do Para, existem 10.697 escolas multisseriadas, com 471.307
educandos/as matriculados entre 1* a 4* séries, representando 42,57% dos
educandos matriculados. A distor¢do idade-série nas escolas multisseriadas
atinge 81,2%. Além disso, a taxa de repeténcia ¢ de 25,64% e atinge
36,27% na 1? série. Em 2003, o Estado do Pard apresentou o segundo maior
numero de escolas multisseriadas do pais, 8.675 escolas, perdendo apenas
para a Bahia, que tém 14.705 escolas. As escolas multisseriadas apresentam
uma infraestrutura precdria: as aulas sdo realizadas em pequenos barracdes,
igrejas ou em espacos cedidos nas comunidades; a educagéo infantil nessas
localidades, quando existe, ¢ trabalhada junto com as séries iniciais da
escola multisseriada; ineficiéncia e/ou inexisténcia de apoio pedagogico e
formagao continuada e com curriculo descontextualizado dos modos de vida
das populagdes do campo da Amazdnia (HAGE, 2005, p. 1).

Esta realidade estatistica quando averiguada no quadro de sua propor¢ao nacional, os

Dados oficiais extraidos do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) revelam, no ano de 2006, a
existéncia de 50.176 escolas exclusivamente multisseriadas no Pais, as
quais atendiam um contingente de 1.875.318 estudantes, representando 32%
da matricula total no meio rural. Em 2009, apesar de os dados ndo estarem
ainda totalmente consolidados, o Censo indica a existéncia de 49.305
escolas exclusivamente multisseriadas no Brasil e um contingente de
1.214.800 estudantes nelas matriculados (HAGE, 2011, p. 103).

E nesse contexto politico, educacional, sociocultural incongruente com as
expectativas de vida das populagdes do campo em que o municipio de Breves (PA) possui o
desafio de melhorar as estruturas pedagdgico-administrativas da Educagdao do Campo
oferecida a populacdo ribeirinha em que a organizagao multisseriada tem forte presenca.

O municipio de Breves possui no estado do Para o maior numero de classes
multisseriadas e, na absoluta maior parte das ocorréncias, as escolas sdo constituidas de uma
unica classe multisseriada. O que faz com que esta classe multisseriada se constitua na propria
escola multisseriada, como mencionado. Isto implica no fato de que ¢ na contradigdo das
dificuldades metodologicas de atendimento aos alunos — em estruturas cognitivas e com
necessidades de faixa-etaria e de apropriagdo de conhecimentos escolares diferenciados — que
a unidocéncia possui a referéncia de contato direto e de ponto sist€émico para as concepgdes,
colaboragdes e experimentacdes de alternativas metodologicas de revisao das condi¢des de
trabalho docente na multissérie.

Neste contexto, outro ponto a ser discorrido a posteriori nesta tese € o fato de que em
minha amostra de sujeitos trabalhados, de 34 docentes, de um conjunto de 308 escolas
multisseriadas, exatamente 85% dos entrevistados sdo contrarios a existéncia da multissérie

como alternativa de educagao do campo.
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Isto pode ser melhor compreendido pela observagao dos fatores politico-estruturais ja

discorridos acima que convergem na infraestrutura de algumas escolas do campo como nas

abaixo:

Imagem 12: Acesso as instalacdes sanitarias
da EMEF Santo Antonio - Rio Furo Grande,
distrito de Antonio Lemos
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 13: EMEF Sao José - Rio Macujubim,
distrito de Antonio Lemos
Fonte: Material de nesanisa (2011)

Imagem 14: EMEF Sio José - Rio Companhia,
distrito de Antonio Lemos
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 15: EMEF Cristo Rei - Rio Mututi,
distrito de Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011)
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A Imagem 12 fora num momento de estiagem de um forte dia de chuva na Amazdénia
e sob uma altissima umidade do ar. A caixa de papeldao no “estrado” foi deixada pela docente
da escola em funcdo de sinalizar tdbuas com pouca consisténcia para passagem e peso dos
discentes. Ao fim, na instalacdo sanitaria, ha duas “dependéncias”. Uma para meninos e outra
para as meninas e, quando na escola, a docente também usa estas dependéncias, naturalmente.
L4, ndo ha vasos sanitarios. O que ha ¢ uma rutura redonda e permanentemente aberta no
assoalho das instalagdes. A precarizacdo das instalagdes fala por si. Elas, em suas
configuragdes locais, sdo bastante preocupantes. E, sob o contexto cultural local de vivéncia e
uso de tais instalacdes sanitarias, os discentes quando indagados acerca de tal assunto
mostram-se em 94,2% dos casos insatisfeitos. Embora em suas moradias as instalagdes
sanitarias sejam em grande parte nesta mesma estrutura de suas escolas.

A Imagem 13 apresenta uma escola que recebeu a parceria da comunidade em um
pequeno mutirdo de “revitalizacdo” da unidade escolar. A articulagdo do docente daquela
unidade educacional para com a mediacao escola-comunidade € recorrente e estabelecida com
certa fluéncia. Esta habilidade de poder de comunicacao, de capacidade de trabalho em grupo
e de iniciativa docente — junto a comunidade — sdo diferenciais de profissionalidade bastante
favoraveis na educagdo do campo de escolas multisseriadas ribeirinhas.

As Imagens 14 e 15 demonstram uma precarizacao diferenciada entre si. A imagem
14 em funcdo das condigdes infraestruturais de teto e piso para o trabalho docente no interior
do ambiente™, da pouca iluminacdo natural e da escassa ventilacdo cruzada que a escola
apresenta e a imagem 15 em funcdo de estar sediada na sala do domicilio de um residente da
comunidade®. Em funcdo do ordenamento dos estrados e pontes de acesso aos domicilios s6
levarem as portas das frentes das casas, ladeadas em estirdo, as margens dos rios, — por
ocasido das aulas —, as salas de tais residéncias em que funcionam as escolas multisseriadas
continuam como o local de passagem de parentes e familiares dos residentes do domicilio;
bem como de visitantes e entes de compadrio dos residentes e, por fim, de irmaos, pais ou
maes de alunos da turma multisseriada que, conhecidos do dono da casa em que funciona a

escola, entram e saem por vezes do interior do domicilio enquanto ficam pelo tempo da aula a

* Infelizmente, pela alta umidade do ar e pelo fato de ndo haver energia elétrica na escola, as Imagems de
interior da sala de aula ficaram muito escuras.

* Deve-se ressaltar que a docente da unidade escolar retratada na foto EMEF Cristo Rei - Rio Mututi, do Distrito
de Curumu, como as das demais docentes apresentadas em quais Imagems desta tese, ndo integram neste
trabalho minha amostra de sujeitos entrevistados. No entanto, mesmo dentre minha amostra, quanto as turmas
que funcionam em casas de comunitarios, ha aquelas em que se enfrentam passivamente o movimento de acesso
as residéncias como ha — relativamente na mesma propor¢do — aquelas em que se negociam e intervém em tal
movimento de comunitarios a casa da familia que aloja a escola em fungdo da protegao do tempo de aula.
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espera dos seus. Isto se d4 em algumas vezes em funcdo da volta para a casa em transportes
sob a forma de remo e canoa.

Em um contraponto desta discussdo destaca-se que o caminho da escola, na
Amazodnia paraense e, sobretudo, na Ilha do Maraj6 em que Breves esta localizada, ¢ feito
diariamente por criangas das séries iniciais em rios que estdo na maior bacia fluvial do
mundo. E, muito mais que as ondula¢des das médias e grandes embarcagdes que cruzam o
arquipélago, ha a correnteza dos rios em enchentes ou vazantes com for¢a de deslocamento
das marés que alcangam de 5 a 6 km/h tornando assim o caminho fluvial para a escola
temeroso, mas a0 mesmo tempo, necessario ¢ umbilicalmente parte da vida dos povos das
aguas. Quanto ao trafego fluvial, mais especificamente, veja-se abaixo algumas embarcacdes

que protagonizam o dia-a-dia dos caminhos das ribeiras na Amazonia paraense.

Imagem 16: Embarcacio “Bom Jesus”, Imagem 17: Embarcacio “Comandante Silva”,
barco de médio porte barco de médio porte
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 18: Vista interna de uma embarcacio Imagem 19: Navio Cidade de Santarém II,
de médio porte (com lotacio minima) embarcacio de grande porte
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)
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Imagens 20. 21, 22, 23, 24 e 25: Embarcacdes de
pequeno porte da Amazoénia paraense
Fonte: Material de pesquisa (2011)
Segundo a Marinha do Brasil, em sua Divisdo de Seguranca Portudria na Amazonia,

uma média de 93% das embarcagdes do fluxo diario na Amazdnia paraense ¢ considerada de

pequeno porte.
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E ¢ nesse contexto também de enfrentamento das correntezas das marés que as
criancas se deslocam para a escola do campo nas ribeiras, quer seja em transporte escolar
fluvial ou em suas proprias “montarias” como sdo chamadas as canoas que os educandos

utilizam, a exemplo das Imagems 26 e 27.

Imagens 26 e 27: Crianc¢as a caminho da escola, distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Neste contexto em que as dificuldades na docéncia assumem parte da intensidade e
da propor¢ao amazonida € interessante que seja aqui também apresentado que, dentre minha
mostra de sujeitos dessa pesquisa, que perfaz um total de 34 educadores, de um universo de
308 escolas do campo, exatamente 62% de minha amostra ministram aulas em escolas nao
padronizadas e fora de prédios proprios da SEMED Breves. Ou seja, desenvolvem suas
atividades profissionais em espagos cedidos por igrejas, saloes de festas de sedes
administrativas, residéncia do proprio professor ou de comunitarios que cedem suas salas ou
até mesmo espagos de refeitdrios de empreendimentos extrativistas.

Este dado de minha amostra corrobora com a propor¢ao do quadro abaixo, da propria
SEMED Breves, existente nos estudos de Costa (2010, p. 14) em que a autora também
apresentou dados relativos aos locais de funcionamento de escolas no distrito brevense de Sao

Miguel dos Macacos (Tabela 8).
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Tabela 8 — Espaco fisico das escolas do campo do distrito de
Sao Miguel dos Macacos — Breves (PA), 2009

Escolas
Espaco fisico Percentual %

Padronizados 31
Adaptados 69

e Igreja 2

e Sede/Salao de Festa 8

¢ Casa do professor 8

¢ Centro Comunitirio 5

e (Casa cedida 39

¢ Refeitorio 3

e Casa do comunitirio 4
Total 100%

Fonte: SEMED/Breves

Conforme a autora também destaca no trabalho acima referido este demonstrativo de
percentual em relagdo ao numero total de escolas, por distrito, ¢ relativo considerando ano
apo6s ano letivo. Haja vista a mobilidade académica, fluxo migratorio do arquipélago ou até
mesmo decisdes administrativas de fechamento de escolas do campo que podem se
consubstanciar por naturezas diversas de entendimento™’. Estas, por sua vez, vao desde
decisdes pautadas na relacdo de custo/beneficio da manutengdo de uma escola em uma
determinada comunidade, passando pela nao lotacdo de docente, dada a indisponibilidade de
pessoal até as condi¢des de nucleagdo de turmas em comunidades geograficamente mais
estratégicas.

Recentemente no municipio de Breves tem havido uma sensivel evolugdo nos
indicadores educacionais de desempenho, conforme apresentados ao longo de toda esta
caracteriza¢cdo. Também foi percebido durante esta pesquisa que embora ainda haja anseios de
docentes quanto as suas condi¢des materiais de trabalho, eles proprios, atestam a melhoria de
organiza¢do e de aparato institucional concedido pela atual administracdo do executivo
municipal em favor da Educac¢ao do Campo.

Ainda nesta caracterizagdo, mesmo com os dados da analise situacional até agora ja
estabelecida ¢ for¢oso apontar para as potencialidades estruturais e institucionais que a
profissionalidade docente na Educagdo do Campo pode ter em Breves, pois, fora levantado

que ha na SEMED Breves um projeto de reordenamento da rede fisica das escolas do campo

4 -~ . .
% O que ndo tem sido necessariamente o caso de Breves (PA).
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sob uma estratégia de nucleacdo? e ainda registrado por esta pesquisa uma reformula¢io na
estrutura de tempo de trabalho semanal e até mesmo de salarios®™ da coordenagio pedagogica
que atende a Educacdo do Campo, bem como a coordenagdo colegiada e de ponta de
supervisores pedagdgicos na rede municipal de ensino fundamental, voltada as escolas do
campo. No entanto, mesmo estes avangos estarem em plena operacionalizagdo, segundo o
coordenador geral da educacdo do campo da SEMED Breves, o Prof. Brasil, para os
professores da multissérie, na ponta, estes investimentos ainda ndo abarcaram o cumprimento
do piso salarial nacional, nem a infraestrutura fisico-predial no geral quanto as unidades
escolares da multissériec e nem a garantia de material didatico em qualidade e quantidade
suficientes para o ano letivo. Além de que estas demandas se replicam para com a estrutura da
formagdo continuada especifica aos educadores do campo. Contudo, por sabermos que “a
gestdo possui limitagdes estruturais e institucionais”, como frisou o Prof. Brasil em entrevista,
tais demandas continuam na pauta de todos os envolvidos nos anseios e¢ na luta dos
educadores do campo.

Ainda na mesma entrevista, o coordenador da educacdo do campo da SEMED
Breves mencionou que ‘“as tentativas de estruturacdo da multissérie ndo param. Pois a
SEMED Breves conta também com a tentativa institucional de manutengdo e garantia de
transporte escolar e de merenda nas unidades educacionais do campo”. Esta dinamica de
melhoria estrutural de organizacdo traz boas possibilidades a gestdo da Educacdo do Campo

em Breves. Sobretudo quando acrescido ao fato de que

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e
o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarao a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geragdo ¢ etnia [e que] para observancia do estabelecido neste
artigo, as propostas pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no
ambito da autonomia dessas institui¢des, serdo desenvolvidas e avaliadas
sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico (Art. 5° da Res. de n° 1,
de 3 de abril de 2002, que estabelece as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Educagdo do Campo)®.

*" Que a rigor tedrico-metodoldgico ha muitissimas implicagdes de comprometimento do sucesso desta empreita
pelo fato de a nucleagdo nao ser por si e nem em principio a melhor alternativa de superacdo da precarizagdo da
estrutura curricular da multissérie.

* A expressio “salarios” ¢ compreendida aqui, de acordo com o entendimento dos servidores publicos da
SEMED Breves, enquanto remuneracio. Pois, a rigor, “Salario” ¢ uma terminologia propria do regime da CLT
(Consolidagao das Leis do Trabalho) ¢ o que seria mais adequado quanto ao uso para se expressar a remuneragio
seria “Vencimento”. Que por sua vez ¢ a retribuigdo pecuniaria pelo exercicio de cargo publico, com valor
fixado em lei. “Remunerag¢ao” ¢ o vencimento do cargo efetivo, acrescido das vantagens pecuniarias
permanentes estabelecidas em lei. (Lei n® 8.112, de 11/12/90 — RJU, Art. 40 e 41).

* publicada no DOU N°67 - Secdo 1, de terca-feira, 9 de abril de 2002.
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No entanto, no geral, mesmo com o perfil técnico-gerencial da equipe pedagodgica da
SEMED Breves, ainda nesta caracterizagdo do municipio com énfase nos dados de
mobilidade académica dos discentes da educacao do campo, ¢ possivel mencionar, dada a
categorizacdo dos dados da pesquisa de campo deste estudo, que a tonica administrativa da
relacdo do corpo técnico e pedagogico da SEMED — para com os educadores do campo —
ainda ¢ sist€émico-burocratica. Trechos de entrevistas de campo deste estudo apontam nessa

direcao, tais como:

Nos ndo temos uma pessoa pra trabalhar na secretaria pra preencher a
questdo de notas... tudo quem faz é o professor! No caso, na zona rural, o
professor, além de ele ser professor ele é merendeiro, ele é o diretor, ele é o
coordenador pedagdgico, ele € o secretario, ele € o tudo, né?! Ainda tem
esse “pormenor”. Eu... da minha parte, todos os professores, nds sempre
criticamos, né?! determinadas coisas erradas e essa ¢ uma... é... essa € uma
coisa conflitiva, sabe? a falta de um secretario dentro de uma escola é... A
minha escola é padrao! Mas a minha escola ndo tem uma servente; a
minha escola ndo tem um secretario, entendeu? Mas a esperanca, sem
davida, a esperanca ¢ a ultima que morre! E enquanto isso, com o
coordenador na equipe base, ¢ entregar nota! Submeter didrio! (Professor
Zeca em Entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos Macacos. 14.06.2011 —
Grifos meus).

Quando o professor acentua o fato de a escola em que trabalha “ser padrao”, ele esta
se referindo ao projeto de constru¢do e readequacdo de parte da rede fisica dos prédios
escolares em que algumas escolas do campo, em um total de 10% delas, estdo sendo
revitalizadas a partir de um projeto de padronizacao das estruturas das unidades educacionais
que propicie as melhorias das condi¢des de trabalho docente na educacdo do campo em
Breves (PA). O que vem acontecendo sem maiores imbricagdes nas estruturas compreendidas
em suas totalidades e ainda desconectado de um projeto maior de rearticulagao da multissérie
e da educagdo do campo no municipio. O que pode ser constatado no trecho da entrevista

abaixo:

Mas eu acho que ainda pode melhorar muito mais. Mas como o colega
disse: uma mudanga ndo vem assim de uma hora pra outra, né?! O que eu
acho que td ainda em deficiéncia ¢ a participacdo da coordenagdo
pedagodgica dentro da comunidade. Porque esses contatos eles ndo tém. Pelo
menos na minha escola, ndo! Eu estou 14 ha seis anos nessa escola e nunca
teve uma unica reunido com a comunidade na presenca de um coordenador
pedagogico 14! Entao eu acho que isso ¢ importante. Pelo menos uma vez
por ano a coordenacgdo pedagogica ela tenha que aparecer la! Na
comunidade! E importante que ela tenha esse contato com a comunidade,
vocé ndo acha?! (Professora Sarah, em entrevista. Distrito Sede.
02.06.2011).
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Neste sentido, as insatisfacoes docentes continuam:

O meu [coordenador] vai a comunidade, mas ainda assim ha uma relagdo
meio complicada nisso. Porque, normalmente, quando eles chegam pra
fazer a visita eles perguntam pra comunidade como € que vai o professor!
Na verdade, a pergunta nio seria somente como é que ta o professor, né?! E
como € que esta o professor? Como € que esta a comunidade? Como ¢é que
esta a SEMED? Como ¢ que estd a DAE, né?! que ¢é pra verificar como ¢
que ta a participacdo da comunidade e de todo o... de toda a comunidade
que forma a... de todos os agentes que formam a comunidade escolar!
(Professora Jan, em entrevista. Distrito Sdo Miguel dos Macacos.
15.06.2011).

Olha, quando o coordenador vai a comunidade ¢ no barco da merenda. O
tempo que ele passa 1a é o tempo do desembarque da merenda. Da uma
questdo de meia hora. Tu tens que atender o cara da merenda e ele ao
mesmo tempo. E tu falando com o cara da merenda ¢ ele: E por aqui tudo na
santa paz, né? Olha, ¢ sério! As vezes, se fica prestando conta aqui com o
rapaz da merenda e o coordenador pedagdgico, ao mesmo tempo. E quando
ndo ta aqui do lado alguém do material didatico ou do livro didatico, as
vezes um aluno... o pessoal da secretaria! Todo mundo: — Confere aqui,
assina aqui! E vao embora. T4 sendo assim! (Professor Zeca, em entrevista.
Distrito Sdo Miguel dos Macacos 14.06.2011).

Quando ndo, da ultima vez que o nosso coordenador veio aqui, eles
chegaram a noite, né, descarregando a merenda e ai ele foi a escola e disse:
Olha s, essa escola aqui € bacana, né?! Ai eu falei assim, é! Ai eu falei
assim: Coordenador, eu tenho umas duvidas! Ele: quando tu for 14 na
SEMED a gente v€, ndo esquenta! Eu: Nao coordenador, vamos aproveitar
que o senhor ta aqui e... Ele: Ta! td! O que é? Ai eu perguntei isso assim,
assim, assim... algo 1a! E ele: T4. T4! Pode. Pode sim! Mas assim, nota...
mapa de nota, pelo amor de Deus! (Professora Nick, em entrevista. Distrito
Sede. 02.06.2011).

Isto posto, cabe destacar que a rotina de atendimento dos coordenadores pedagdgicos
da equipe base da SEMED Breves, ainda nio teceu, referendou ou até mesmo moderou a
sistematizagcdo de rotinas especificas de sala de aula especificamente em relagdao ao trabalho
com a transposi¢ao de contetidos programaticos junto a multissérie. Pelo menos ndo de modo
direto e sistematicamente registrado. Pois, dentre os educadores do campo hd uma gama
plural e até controversa de entendimento ¢ de implementagdo pedagogica do processo de

moderacao didatica na unidocéncia.
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Isso, sobretudo, ao fato de se ministrar aulas a partir dos conteudos/conhecimentos
disciplinares de diferentes séries ou anos™ para diferentes alunos, de diferentes faixas-etarias
em um mesmo ambiente pedagogico e, por conseguinte, a0 mesmo tempo de trabalho.

Na pesquisa de campo deste trabalho fora registrado que os educadores do campo se
ressentem de nos encontros mensais suas estadas com os coordenadores da equipe base ser
preponderantemente para “prestagao de contas” quanto aos registros escolares de rendimento
e apresentagdo da folha de ponto (assinada sob a guarda do representante da comunidade em
que a escola estd sediada). Em suas falas era recorrente a informa¢ao que de modo pro-forma
lhes sdo perguntados quanto as dificuldades inerentes ao processo metodologico de trabalho
na unidocéncia da multissérie. Mas, no entanto, nem o tempo, nem a estrutura de atendimento
da sala, nem os recursos pedagdgicos (in)disponiveis no local do atendimento mensal aos
docentes do campo —na SEMED, e ainda nem o layout da sala da coordenagao pedagdgica da
equipe base, bem como nem a dindmica de tempo/trabalho e consequentemente nem a
programacao e a propria intencdo central do encontro estdo dispostas a sair da perspectiva
burocratica de observacdo das normas e regulamentos de relagdes entre coordenadores e
educadores.

Também fora registrado, dada a recorréncia dos informes, que nao ha sinais no geral
de flexibilizacdo frente a formalidade da coordenagdo da equipe base que resulta da
impessoalidade, da hierarquia, da comunicacao formal, da estratégia de divisdo especializada
do trabalho e do controle e previsibilidade do funcionamento daquela dindmica de
atendimento aos educadores do campo. Portanto, foi categorizado das falas dos sujeitos desta
pesquisa que a equipe pedagogica da SEMED Breves tem pouco acumulado concernente ao
levantamento, sistematizacao e legitimacao das praticas pedagdgicas de ponta dos educadores
na multissérie, sobretudo, em relacdo as rotinas e processos de gestdo da transposicdo do
conteudo programatico na unidocéncia. A despeito disso, a equipe base da SEMED Breves
possui no geral, uma intensa relacao sistémico-burocratica para com os educadores do campo.
Em uma observacdo de semelhante contexto observe-se o trecho abaixo retirado do
documento de reordenamento da rede fisica das unidades escolas tendo em vista o projeto de

nucleagdo em curso durante a pesquisa de campo desta tese:

% Isto em relagio ao Ensino Fundamental de 9 anos que, por sua vez, estd em implementagdo na rede de ensino
municipal de Breves. Fato que ocasiona existir em uma sala multisseriada, por exemplo, a 3* série, o 3° ano, a 4*
série ¢ 0 4° anos todos juntos em uma mesma jornada de turno letivo e de processo de escolarizag@o. O que faz
com que o Prof. “Zeca”, sujeito desta pesquisa, em entrevista, ironize: “Até que enfim vamos superar a
multissérie. Agora vamos ter o multiano!”.
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O fato de o nimero de educadores/as e educandos/as atualmente no campo
ser elevado, dificulta a promogdo de um atendimento de qualidade a todos
pelas coordenagdes, seja no dmbito administrativo ou pedagogico. Toda e
qualquer estratégia que se pense hoje para melhor atendé-los na cidade, tem
que enfrentar um dos maiores desafio que ¢ a questdo quantitativa, na
realidade ndo ha espago fisico onde seja possivel reunir todos os docentes
do meio rural. Sem contar que a demanda de trabalho ¢ muito grande para
todas as coordenagdes, pois tudo o que se refere a ordem estrutural,
administrativa e pedagdgica de cada escola estd centralizada nessas
coordenagdes, cujo funcionamento se da nas dependéncias do prédio da
Secretaria Municipal de Educacdo. Dessa forma, torna-se complexo falar
em qualidade da educagdo quando o atendimento as escolas fica a mercé de
visitas esporadicas das respectivas coordenagdes (SME — BREVES,
PROJETO DE NUCLEACAO REVISADO, 2011, p. 6).

Faz-se necessario lembrar aqui, rapidamente, o destaque feito na introducdo deste
trabalho que, mesmo com a importancia e a incursdo estabelecida pela estrutura do ensino a
perspectiva de analise desta tese € pela gestdo do projeto e da dindmica de implementagdo da
multissérie para com suas possibilidades de superacdo estrutural. Portanto, ¢ imprescindivel
que o aspecto historico-social do municipio de Breves seja prescindido pela otica das
estruturas de favorecimento necessarias a educa¢do do campo como fundamento oOtico de
leitura — aqui, dada a intencdo desta tese — para com o desvelamento do processo de
constitui¢do e diferencial da profissionalidade docente em turmas multisseriadas. E, portanto,
nesta perspectiva que se faz necessario discorrer acerca do papel estratégico da gestao
pedagbdgica do assessoramento docente, avaliado sistemdtica e periodicamente com o0s
educadores do campo acerca da produtividade e delineamento do curso de tal assessoramento,
pois ¢ vital que por este ambito, no conjunto das estratégias de favorecimento da

aprendizagem discente, se inicie o entendimento e os esfor¢os de que

A Educagdo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condi¢des infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo.
(Art.7 da Resolugdo n® 2 de 28 de abril de 2008°' - Grifo nosso).

E, tais condicdes de infraestrutura adequadas obviamente versam para além das

condigdes fisicas dos prédios escolares. Trata-se também naturalmente do aporte institucional

51 . . . . Lo .
Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educag@o Basica do Campo. publicada no DOU de n. 81, terga-feira, 29 de abril de 2008, Secdo
1, p. 25.
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devido, avaliado e significativo aos educadores do campo que atuem na multissérie. Por fim, a
multissérie em Breves esta contextualizada em um conjunto mais especifico de ordenamento
sistémico. O que por sua vez também exige a presenca e a atuagdo do corpo técnico e
dirigente da SEMED Breves. Abaixo um demonstrativo (Tabela 8) dos quantitativos de
ponderagdo da variavel ensino acerca dos dois ultimos anos, quanto as matriculas, pessoal

docente e rede escolar.

Tabela 9: Demonstrativo de variacao dos principais condicionantes de Ensino
da Rede Publica Municipal de Breves(PA), 2009 e 2010

Condicionantes de ensineoS c-ollrzl:;triculas, docentes e rede 2009 2010
Matricula - Ensino fundamental - Total 27.510 37082
Matricula - Ensino fundamental — escola publica municipal ~ 27.510 34.070
Matricula - Ensino médio 2.780 3.009
Matricula - Ensino pré-escolar 3.045 2.651
Matriculas - Creche 292 334
Docentes - Ensino fundamental 872 872
Docentes - Ensino médio 58 58
Docentes - Ensino pré-escolar 119 119
Escolas - Ensino fundamental 321 321
Escolas - Ensino fundamental - escola publica municipal 321 321
Escolas - Ensino médio 4 4
Escolas - Ensino médio - escola publica estadual 4 4
Escolas - Ensino pré-escolar 33 33
Escolas - Ensino pré-escolar - escola publica municipal 33 33
Matriculas de alunos com necessidades especiais 71 100

Fonte: MEC/INEP/EDUCACENSO-SEDUC/SAEN/NUPPAE — Censo Escolar-2010

A Tabela 9 demonstra uma expressiva investida administrativa para com o
atendimento da demanda de matriculas da Educacdo do Campo. Ja que das 321 escolas da
rede publica municipal s6 13 escolas deste total estdio em perimetro urbano, o que totaliza
apenas 4% do universo das escolas publicas municipais de Breves. A investida institucional
pela ampliagdo de matriculas € notoria. Sobretudo pelo fato da infraestrutura e do
ordenamento da rede fisica das escolas continuarem sem alteracdo. A Tabela 9 mostra que nao

ha variagdo de nimeros de escolas de 2009 para 2010. Tal alteragdo ndo seria apenas fruto de
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constru¢do e/ou revitalizagdo, mas de arranjo institucional entre as escolas existentes em
relagdo ao funcionamento nucleado de escolas por modalidade e/ou nivel de ensino, por
exemplo. Mas isso também ndo aconteceu. O que implica em certa pressdo para a agao
educativa na multissérie, pois mesmo na apresentacdo dos sujeitos dessa pesquisa ver-se-4 que
a estrutura de funcionamento da multissérie conta com limitacdes estruturais de alta grandeza,
como por exemplo, com o comprometimento de piso, teto, metragem cubica necessaria por
discente, caréncia de mobilidrio escolar de sala de aula e de espaco de producdo e

acondicionamento de material didatico e de recursos pedagdgicos. Pois

\

para nds, a questdo do acesso sempre esteve associada a questdo da
qualidade. Ha décadas que os educadores lutam, simultaneamente, por
acesso a uma educagdo de qualidade. De fato, a questdo do acesso perde
sentido sem a questdo da qualidade. Nao sdao dois momentos, mas sim um
unico ¢ mesmo movimento (FREITAS, 2002 , p. 301).

Deste modo, a ampliagdo de matricula na rede de ensino municipal e, por
conseguinte, na multissérie, embora seja bom indicador, por trazer consigo nuances que
apontam para questdes estruturais e institucionais de proatividade administrativa, ndo
consegue manter a qualidade de avango no que tange a (re)formulagdo metodoldgica no
trabalho docente que caracterize alternativas a multissérie. Pelo menos ndo na mesma
propor¢do de ampliagdo das matriculas, haja vista o nimero de escolas sem o registro de
ampliacao do niimero de bibliotecas disponiveis, laboratérios do PROINFO Rural, areas de
desporto ou até mesmo de revitalizagdo, ampliagdo ou reforma nos prédios escolares
permanecem com a mesma estrutura de prédios do ano letivo que ndo contava com 0s avangos
estatisticos das matriculas.

A ampliacdo das matriculas por si, sem extensdo das condi¢des infraestruturais de
material didatico, merenda escolar para todo o periodo letivo mensal nas escolas do campo ¢ a
instituicao/legitimacdo de estratégias metodoldgicas significativas para a superacdo do
paradigma seriado na multissérie tem se tornado um prejuizo de ordem estrutural e
institucional a qualidade devida a educagdo do campo por consequéncia da ampliagdo das
matriculas. Em suma, o fato ¢ que, no geral, as matriculas aumentaram. Tao-somente, “eis ai
um dos mecanismos que, acrescentando-se a logica da transmissdo do capital cultural, fazem
com que as mais altas instituigdes escolares e, em particular, aquelas que conduzem as
posic¢des de poder econdmico e politico, continuem sendo exclusivas como foram no passado.

E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto, estritamente
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reservado a alguns, consiga a fagcanha de reunir as aparéncias da democratizagao”
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001, apud FREITAS, 2004a, p. 21).

Questdes administrativas desta natureza — sem a amplitude sequenciada de modo
consistente — relativas ao crescimento de atendimento das demandas, podem ser enquadradas
no que lembra Freitas (2007, p. 972) citando Bourdieu e Champagne (2001), quando aciona a

categoria de “exclusao branda”.



104

CAPITULO 3 - SUJEITOS DA PESQUISA

O municipio de Breves (PA) possui de suas 321°% escolas da rede publica municipal,
308 na zona rural’® com 414 professores, segundo os dados oficiais de 2010. Em fungio disto,
por ocasido do planejamento para a pesquisa de campo, dadas as dificuldades de acesso a
algumas comunidades dos distritos administrativos de Breves™*, estimei alcangar 10% destes
educadores como sujeitos da investiga¢do. Este numero poderia aumentar desde que o ponto
de redundancia em relagdo as respostas atribuidas para as questdes da entrevista, sobretudo,
ndo fosse detectado. O que nio aconteceu. Na verdade, dos 34 sujeitos desta pesquisa, no 28°
eram evidentes alguns pontos de redundancia surgindo nas entrevistas quanto aos contextos,
dilemas e relativas estratégias pessoais, na base de suas profissionalidades, para com as
metodologias e relagdes comunitarias em prol do trabalho na multissérie.

A indicag@0 e 0 acesso aos professores — que em principio seriam mais disponiveis
para o trabalho desta investigagdo — advieram dos técnicos da SEMED Breves. Um a um dos
professores de multissérie iam sendo indicados pelo corpo técnico da SEMED, sobretudo, em
funcdo de seus graus de formacgao, participagdo e preparo profissional tanto em relagcdo a a¢ao
educativa quanto ao processo de colaboragdo na organizacdo comunitaria da localidade em
que suas escolas estdo sediadas. Do conjunto de professores apresentados e convidados para
integrar os sujeitos desta pesquisa nenhum recusou a participagdo. Pelo contrario! Quando de
seus consentimentos e assinaturas do termo de esclarecimento foram avidos em falar,
informar, questionar, apresentar suas angustias, suas estratégias de superagdo na docéncia da
multissérie, suas incursdes no processo de organizacao junto a comunidade escolar (quando
possivel), suas estruturas e condi¢des de trabalho, suas iniciativas, seus estudos e suas buscas
(até) pessoais e conflitos, por vezes, mesmo particulares quanto a relagdo junto as
comunidades e para com a propria SEMED Breves.

Para objetivar a apresentacdo destes sujeitos segue a Tabela 10 constituida a partir de

suas faixas-etarias e sexo.

>2 Dado relativo ao ano letivo de 2011.

% Termo recorrentemente usado pelos educadores e técnicos da SEMED Breves em uma propor¢io
infinitamente maior do que escolas do campo ou no campo.

** Vale novamente mencionar que o municipio de Breves possui uma extensdo territorial de 9.550.454 km?,
preponderantemente fluvial, com apenas 9,72 hab./km?, ja que sua populagdo ¢ de 92 865 hab. (IBGE/2010).
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Tabela 10: Apresentaciio dos sujeitos da pesquisa por faixa-etaria definida

Total de De 18 a 22 anos | De 23 a 27 anos | De 28 a 32 anos | De 33 a 37 anos | Acima de 38 anos

entrevistados Masc

Fem. Masc. | Fem. | Masc. | Fem. Masc. | Fem. | Masc. | Fem.

34 2 3 6 1 13 9

Fonte: Elaborada pelo autor (2011)

A opgao pelo agrupamento a cada periodo de cinco anos fora envidada em fungdo da
dindmica de vida e trabalho relativo aos anseios, sobretudo, do segundo grupo em relagao ao
terceiro. Eram evidentes no terceiro agrupamento suas perspectivas de trabalho aliadas aos
seus compromissos pessoais, ideoldgicos e familiares. A maioria dos sujeitos agrupados na
faixa-etaria de 28 aos 32 anos estava constituindo familias, organizando moradias e envoltos a
planos com filhos, formacao pessoal e trabalho. Isto atravessava com certa frequéncia nas
entrevistas dada a suas perspectivas de atuagao e modos de interacao para com a atividade na
multissérie e alternativas de produ¢do na docéncia.

Como se observa, no primeiro agrupamento, curiosamente ndo houve sujeito na
amostra. Assim, 15% dos entrevistados tinham entre 23 a 27 anos de idade; 21% deles tinham
de 28 a 32 anos; 38% entre 33 a 37 anos e, por conseguinte, 26% com mais de 38 anos de
idade. Do ponto de vista etario, proporcionalmente % dos sujeitos desta amostra estavam com
suas vidas estruturadas em relacdo ao trabalho na docéncia, & formagdo académica (ou ja
empreendido a escolha e investimento nela), unidades familiares autonomas e em fase
determinante de estabilizacdo na profissdo. No entanto, a tabela acima deve ser contrastada
com informagdes relativas ao tempo de servico no magistério destes sujeitos e, dentro deste
espaco de tempo, a quantidade de anos com ocupacdo especifica na multissérie.

Isto para que se possa averiguar também o fato de haver ou ndo relagao estabelecida
entre suas estruturas etarias para com suas convic¢des politico-pedagdgicas relativas as
demandas da Educag¢ao do Campo. Ou se a frequéncia desta amostra, em maior proporg¢ao,
aponta para um abandono da Educacdo do Campo dada a interagdo tempo de servico com a
elevacgdo da faixa-etaria.

Seguem as Tabelas 9 ¢ 10 com o agrupamento por nivel de formacdo e tempo de

servico no magistério dos professores que se dispuseram a ser sujeitos desta investigacao.
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Tabela 11: Apresentacio dos sujeitos da pesquisa por tempo de conclusio do magistério de nivel
médio e de atuacdo na multissérie

Entrevistados De 01 a 03 anos De 04 a 06 anos De 07 a 25 anos De 25 a 35 anos De 35 a 40 anos
Ingrid 11 11
Odete 7 7
Meire 8 8
Cunha 6 6
Souza 7 7
Estrela 14 9
Luiza 15 19
Raquel 15 31
Zeca 10 10
Dori 9 15
Nick 7 11
Léa 15 15
Sarah 10 9
Nanda 12 15
Jan 10 10
Lilas 12 14
R10 6 6
Teca 14 12
M 5o
Eli 12 8
Vieira 9 8
Miri 9 9
Sol 10 8
Garcia 15 15
Pink 29 29
Maria 14 26

Fonte: Elaborada pelo autor (2011)
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Tabela 12: Apresentacio dos sujeitos da pesquisa por tempo de conclusio da
licenciatura e de atuacao na multissérie

De 01 a 03 anos | De 04 a 06 anos | De 07 a 25 anos | De 25 a 35 anos | De 35 a 40 anos

Entrevistados
(Recadbninos) daC]j)ilclg;c. Multis. df[?ircl::;c. Multis df[?ilcl::;c. Multis. df[?ilcl::;c. Multis df[?ilcl::;c. Multis.
Superacao 15 15
Filho 10 9
Lua 5 5
Dia 1 8
Dodoca 6 14
Socorro 1 18
Felipe 3 3
Paula 3 3

Fonte: Elaborada pelo autor (2011)

Vale destacar que todos os periodos registrados nas tabelas acima — compreendidos
da formagdo académica ao tempo de atuacdo na multissérie —, os sujeitos dessa pesquisa
passaram ocupados com o magistério. Os anos nao registrados na multissérie foram dedicados
a seriagdo, obviamente fora aqueles que se ocuparam profissionalmente sempre com a
multissérie. Destaque-se ainda que o agrupamento dos profissionais acima, nestas duas
ultimas tabelas, foi estabelecido conforme os estudos de ciclo de vida dos professores, de
Huberman (1989) apud Isaia (2000), no tocante a: anos da carreira/fases/temas da carreira.

Conforme Isaia (2000), quanto aos seus estudos acerca do ciclo de vida de
professores apresenta uma demarcagao de que em relagdo ao tempo de servigo se pode
caracterizar que, no geral, os professores com 1 a 3 anos de carreira estdo mais propensos as
atividades de entrada na profissdo, tateando as logicas, os procedimentos e as interagdes
devidas para com o trabalho. J4 os de 4 a 6 anos de profissdo estdo em uma dindmica de
estabilizacdo e consolidagdo de um repertorio pedagogico para com suas atividades
profissionais. Por sua vez, segue a autora, os de 7 a 25 anos de docéncia apresentam uma
diversificagdo, ativismo e questionamento quanto as condi¢des de trabalho e sentido em
relacdo aos ideais docentes. No estudo de Isaia (2000 apud Huberman 1989), se destaca que
também ha um penultimo grupo delineado entre 25 a 35 anos de trabalho na docéncia. Este,
entdo, ¢ marcado por posturas recorrentes quanto a serenidade, distancia afetiva e
conservadorismo. E, por fim, um grupo que possui de 35 a 40 anos de magistério

marcadamente identificado pelo desinvestimento (sereno ou amargo) na profissao.
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A inten¢do aqui ndo ¢ definitivamente fazer uma analise para averiguar se se replica
ou ndo as caracterizagdes dos estudos de Isaia (2000 apud Huberman 1989) junto aos
docentes da Educacdo do Campo em turmas multisseriadas ribeirinhas. A demarcagdo por
tempo de servigo foi tomada como referencial de agrupamento em fungdo, sobretudo, das
fases de consolidagdo do trabalho no magistério relativas as etapas/fases de iniciacado,
experiéncia, consolidacdo e serenidade que estdo em tais estudos como fatores de
intermediag¢do dos tempos de formacao e profissionalizacdo docente.

Dito isto, ressalta-se que os sujeitos da pesquisa estdo apresentados na tabela por
pseudonimos que eles proprios escolheram e registraram no termo de consentimento desta
pesquisa. A ordem de apresentagdo destes sujeitos segue a logica cronologica de chegada,
encontro, observacdo e entrevista na investigacdo. Assim, do conjunto dos 34 docentes, 4
estavam no periodo inicial de suas profissionalidades, o que representa 12% da amostra.
Ainda do total da amostra, 3 profissionais estavam em processo de finalizacdo da carreira,
com mais de 25 anos de profissdo, o que percentualiza 9% dos sujeitos da entrevista. E o que,
por conseguinte, demonstra que os educadores do campo nao se aposentam ou finalizam suas
atividades docentes na educac¢ao do campo.

Nesta amostra ha o destaque para 28 profissionais que percentualizam 82% do
universo dos docentes trabalhados nessa tese que estdo em uma propor¢ao de tempo possivel
para caracterizagdo como docentes experientes na docéncia.

Contudo, o que marca o quadro de apresentacdo dos sujeitos ¢ a diversidade de
interagdes registradas. Esta diversidade é peculiar a dimensao da docéncia e, por conseguinte,
da constitui¢do da profissionalidade na Educacdo do Campo. Diversas sdo estas interacdes
estabelecidas, por exemplo: 19% dos sujeitos dessa pesquisa ministram aulas na multissérie
ha mais tempo do que no seriado ou até mesmo ja estdo no magistério da multissérie ha mais
tempo do que possuem de integralizacdo de seus cursos de magistério de nivel médio. Outro
importante dado ¢ o fato de que 47% do universo dos sujeitos pesquisados trabalharam desde
sempre com multissérie, ndo havendo assumido turmas seriadas em nenhum momento de suas
carreiras € nem tampouco em contraturno para os casos dos docentes com 200h de trabalho
mensal, como foi o caso de 34% dos sujeitos entrevistados.

O destaque para esta ultima fracdo de docentes ¢ que, dentre aqueles com
experiéncias com o seriado, ha uma absoluta unanimidade por opcdo desta modalidade de
ensino em detrimento da multissérie. Entre estes sujeitos, 82% deles, mesmo sem pergunta
direta ou indireta nas entrevistas, ao falar da multissérie mostraram-se radicalmente contrarios

a existéncia deste ordenamento pedagogico. Entre os 47% de docentes que s6 trabalharam
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com a multissérie, sem mengdo do entrevistador por ocasido das conversas de campo em
entrevista quanto suas opcdes docentes, 85% mostraram-se contrarios a existéncia da
multissérie. A argumentacdo mais enfatica dos dois conjuntos de docentes ¢ a de que ndo hé a
menor protegdo do tempo de aula quando olhado os alunos da multissérie em suas
especificidades necessarias de apropriacdo de contetido e, por conseguinte, de tempo
necessario junto a cada aluno no direcionamento/esclarecimento das atividades de ensino.
Pois na unidocéncia — e com uma média de 23 alunos de diferentes séries em uma mesma
sala —, no geral, no momento em que se trabalha com um grupo ou um aluno de 1* série, os
de 2%, 3% e 4" estdo “soltos”. E, quando se vai ao aluno ou ao grupo de 2% série, os de 1%, 3% ¢ 4°
ficam sem aporte e, assim, sucessivamente. No entanto, essa ¢ uma questao a ser analisada
com vagar no Capitulo 5 desta tese que discutird acerca das possibilidades e provocagdes de
(re)orientacdo alternativa da multissérie na Amazonia paraense, particularmente no municipio
de Breves, da ilha de Marajo (PA).

Ainda apresentando os sujeitos dessa pesquisa, o grafico a seguir, mostra o
percentual dos sujeitos dessa investigagdo por distrito em que atuam. Conforme mencionado,
o municipio de Breves possui quatro distritos administrativos cartografados no Mapa 1. Os
distritos de Curumu e de Antonio Lemos s3o os de mais dificeis acessos. Entre os sujeitos
desta pesquisa, para se chegar a um deles, da por¢ao Curumu, ha uma viagem de 26 horas em
embarcacdo de médio porte da sede administrativa do municipio @ comunidade em que esta a
escola em que este docente trabalha.

Esta viagem pode ser encurtada em tempo se apanhado um navio para Macapa, no
Estado do Amapa e, de 14, seguir em outra embarcagdao para a comunidade em que reside.
Entretanto, voltando a apresentagdo dos entrevistados, o Grafico 3 apresenta os sujeitos desta

pesquisa em proporg¢ao distribuida pelos distritos brevenses.

Grafico 3: Demonstrativo da proporcio de sujeitos, por distrito

Curumu

15% N\,

Antonio Lemos
15%

Sdo Miguel dos
Macacos
35%

Fonte: Elaborado pelo autor (2011)
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Este quadro em sua configuracdo converge de uma interessante analise comparativa
de contexto. Isto porque se formos averiguar a variavel matricula dos alunos do ensino
fundamental nos distritos esta ¢ relativamente a propor¢do que se encontra nas estatisticas
sobre a educa¢do no municipio de Breves.

Uma descricdo se faz necessaria neste contexto: O distrito Sede™, no ano de 2011,
contou com 4.080 alunos matriculados na zona rural. Esta composi¢do de matricula foi
proveniente do niimero de alunos de educacdo infantil, séries iniciais e finais do ensino
fundamental, ensino médio e EJA. Este quantitativo em sua absoluta maioria estd em escolas-
padrdo, nucleadas e/ou em unidades educacionais que contam com transporte escolar. Deste
universo de matriculas, os professores da amostra desta pesquisa, concernentes ao distrito
Sede, lidam com parte do total de 119 matriculas relativas a alunos da multissérie que ha no
Distrito Sede. Portanto, por este exemplo, a multissérie ¢ apenas um dos segmentos
pedagoégicos que cabem a administracdo da rede municipal de ensino de Breves.
Curiosamente, a matricula da multissérie da sede rural corresponde a 3% do montante dos
alunos jurisdicionados no distrito. Um percentual infimo aparente e imediatamente observado
(pelo menos frente ao universo das demandas de acompanhamento docente e de estrutura
educacional). Entretanto, olhando os outros 97% dos alunos dos demais niveis ¢ modalidade,
sobretudo do ensino médio e EJA, a quase absoluta totalidade sao egressos ou possuem
trajetdria escolar com passagem em anos letivos intercalados ou de experiéncia outra com a
multissérie e, portanto, por vezes, estdo na rede com suas implicacdes para o IDEB e para
com o IDH do municipio.

Este montante de 97% dos alunos do distrito sede rural que ndo estdo na multissérie é
passivel de estudos relativos ao levantamento de quantos, advindos da multissérie, persistem
na rede! Pois, ndo ha estudos especificos em Breves quanto aos niimeros dos que evadiram,
desistiram ou sob qualquer natureza fracassaram na multissérie e estdo fora do sistema e das
perspectivas de escolarizacao.

Contudo, esta ndo € a leitura imediata do Grafico 3. Esta € uma leitura de contexto
em que estdo os 34 sujeitos desta investigacdo. E que destes, 35% sdo do distrito Sede, outros
35% de Sao Miguel dos Macacos e 15% se replicam nos distritos de Antonio Lemos e
Curumu. Estes docentes em suas bases profissionais lidam com uma realidade da multissérie
estatisticamente posta no quadro que segue em relagdo, sobretudo, ao quantitativo de

matriculas:

> A tinica excegdo desta variagdo de matriculas esta no distrito de Sao Miguel dos Macacos.
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Tabela 13: Apresentacido dos dados de matriculas e nimeros de escolas — por
distrito administrativo - 2011

Matriculas Nimero de escolas
Pistritos Total | Multissérie Er;lag;g((i)io ECI: (;;:ic:l
Sede 4080 119 30 15
Sao Miguel dos Macacos 4974 4074 22 58
Antonio Lemos 2643 83 16 31
Curumu 5917 171 32 82
TOTAL 17.614 4.447 100 186

Fonte: SEMED Breves (2012)

Ha dois destaques necessdrios para a leitura da Tabela 13: o primeiro ¢ que a
defini¢do de “prédio padrao” instituida pela SEMED Breves tem mais a ver com “instalacdes
proprias” que necessariamente com edificagdo escolares com padroes minimos. No entanto,
dentre o quantitativo de “prédios padrdes” ha dentre minha amostra de sujeitos desta pesquisa
11% deles atuando em unidades escolares construidas sob a acep¢do da engenharia de prédios
escolares, do FNDE, de padrées minimos. O outro destaque a ser feito é que, dos espagos
cedidos apresentados na Tabela 13, a multissérie funciona em todos eles.

Esta realidade local fica muito mais delicada em sua geréncia quando a percebemos
como reflexo das pressdes globais do sistema demandadas pela relativizagdo com a qual se
trata administrativamente a Educacdo do Campo, nacionalmente. Isto dada as suas
especificidades de trabalho na escola campesina o que pode ser exemplificado por duas
variaveis, por exemplo: a do trabalho infantil no campo em atividades da agricultura familiar
e os indices de distor¢do idade-série. No Brasil ¢ comum que os educandos do campo
vivenciem cotidiano de jornadas de trabalho ja desde os 6 anos de idade.

Segundo o INEP (2007), em 2003, 80% dos educandos nesta faixa-etaria
trabalhavam na agricultura sob o carater familiar. Quanto a taxa de distor¢do idade-série,
neste mesmo documento, ha referéncias de que em 2005, 56% dos alunos de 5* a §&°
matriculados em escolas do campo estavam fora da idade condizente com a série, enquanto na
cidade este percentual foi de 34,8%.

A infraestrutura das escolas do campo e o ordenamento curricular da Educagdo do
Campo ja nascem com tais déficits como fatores de balizamento de suas conceptualizagdes.

Outro aspecto igualmente importante da caracterizacdo dos sujeitos deste estudo ¢

relativo as suas formagdes de nivel superior, haja vista que este quesito se reporta ao ambito
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de investimento dos educadores da multissérie na trajetoria de suas profissionalizagdes e, por

conseguinte, na constitui¢ao de suas profissionalidades (Grafico 4).

Grafico 4: Demonstrativo da formacao académica dos sujeitos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2011)

Das 308 escolas da Educagdo do Campo do municipio de Breves (PA), 34 estdo
representadas no estudo desta tese. Neste quantitativo se apresenta 63% dos entrevistados
ainda em formacdo inicial de nivel superior e 8% com pds-graduagdo no ambito das
licenciaturas que sdo os cursos de priorizagdo da UFPA para oferta na regido. Isso implica nas
discussdes que se desdobrardo ao longo de toda esta investigacdo quanto a constituicdo da
profissionalidade em seus processos de constituicdo de consciéncias e posturas docentes
relativas ao diferencial tedrico-metodoldgico de atuagcdo docente no campo.

Neste sentido, vale também destacar o vinculo de empregabilidade dos sujeitos
participantes dessa pesquisa em funcdo da discussdo acerca de profissionalidade também
aportar-se na seguranga com a qual a atividade profissional ¢ desenvolvida.

No Gréafico 5 ¢ apresentado o proporcional entre concursados € nao concursados

entre os 34 sujeitos que compuseram a amostra desta pesquisa.
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Grafico 5: Demonstrativo da modalidade empregaticia dos sujeitos

¥ Concursados ™ Ndo-Concursados

Fonte: Elaborado pelo autor (2011)

Um dos gargalos administrativos da Educacdo do Campo sem duvida esta nas formas
de admissdo, contratacdo e permanéncia do quadro de pessoal docente. E elevadissimo o
percentual de profissionais do magistério na Educacdo do Campo que cumprem suas
atribuicdes de forma instdvel administrativa e institucionalmente. Exatamente 47% dos
sujeitos participantes dessa pesquisa sdo contratados e apresentam em sua totalidade
insatisfacao com esta condi¢do de vinculo. Os problemas decorrentes dessa questao, no geral
sdo: Os professores contratados possuem fragil relagdo de negociacdo diante das condigdes
materiais de trabalho e tém sua relagdo com a comunidade um pouco mais delicada quando ¢
o caso das liderangas locais serem agentes de mobilizagdo social de vereadores com pouco
preparo € compromisso politico. Quanto a esta varidvel, as dificuldades podem se apresentar
em diferentes ordens que vdo desde o cerceamento do professor pela possibilidade de
projecdo politica enquanto agente mobilizador até sérias questdes de cunho de carater e de
atentado a dignidade humana como pode ser constatado no excerto abaixo de uma entrevista

concedida por um dos sujeitos desta investigacdo, tal como:

agora, ultimamente eu ndo tenho ouvido falar muito, mas antes,
antigamente, quando vocé ia... uma professora solteira, ia pra uma
comunidade... e... aconteceu caso do lider comunitario, né?! que se diz o
chefe 14 daquela comunidade; ele achava que ele tinha o direito de chegar,
de abusar, de ficar com a professora mesmo. Acontecia muito isso. E se a
professora chegasse na SEMED, dificilmente ela tinha o apoio. Era ele que
tinha o apoio. Porque 14 era um curral eleitoral, entendeu? Entdo aconteceu
de muitas amigas minhas perderem emprego por causa disso. Porque ndo
aceitaram ser usadas sexualmente pelo lider da comunidade. Comigo, logo
no comeco, eles comegaram a querer, sabe... a... se aproximar com
segunda intengdo. SO que eu fui levando, fui levando... ai ndo aconteceu
nada, né?! mas... ainda tive poucos problemas quanto a isso, mas tive
(Professora Estrela, em entrevista. Distrito Antonio Lemos. 12.06.2011).
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Como deparar-se com tal situagdo em um contexto de pesquisa acerca das bases e
possibilidades de constituicdo de profissionalidade?! Contudo, pela propria resisténcia e poder
de superagdo da docente e pelo potencial e possibilidades desta investigagdo ¢ que se faz
necessario o enfrentamento de circunstancias como esta na Educacao do Campo.

Ainda na exploracdo de contorno etnografico relativa ao vinculo empregaticio dos
docentes desta amostra, ao que tange aos percentuais de concursados e contratados, outra
recorrente reclamacdo dos professores € o fato de o cumprimento do piso salarial ser mais
dificil para categoria em fun¢do do alto numero de contratados, o que também vem
enfraquecendo a luta de todos, sobretudo a dos concursados. Por fim, uma delicadissima
circunstancia registrada pelos professores ¢ que em muitas ocasides os docentes contratados
sdo contratados pelo tempo de meses letivos do ano. O que acontece a partir de fevereiro ou
marco, ficando o quantitativo de docentes nos intersticios de um ano letivo, ou seja, no més
de janeiro ou em janeiro e fevereiro sem remuneracdo alguma cumprida por parte do
executivo municipal em fun¢do de ndo estar dentre o pessoal docente lotado ou em exercicio
da fun¢do, haja vista a finalizagdo dos contratos anuais do periodo letivo imediatamente
anterior, entdo finalizado.

Essa relacdo de fragilizacdo para com o vinculo empregaticio afeta diretamente o
poder de articulagdo, as possibilidades de redes profissionais, a autonomia professoral, a
iniciativa politico-pedagdgica junto as comunidades locais das unidades escolares, a lideranga
dos educadores para com seus pares € para com seus proprios processos de organizacao tendo
em vista o aporte de coordenagdo pedagodgica, mediante a legitimacdo de suas praticas
alternativas na multissérie; até mesmo pela reformulagdo e/ou superacdo deste ordenamento
pedagogico.

A relagdo de fragilizagdo dos vinculos empregaticios provoca uma relativa anomia
para com os procedimentos de pensar e agir no coletivo docente em prol das condi¢des de
trabalho e do salto qualitativo da docéncia na multissérie, quanto a estabilizagdo da
profissionalidade docente e para com a acdo educativa via conhecimento disciplinar ou em
relacdo as estratégias de agrupamento discente para além da seriagao.

Ha outra moderagdo a ser feita no tocante ao Grafico 5. Dos 53% dos professores do
campo que sdo concursados nenhum ascendeu ao cargo via concurso publico com
especificidades no processo de escolarizagdo no campo e nem havia em seus editais de

concurso publico quaisquer clausulas que atentassem para a escolha qualificada de educadores
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do campo. Sem defender aqui reserva de vaga alguma para educadores do campo ou tentando
ndo incorrer aqui no risco de corroborar para a ndo valorizacdo do dominio de conteudo, em
principio; mas o fato ¢ que concursos publicos para educadores do campo precisam ter
especificidade da dindmica da vida e dos processos de produ¢do social e de organizagdo
comunitaria dos sujeitos do campo. Isto envidado, por exemplo, em um projeto de atuagdo
docente na educacao do campo a ser defendido em uma das etapas de selecdo do concurso
publico para o segmento do campo, junto a educagdo basica.

Isto corroboraria para o ajustamento institucional de algumas demandas como a

apresentada na ponderag@o abaixo:

Outra coisa assim... que eu vi... quando a lei do concurso publico teve
aqui. Teve concurso publico e teve professores bons, muito bons de trabalho
junto & comunidade que estavam la ha 20-25 anos trabalhando e ndo
tiveram a chance de passar no concurso publico e foram mandados embora
mesmo! Ai vocé vai nas localidades, hoje em dia, e vocé vé professores
bons que tem 14 de 11 anos de experiéncia e estdo desempregados. Porque
houve o concurso publico e ninguém foi chamado: olha, professores, vamos
fazer um curso aqui pra vocés fazerem o concurso publico. Nao! Olha, vai
ter concurso publico: quem passar vai ficar, quem ndo passar vai sair. E ai o
professor sai! Perdeu um emprego de 20 anos que ele tinha 1a; sem nada.
Totalmente sem ter um apoio, nada... um seguro-desemprego... Nada! Nao
recebe nada. S6 foi mandado embora! (Professora Estrela, em entrevista.
Distrito Antonio Lemos. 12.06.2011).

Uma delicada questdo neste ponto € o fato de que, nas entrelinhas do destaque deste
trecho, o leitor deste trabalho deduzir que o enunciado da educadora, de algum modo, queira
dar vasdo ao privilégio no certame do concurso para professores sem dominio de conteudo.
Ora, o professor estd no campo ensinando gramatica, por exemplo, ha 20 anos. Nada mais
justo que pela reprovacdo em uma selecdo na qual fora submetido a prova de lingua
portuguesa ele ndo volte para a sala de aula do campo. No entanto, ndo se trata dessa
perspectiva imediata. Mesmo entendendo neste caso da reprovacao por falta de dominio de
conteudo que, ao longo desses eventuais 20 anos, a cada periodo letivo, fechou-se um ciclo de
formagdo continuada por parte da gestdo do sistema, da qual o professor mediadamente
integrou; processou-se anualmente — em tese — uma avaliacdo de desempenho institucional
acerca deste profissional, se estruturou e se implementou uma estratégia departamental de
planejamento e de acompanhamento deste docente e, mensalmente, ao longo desses
exemplificadores 20 anos, se atendeu mensalmente ao docente da referenciada reprovagdo em
funcdo das entregas de notas e de didrios na sede administrativa da SEMED. Mesmo

considerando estas possibilidades ndo ¢ necessariamente deste docente que se trata o
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comentario da docente em sua totalidade quando ela menciona “professores bons; articulados
com a comunidade”.

O fato ¢ que a profissionalidade docente na Educacdo do Campo estd também
aportada — de modo mais intrinseco — junto as relacdes estruturais e institucionais que o
docente desenvolve para com sua respectiva secretaria municipal de educagdo e esta para com
ele. Isto, a partir de um projeto de emancipagdo humana cuja valorizagao e intervengao
pedagdgica contribuam para a geragdo da qualidade de vida e de organizagdo comunitaria de
trabalhadores do campo, quer seja este trabalho no campo ou fora dele. Para tanto, todo este
processo especifico de inser¢io e de formagdo docente pelo principio educativo do
movimento, em seus modos locais, deve ser empreendido nos concursos publicos de sele¢ao
do educador do campo.

Esta condi¢do ¢ lacunar na SEMED Breves quando o profissional docente no campo
esta entregue a sorte e a individuagdo em suas relagdes unicamente subjetivas de edificagdo e
desdobramento de suas profissionalidades e/ou bases de conhecimento. Neste sentido, pode-se
afirmar que hd uma profunda negagdo estrutural no processo de constituicio da
profissionalidade docente na Educagdo do Campo no municipio de Breves. Até mesmo
porque as agdes de rotina administrativa para com registros de mobilidade académica e
destacamento de profissional e estabelecimento de “dinamica” para o atendimento ao docente
ndo perfazem a totalidade do fazer pedagogico de fomento a profissionalidade. Nem docente e
nem técnico-administrativa. Veja-se outro dado de apresentacdo dos sujeitos. Dessa vez a

variavel € o prédio escolar quanto ao uso e posse de suas dependéncias fisicas (Grafico 6).

Grafico 6: Demonstrativo do tipo de dependéncia fisica das unidades escolares

® Prédio proprio da SME ® Espagos Cedidos

Fonte: Elaborado pelo autor (2011)

Os espagos cedidos em que funcionam turmas multisseriadas sdo de variadas ordens:

igrejas, saldes de festas de sedes administrativas, residéncia do préprio professor ou de
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comunitarios que cedem suas salas ou até mesmo espagos de refeitdrios de empreendimentos
extrativistas. Em tais cenarios os educadores do campo improvisam e programam estratégias
metodoldgicas de trabalho que corroborem para a aprendizagem e qualidade do trabalho
docente contra a estrutura ndo especifica de escolarizagdo e o comprometimento
infraestrutural do ambiente educativo. Esse comprometimento vai desde ruidos intermitentes
devido a processos produtivos extrativistas até a auséncia de espago e condi¢des favoraveis de
acondicionamento, exposi¢cdo e confec¢do de recursos pedagogicos e/ou material didaticos
que auxiliem na atividade letiva.

Tanto nos espagos cedidos como nas escolas que funcionam em prédios proprios é
comum que ndo se tenha energia elétrica. Pois a for¢ca geradora de eletricidade vem de um
motor a diesel que funciona somente a noite, das 18h as 22h, todos os dias. A excecdo estd
nos dias em que, fora desse horario, ha jogos da selecdo brasileira de futebol. Dessa forma, hé
energia gerada e que pode ser aproveitada pelos docentes em sala de aula nos curtos espagos
de tempo que antecedem os jogos. Dos 34 professores de minha amostra, apenas 9% deles
contavam com energia elétrica de modo permanentemente regular em suas salas de aula. Quer
queiram cedidas ou funcionando em prédios proprios da SEMED Breves. Este dado, se fosse
0 caso, em sua projecdo mediana estatistica, poderia ser observado no tocante a realidade

brasileira haja vista que nacionalmente

As escolas rurais apresentam caracteristicas fisicas e dispdem de
infraestrutura bastante distinta daquelas observadas nas escolas urbanas. Por
exemplo, enquanto 75,9% dos estabelecimentos urbanos estdo equipados
com microcomputadores, apenas 4,2% dos estabelecimentos rurais de
ensino contam com este recurso. Equipamentos como biblioteca, laboratdrio
e quadras de esporte ndo fazem parte da realidade das escolas rurais (INEP,
2007, p. 29).

Além disso, de fato ha um fosso abissal entre a situacdo educacional do campo e a da
cidade. Segundo o INEP (2007), em nivel nacional, 75% das escolas do campo ndo possuem
biblioteca, 98% delas ndo contam com laboratorio de ciéncias, 92% ndo possuem acesso a
internet, 90% nao tem laboratério de informatica e, ainda em escala nacional, 23% de tais
escolas ndo dispdem de energia elétrica. Isto implica no comprometimento da qualidade do
trabalho docente e desfavores em estrutura ¢ em condigdes de rendimento as atividades da
educacdo escolar no campo.

Além de que na totalidade das comunidades do campo
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Dentre elas, destacam-se a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos
ou mais, que apresenta um patamar de 23,3% na area rural, trés vezes
superior aquele da zona urbana, que se encontra em 7,6%; a escolaridade
média da populacdo de 15 anos ou mais que vive na zona rural, que ¢ de 4,5
anos, enquanto, no meio urbano, na mesma faixa etaria, ¢ de 7,8 anos
(MOLINA e FREITAS, 2011, p. 457).

Nesta realidade global do pais, averiguada em nivel local deste estudo em relagdo a
infraestrutura dos prédios escolares, aponta para o fato de que as escolas do campo da
SEMED Breves apresentam diferentes configuragdes quanto as suas condigdes de padrdes

arquitetonicos, a exemplo das unidades educacionais a seguir.

Imagem 28: Escola Municipal Sio Raimundo Imagem 29: Escola Municipal Sdo Raimundo,
Anexo, distrito Sio Miguel vista interna, distrito Sio Miguel
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 30: Escola Municipal Alegre, Imagem 31: Escola Bom Jesus — Vila Magebras,
distrito Sao Miguel dos Macacos distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)
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Imagem 32: Escola Idevaldo Paes — Rio Jaburu, Imagem 33: Escola Bom Futuro — Rio Manteiga,
distrito Antonio Lemos distrito Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Estas diferencas estruturais das unidades escolares multisseriadas variam em suas
edificacdes de acordo com a proximidade da sede administrativa, das condi¢des de acesso as
comunidades, do numero de matriculas que possuem em relagdo a localizagdo
estrategicamente geografica em que a comunidade esta e até mesmo da forga politica de seus
representantes no legislativo municipal. Outrossim, ndo ¢ necessariamente pelo fato de o
prédio ser proprio que na maioria das vezes as comunidades, educadores e educandos nao
enfrentem semelhantes problemas de aporte pedagogico-institucional comparados aos das
unidades escolares funcionando em espagos cedidos.

E compreensivel que com problemas semelhantes, o impacto destes em unidades
com pouca estrutura fisica, justamente por funcionarem em espagos cedidos, haja maior
pressdo e consequéncias pelas proprias limitagdes de funcionamento dos prédios e/ou espacos
quanto a suas naturezas de organizacao e trabalho.

Por fim, nesta apresentacdo dos sujeitos estd a propor¢do por sexo entre o0S
participantes deste estudo. E, como o magistério possui uma alta margem de ocupagdo por
mulheres, na Educacdo do Campo, esta variavel ndo se mostrou diferente.

O Grafico 7 mostra o quanto o universo da docéncia na Educacdo do Campo ¢ uma

dimensao de trabalho com preponderancia do sexo feminino também no campo.
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Grafico 7: Identificacdo dos sujeitos por sexo

» Feminino

* Masculino

Fonte: Elaborado pelo autor (2011)

Quanto a alta diferencga nesta proporcionalidade entre homens e mulheres relativo a
ocupacao com a Educac¢do do Campo, a exemplo desta amostra, se deve de antemao, definir
que as demandas e as necessidades de infraestrutura e de superagdo das limitagdes
institucionais da multissérie definitivamente ndo se dao pelo fato da multissérie refletir a
feminizacdao do magistério. Muito menos, nao se dao, pelo fato de ter mais mulheres ocupadas
e, portanto, erroneamente se atribuir que dentre elas haver menor propensdo a luta e a
reivindicagio organizada por condi¢des materiais de trabalho™®.

O fato de a Educagcdo do Campo contar com uma preponderancia de mulheres em
suas linhas de atividade de ponta e de frentes administrativas so6 se replica pelo fato de o
magistério ser marcadamente um espaco profissional feminizado. Gimeno Sacristan (1995, p.
66-7 apud Hoyle, 1987) em um estudo de proximidade com esta discussdo defende que o
magistério ndo possui um relativo grau de prestigio e, portanto, de proletarizacdo devido ao
fato da: 1) Origem social do grupo que provém das classes médias e baixas; 2) Do tamanho do
grupo profissional que, por ser numeroso, dificulta a melhoria substancial do salario; 3) da

proporcdo de mulheres, manifestacdo de uma selecdo indireta, na medida em que as mulheres

~ . . C. 5 . ~ A .
sio um grupo socialmente discriminado’’; 4) da qualificagio académica de acesso; 5) Do

% Contudo, h4 uma nuance nesta questio que é ilustrada por Apple e Teitelbaum (1986) na publicagio de um
estudo acerca do controle sobre as qualifica¢des profissionais e do curriculo em que defendem a existéncia de
uma profunda relagdo entre a proletarizag@o do trabalho docente e a feminizagdo do magistério. Para os autores,
o curriculo e o ensino sdo controlados historicamente em fungdo dos interesses do Estado tendo tal controle uma
facilidade em celeridade e resultados de impostacdo, dada a preponderancia de mulheres nas fungdes docentes.
Para os autores esta preponderancia velava a mistica da submissdo feminina e da divisdo sexual do trabalho sob a
logica do patriarcado capitalista. Em outro estudo acerca de trabalho docente e profissionalismo, a questdo da
feminizacdo do magistério quando analisada também no contexto historico do primeiro quartel do século XX,
Costa (1995, p. 139) menciona que naquela ocasido a preponderancia de 82% das fung¢des docentes do primeiro
segmento do ensino fundamental no Brasil ja era exercida por mulheres, como demonstrava o Anuario Estatitico
do Brasil do periodo de 1908 a 1912. A analise desta nuance pode ser concluida no mesmo estudo de Apple e
Teitelbaum (1986) em que argumentam sobre o fato de o trabalho feminino no magistério, também por sua
preponderancia quantitativa nos postos de ocupagdo, sofrer dupla opressdo: a da ldgica do capital e a da logica
do patriarcado.

*7 Grifo meu.
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status dos clientes e em funcdo da relagdo com os clientes que ndo ¢ voluntaria, mas sim
baseada na obrigatoriedade do consumo do ensino e, por fim, ao fato de os professores nao
usufruirem de uma posi¢ao social elevada.

E neste contexto que esta tese analisa e apresenta o fato da preponderincia de
mulheres na Educacdo do Campo e, por conseguinte, na amostra deste trabalho. Pois tanto as
razoes dos gargalos operacionais da multissérie quanto o ponto da feminizagdo do magistério,
devem ser lidos como decorréncia conjunturais dos aspectos acima mencionados por Sacristan
(1995).

Este percentual de feminizacdo do magistério na Educacdo do Campo em Breves
(PA) nao estd tdo acentuado quanto a diferenciagdo de percentual entre homens e mulheres
ocupadas quando comparado aos indicadores nacionais em relacdo ao magistério nas séries

iniciais do ensino fundamental (Gréfico 8).

Grafico 8: Professores das etapas da Educac¢io Basica, segundo o sexo, 2007
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Fonte: MEC/INEP — DEED (2011)

Conforme o estudo exploratorio sobre o professor brasileiro com base nos resultados
do Censo Escolar da Educag¢do Basica de 2007 publicado pelo INEP em 2009 o perfil
predominantemente feminino dos profissionais vai se modificando a medida que se caminha
da educacdo infantil para o ensino médio e para a educagdo profissional. Isto demonstra que
especificamente quanto as ocupagdes nas séries iniciais 91,2% sdo marcadamente de
mulheres. Este proporcional feminino, no primeiro segmento do ensino fundamental, na
amostra foi de 76%. Mesmo que bastante expressivo aponta para um numero ja mais

expressivo de homens no magistério das séries iniciais na Educagdo do Campo.
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Neste proporcional de 76% de mulheres na composi¢do da amostra deste estudo,
elas, no geral, possuem entre 28 a 37 anos, t€m filho(s) e ndo residem fixamente no local ou
na comunidade em que a escola estd sediada. Apenas passam a semana na localidade de sua
docéncia. Moram em casas cedidas ou em espacos concedidos dentro de residéncias de
comunitarios que, por sua vez, também la habitam com suas familias que sdo em média 8
pessoas, fora o docente como agregado. Além de que sdao envolvidas para com o processo de
organiza¢do comunitaria do lugar em que residem e articuladas entre si quanto as estratégias
de planejamento e de trabalho junto a multissérie. No entanto, ndo possuem participacdo em
grupos de trabalhos de pesquisas académicas (enquanto estudantes ou como profissionais) e
nem estudam objetivamente Educagdao do Campo.

Estas duas ultimas caracteristicas, amplamente, também podem ser atribuidas aos
homens que compuseram 24% da amostra de sujeitos desta investigagao.

Apresentados os sujeitos da pesquisa em seus contextos de producdo material da
docéncia e, por conseguinte, de suas profissionalidades continuar-se-4 discorrendo acerca do
processo que se configuram as bases de conhecimento docente e suas caracterizacdes na

multissérie ribeirinha nos demais capitulos que se seguem neste estudo.
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CAPITULO 4 - ?ROFISSIONALIZACAO DOCENTE NO CAMPO EM SUA LENTA
CONFIGURACAO NO MOVIMENTO HISTORICO DAS PROPOSTAS
CURRICULARES NO BRASIL

Quando eu falo o pensamento vem dum outro mundo. Um
que pode até ser vizinho do seu, vizinho assim, de
confrontante, mas ndo é o mesmo. A escolinha cai-ndo-cai
ali num canto da roga, a professorinha dali mesmo, os
recursos tudo como ¢é o resto da regra de pobre. Estudo?
Um ano, dois, nem trés. Comigo ndo foi nem trés. [...]
Parece que essa educagdo que foi a sua tem uma for¢a que
ta nela e ndo ta. Como é que um menino como eu fui muda
num doutor, num professor, num sujeito de muita valia?

Anténio Cico

(Antonio Cicero de Sousa, conhecido por Cigo,
lavrador de sitio na estrada entre Andradas e Caldas,
no Sul de Minas. Entrevistado por Carlos Rodrigues Brandao, em 1982)

4.1 CIRCUNSCREVENDO EDUCACAO DO CAMPO

As tensoes e conflitos contemporaneos delineados no processo de escolarizacdo em
fazendas, cerrados, a beira de rios, florestas, caatingas ou no semiarido que se estabelecam ou
tentam estabelecerem-se de modo autdctone tém encontrado terreno fértil no campo da
Educacdo do Campo. Sobretudo quando as questdes em torno da escolarizacdo e formagdo
humana orbitam em volta de processos de constru¢ao de parametros educacionais brasileiros
voltados para as escolas no campo.

Este estudo traz uma especial atencdo ao segmento da juventude para elucidar os
formatos de politicas educacionais e de processos de escolarizagdo que se delinearam para a
Educacao do Campo via estrutura de oficialidade e, portanto, a fim de que consideremos como
os educandos do campo estdo sendo expropriados nos espagos em que se processam suas
formagdes escolares. Os povos do campo, caracterizados por suas lutas, enquanto agentes
sociais podem estar conflitando-se cotidianamente na escola que possuem no campo com 0s
estatutos sociais de validacdo ou legitimagao das representacdes de escolarizagdo que podem,
hoje, no geral, ndo serem os seus. O que torna mais grave essa possibilidade ¢ o fato da escola

no campo poder estar balizando seus fundamentos estruturais de formag¢do humana a
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parametros de producgdo social, trabalho e estratégias de organizacdo comunitdria alheias a
suas dindmicas de vida.

Hoje, para se tentar superar as condicdes de comprometimentos curriculares dos
processos de escolarizagdo no campo ou da desregulamentacdo e fazer assistematico na
Educacdo do Campo temos as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do Campo
(DOEBC), homologada por intermédio do parecer de n°. 36/2001 e Resolugdao n°. 1/2002 do
Conselho Nacional de Educagdo. A depender do nivel de profissionalidade dos educadores do
campo as DOEBC podem representar uma conquista da organizac¢do social dos movimentos
campesinos, educadores populares, académicos comprometidos com as causas do campo e
técnicos do ambito administrativo (em todas as esferas) que se debrucaram em ideias de
politicas publicas para aprimorar as medidas do artigo 28 da Lei 9.394/96 que propunham
medidas de atendimento e escolarizagdo aos povos do campo. As DOEBC constituiram-se em
um documento composto, sobretudo, por 19 reivindicagdes dos movimentos sociais.

Muito embora nao exista operacionalizacao efetiva das DOEBC por parte dos
poderes constituintes, em estados e municipios, nelas estdo contempladas a implementacao de
programas de formacdo inicial e continuada para os educadores do campo; ampliacdo da
educacdo de jovens e adultos nas comunidades agricolas, agrarias e tradicionais; garantia da
educagdo infantil e da educacdo fundamental nas comunidades do campo; formagao técnica
voltada as demandas de capacitagdo dos trabalhadores do campo; implementagdo de politicas
publicas de valorizagdo profissional dos educadores do campo; referenciais para implantagao
de bibliotecas, brinquedotecas, espacos para a promocgao de leitura nas escolas, a constatagao e
encaminhamentos para criagdo de salas de informatica com acesso a internet nas escolas do
campo; criagdo de secretaria ou coordena¢do da Educacdo do Campo no Ministério da
Educacao; criagdo de politica de financiamento para a educagdo do campo em todos os niveis
e delineamento para criagdo de unidades administrativas especificas, dentro dos organogramas
de Secretarias Municipais de Educacdo (SME), para a gestdo da educagdo do campo em cada
municipio.

Vale ressaltar que com muita frequéncia em algumas secretarias municipais de
educacdo da Amazonia paraense a unidade administrativa ou o departamento ou nucleo gestor
que lida com a Educa¢do do Campo recorrentemente ¢ tratado e definido como Educagdo
Rural, o que ndo agrada aos militantes e/ou aos profissionais da Educa¢do do Campo por
haver a discordancia que, no geral, as duas concepgdes sdo dispares no entendimento de que

suas semanticas definem-se pela diferenca com que percebem o processo de desenvolvimento
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histérico e relagdes politicas, econdmicas € sociais existentes no campo; bem como para com
os ideais de trabalho, vida e organizagao social que os campesinos empreendem.
Outra importante demarcacao estd na diferenga tedrico-metodoldgica entre educacao

do campo e educacdo popular. Destaque-se de antemao que a

A Educagdo Popular foi e prossegue sendo a sequéncia de idéias e de
propostas de um estilo de educag@o em que tais vinculos sdo restabelecidos
em diferentes momentos da historia, tendo como foco de sua vocacdo um
compromisso de ida-e-volta nas relagdes pedagogicas de teor politico
realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares compreendidos ndo como beneficiarios tardios de um “servigo”,
mas como protagonistas emergentes de um processo” (BRANDAO, 2002,
p. 142).

Neste contexto

A histéria da consolida¢do da concepcdo de Educagdo Popular no Brasil
[sic], sempre esteve organicamente vinculada ao movimento concreto das
forcas politicas e culturais — as proprias classes populares, os agentes e as
estruturas/organizagdes de mediacdo — empenhadas na construgdo das
condi¢des humanas imediatas para a elevagdo da qualidade de vida das
classes subalternas e na constru¢do de uma sociedade onde liberdade e
igualdade fossem realidades cada vez mais concretas (PALUDO, 2001,
p.181).

No entanto, com muito vagar, esta discussdo deve ser empreendida, uma vez que
incorre-se no risco de se defender a Educacdo Popular e, assim, ingenuamente, por vezes, se
legitimar uma perspectiva, no limite, uma “educagdo para pobre”. Sem a devida
referencialidade do conhecimento em suas diferentes configuracdes como patrimonio

historicamente construido. Mesmo porque se

carece de maior discussdo a ideia da especificidade de uma educagdo do
homem do campo, sobretudo se esta especificidade nao estiver no campo da
didatica. Por outro lado, o trabalhador do campo precisa ter acesso a todo
conhecimento cientifico. Precisa entender como se da todo o processo
produtivo, desde o controle das sementes até a comercializagdo, dai
entendermos que o curriculo da educacdo do campo é que precisa ser
apropriado, para que ele possa compreender todo o processo de produgdo,
bem como as relagdes produtivas ai estabelecidas (BEZERRA NETO;
BASSO, 2011, p. 5).

Neste sentido, a Educacdo do Campo alerta para a opgao preferencial das matrizes

cientifico-tecnologicas estruturadas para a satisfacao do capital. Neste bojo, com nuances que
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também precisam ser discutidas com vagar, afirma especificidades de praticas curriculares
dimensionadas e fomentadas a partir da Educagdo Popular, mas fundamentalmente com foco
na articulagdo nacional pela reforma agraria. E, portanto, pela qualidade de vida de
trabalhadores do/no campo, amparados no bindmio educagao-trabalho. Assim, ficam marcadas
as formas alternativas de se cultivar e preservar em fungdo de estratégias comunitarias de
geracao de trabalho e renda. Isso feito pela soberania alimentar e pela luta de concepgao e
implementagdo de politicas publicas voltadas para a agricultura familiar e condi¢des sociais de
justica e produgdo sustentaveis em solo brasileiro. Estas sdo algumas das especificidades vitais
da Educagdo do Campo tendo em vista a mobilizagdo de um projeto de emancipagdo humana.

Isto posto, voltando a distingdo entre os conceitos educagdao do campo X educagdo
rural, para ser mais especifico, devemos lembrar toda a colegdo’® “Por uma Educagio do
Campo” no que diz respeito aos registros dos acumulos j& constituidos pelos movimentos
sociais no sentido de marcar na semantica da conceituagdo campo questdes relacionadas a
espacgos de (re)territorializagdo, (des)territorializagdo, tensdes agrarias, espacos coletivos de
geracdo de trabalho e renda, lugar de temporalidades proprias, ocupagdes para produgdes,
formacao social e politica de um povo e/ou segmento social, e lugar de muitos feitos a serem
feitos. Enquanto que rural, no geral, em sua acepg¢ao da palavra, marca uma seméantica dotada
de iniciativas economicistas e agrarias, envoltas as demandas patronais e de existéncia de um
espaco (agrario) em funcdo da produgdo primdria para o abastecimento de outras pragas
(urbano), numa relacdo em que se supere a contradicdo campo-cidade e que, por conseguinte,
refute a ideia de ntcleos administrativos do executivo municipal que conceba funcionamento
das politicas sociais no campo em prol do lugar da “civilizacao”. Ou seja, a contengdo do
inchago das periferias da cidade. Pois a Terra que deve ser concebida “como espago de
convivéncia, do ensinar-aprender da populacdo [...], a ancora que possibilita a construcao da
identidade no grupo de pertencimento dos trabalhadores rurais” (OLIVEIRA; NETO, 2004, p.
58).

Nesta acep¢do, quanto a contradicdo entre campo-cidade, ¢ importante se

desmistificar fetiches nestas concepcdes. Sobretudo quanto a questao de que

r

a cidade ja é o fato da concentragdo da populagdo, dos instrumentos de
produgdo, do capital, dos prazeres e das necessidades, ao passo que o campo
evidencia exatamente o fato oposto: o isolamento e separagdo. A oposi¢ao
entre campo e cidade sé pode existir nos quadros da propriedade
privada. E a expressido mais crassa da subsungdo do individuo a divisio do

*¥ Trata-se da coletanea bibliografica publicada pela Editora Expressio Popular em parceria com o MST acerca
dos fundamentos estruturais necessarios para a educagdo no/do campo.
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trabalho, a uma determinada atividade que lhe é imposta - subsung¢ao que
converte uns em limitados animais urbanos e outros em limitados animais
rurais, reproduzindo diariamente a oposicdo entre os interesses de ambos
(MARX; ENGELS, 1984, p. 78 — grifos meus).

E neste conceito que a contradi¢gio entre campo-cidade necessita ser entendida.
Dentro dos principios da unidade de opostos. Dai a importincia atual de se recorrer e
implementar as DOEBC que surge em decorréncia de uma crescente producgdo bibliografica
que aborda as questoes da vida e de escolarizagdo no e do campo. O volume da bibliografia
existente hoje em educacdo do campo, no geral, que tem buscado definir principios e agdes
efetivas de politicas publicas comprometidas com a melhoria da aprendizagem, condicdes de
trabalho docente e organizagdo metodoldgica de se aprender e ensinar no campo. No sentido
de levantar aportes para se compreender os espacos campesinos ndo apenas como uma
dimensdo de atuacdo e existéncia provisoria de vida; ou ambiente para uma efémera
organizagdo comunitdria mas, sobretudo, como espago proprio de vida, de (re)criagdo e
circulagdo de cultura, promotoras de temporalidades e producdo de conhecimento. Portanto,

passa pela compreensdo da contradi¢do campo-cidade

“deixar de entender o rural apenas como agricultura e esta somente como
producdo de graos. As possibilidades sdo muitas, desde a agregacdo de
valor em matérias-primas a exploracdo sustentavel de biomassa, passando
por atividades como fruticultura, floricultura, realocagdo de atividades
assistenciais — num processo que modifique profundamente as atuais
relagdes entre o urbano ¢ o rural, com este tornando-se inclusive gerador de
ocupagoes para a mao-de-obra ociosa nas cidades” (NOVAES, 2001, p. 58-
59).

Outro fator fundamental para a afirma¢do da terminologia Educa¢do do Campo vem
das contribui¢des dos movimentos sociais ligados a luta pela terra que defendem esta
categorizacdo. E, no proprio Diciondrio da Educa¢do do Campo, o verbete que define esta

terminologia em questdo entende que ela

estabelece hoje uma referéncia de futuro a educagdo do conjunto dos
trabalhadores. Ela recoloca desde sua luta especifica a questdo sempre
adiada na historia brasileira da efetiva universalizacdo do direito a educagao
tencionando na esfera da politica formas e contetidos de agdoes do Estado
nessa direcdo. E se buscar confrontar a 16gica que impede os trabalhadores
de ter acesso pleno a educag@o basica ndo ¢ ainda a revolugdo brasileira, na
pratica a superacdo do capitalismo ndo se realizard sem passar por este
confronto e sua solu¢do. No plano da praxis pedagogica, a Educacao do
Campo projeta futro quando recuperao vinculo essencial entre formacgao
humana e producdo material da existéncia. Quando concebe a
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intencionalidade educativa na dire¢do de novos padrdes de relagdes sociais,
pelos vinculos com novas formas de produg@o, com o trabalho associado
livre, com lutas sociais que enfrentam as condigdes envolvidas nesses
processos, na dire¢do do projeto historico da classe trabalhadora. E a
contribui¢do original da Educacdo do Campo pode vir exatamente de ter
que pressionar estes vinculos desde uma realidade especifica com a
producdo na especificidade da agricultura camponesa em seu embate com o
agronegocio; o trabalho coletivo na forma de cooperagdoagricola em areas
de rforma agraria, na luta pela desconcentracdo das terras e contra o valor
absoluto da propriedade privada e a desigualdade social que lhe
corresponde. Vida humana misturada com terra, com soberana producdo de
alimentos saudaveis, com relagdo de respeito a natreza, de ndo exploragdo
entre geragdes, entre homens e mulheres, entre etnias. Ciéncia, tecnologia e
cultura, arte, potencializadas como ferramentas de superagdo da alienagdo
do trabalho e na perspectiva de um desenvolvimento humno omnilateral.
Algo disso ja vem sendo experimentado em determinados espagos de
resisténcia e relativa autonomia de movimentos sociais ou de comunidades
camponesas, mas talvez possa vir a ser universalizado em uma republica do
trabalho se continuarmos firmes e organizados na luta pela sua construgéo.
(CALDART, 2012, p. 259-265).

Tais pressupostos também podem ser lidos que este projeto de ordenamento
territorial e de desenvolvimento agrario, a luz de uma perspectiva humanizadora de agdes
educativas e de politicas educacionais, ndo buscam ou intencionam a fixacdo permanente do
homem no campo a revelia de suas possibilidades e instrumentalizagdes de escolha de suas
frentes de trabalho. Nao! Os principios pedagdgicos fundantes dessa compreensdo de
educagdo do campo e da propria contradicdo campo-cidade, trabalhados pedagogicamente no
processo de escolarizagdo no campo, estdo em garantir opg¢ao a trabalhadora e ao trabalhador
do campo permanecer ou ndo no campo’, uma vez delineado, partilhado e buscado o projeto
de qualidade de vida no campo. Para tanto ¢ que se faz tdo necessario legitimar, via
organizagdo do trabalho pedagogico, os modos e as praticas de vida e formacdo humana em
espacos campesinos como referenciais metodoldgicos para se ensinar e aprender a partir do
campo.

No entanto, a partir desta consideracdo, deve-se ressaltar que Bezerra Neto (2010),
ao analisar as estruturagdes pedagogicas que foi balizando o Movimento Nacional “Por uma

Educacdo do Campo” alerta para o fato de que as bases epistemoldgicas desse Movimento

partem da ideia de que o mundo rural difere e as vezes ate se contrapde ao
urbano, como se fossem realidades distintas que ndo integram uma mesma
totalidade. A partir desta visdo, admite-se a existéncia de homens urbanos e
homens rurais, o que justifica a luta por uma escola rural diferente da
urbana e nos leva a refletir sobre as concepcdes pedagdgicas e as bases

> Um bom aprofundamento especificamente nesta discussdo estar nos estudos de Malagodi e Marques (2007).
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teorico-metodologicas empregadas na busca por uma educagdo do campo.
Reflexdo esta que ganha relevancia, ao passo que o campo brasileiro esta
distante de ser homogéneo e que aqueles que o habitam tem interesses bem
distintos, quando nao, antagonicos (BEZERRA NETO, 2010, p. 152).

Isto posto e, em corroboragdo a reflexao do autor, aqui se deve demarcar o que se ¢é
compreendido como especificidades da escola e do conhecimento necessarios para a docéncia

em escola do campo. Portanto,

[...] se a ligagdo da escola é com a vida, entendida como atividade humana
criativa, € claro que a vida no campo ndo ¢ a mesma vida da cidade. Os
sujeitos do campo sdo diferentes dos sujeitos da cidade. [...] O campo tem
sua singularidade, sua vida, e a educag¢do no campo, portanto, ndo pode ser
a mesma da educacdo urbana, ainda que os conteudos escolares venham a
ser os mesmos. A questdo aqui (¢é) reconhecer que ha toda uma forma
diferente de viver, a qual produz relagdes sociais, culturais e econdmicas
diferenciadas. Se tomamos o trabalho, ou seja, a vida, como principio
educativo, entdo, necessariamente, os processos educativos no campo serdo
também diferenciados no sentido de que o contetido da vida ao qual se
ligara o contetdo escolar é outro. [...] Isso também ndo implica
necessariamente técnicas de ensino diferentes e menos ainda um conteudo
escolar diferenciado em relagdo a escola urbana (FREITAS, 2010, p. 3).

E com esse proposito que, no geral, a literatura hoje existente acerca de Educagio do
Campo, tem demonstrado preocupagdo. Além do ponto inicial da grande labuta que tem sido
combater os ideais de urbano na insistente tentativa de sobreposi¢do aos do espaco rural. E de
fato esta tarefa de sustar a sobreposi¢do da dinamica seriada urbana nos processos de
escolarizagdo no campo estd referenciada como ponto inicial da organizacdo do trabalho
pedagogico na educagdo do campo. Até pelo fato de que a raiz do problema estrutural na
educacdo do campo ndo se totaliza ou se explica fundamentalmente por esta sobreposi¢ao do
curriculo seriado urbano nas escolas do campo.

A raiz do problema na educacdo do campo ¢ o fato de se delinear as estruturas do
trabalho pedagogico nas escolas do campo entendendo que a educagdo que 14 ¢ feita ou da

qual se necessita, junto aos espagos campesinos, ¢ aquela afirmada na

luta organizada dos movimentos sociais que reivindicam e conquistam, passo-a-
passo, escolarizacdo de qualidade socialmente referenciada, para as criangas,
jovens e adultos do campo, como um direito fundamental de todos, para que se
desenvolva em cada ser humano singular o que foi fruto do desenvolvimento da
humanidade. Direito garantido no marco da sociedade burguesa capitalista, pelo
dever do Estado, visto estar assegurado, como resultado da Iuta de classes, no
marco da Constituicdo Federativa do Brasil. Tem suas bases assentadas na
necessidade do desenvolvimento de uma consistente base tedrica materialista-
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historica-dialética, na consciéncia da classe em si e para si, na formagao politica e,
na organizacdo revoluciondria dos trabalhadores. Tem, portanto, a sua génese na
luta histérica dos povos do campo e dirige-se, contra as proprias bases do sistema
burgués capitalista, imperialista, decadente e destruidor da humanidade - a
propriedade privada dos meios de producdo, o trabalho alienado, o Estado
capitalista, o imperialismo e os valores da burguesia. Localiza-se dentro de um
sistema de reivindicagdes transitorias e de um programa de transi¢do dos
trabalhadores que historicamente lutam contra a subsungao do trabalho ao capital, a
subsun¢do do Estado aos interesses dos capitalistas, a subsuncdo e o assalto da
subjetividade humana pelas relagdes sociais capitalistas. Lutam pela reforma
Agraria. E uma questdo tatica para a classe trabalhadora no processo de trazer
todos os seus segmentos para a dificil, mas necessaria, revolugdo proletaria e
camponesa, para superar estrategicamente o projeto historico capitalista rumo ao
comunismo. Para tanto, é necessario um dado projeto de educacdo e sdo
necessarios, também, excelentes professores, militantes culturais
revolucionarios® (TAFFAREL, 2013, p. 2).

Eis o probema central que se instaura para além da sobreposi¢do do curriculo da
seriacdo urbana nas escolas do campo. E que, portanto, ¢ representativissimo da literatura
especifica produzida acerca das escolas e da educacdo do e no campo. Que, por sua vez, nos
remete a uma dire¢do proficua do que vird a ser um dos nilicleos para se conceber a

constitui¢do da profissionalidade docente em escolas do campo.

42 A EDUCACAO DO CAMPO NA TRAJETORIA E CONFIGURACAO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS

As conquistas oriundas da participacdo e de legitimacdo dos movimentos sociais
como contribuidores da concepgao e do curso das politicas educacionais brasileiras junto ao
campo sdo bastante recentes; datam de 1998°'. Os estudos acerca de profissionalidade docente
na Educac¢do do Campo possuem um obstaculo histdorico diretamente proporcional a trajetoria
das politicas educacionais brasileiras e o lugar (ou o nao lugar) da Educa¢do do Campo em
suas legislacdes e concepcdes de escolarizagao.

Situar brevemente a Educacdo do Campo na trajetoria das principais politicas
educacionais ao longo do século XX se faz necessario pelo simples fato de a historia ser uma

das categorias de andlises que joga luz a constituigdo da profissionalidade docente na

5 parte do discurso da Prof*. Celi Nelza Zulke Taffarel, na FACED/UFBA, em Salvador, dia 01 de Fevereiro de
2013, por ocasido da conclusdo do ultimo Tempo Escola da Primeira Turma do Curso Piloto de Licenciatura em
Educacao do Campo, UFBA/SECADI/MEC. Disponivel em:
http://www.rascunhodigital.faced.ufba.br/ver.php?idtexto=1064 Acesso 9 mar 2013.

%' O que sera logo mais, neste capitulo, tratado.
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Educagao do Campo a revelia dos projetos de na¢ao, modernizagao ¢ desenvolvimento que o
pais adotou, sobretudo, ao longo desse século XX e, ainda, no inicio deste em que estamos.
Também se faz necessario situar a Educacdo do Campo na trajetoria das politicas
educacionais, mesmo que brevemente, em funcdo de se dimensionar os desafios e as
condi¢des de (in)visibilidade que a Educagdo do Campo foi protagonizando tendo a escola
como um aparelho ideologico do Estado capitalista®, restringindo a Educagdo do Campo em
nivel de referéncia nas politicas educacionais. O que afetou diretamente a configuragdo da
profissionalidade no ambito da docéncia na zona rural. Haja vista que “as escolas na sociedade
capitalista servem a fins capitalistas, ou seja, disseminam a ideologia da classe dominante”
(BEZERRA NETO e BASSO, 2011, p. 43). O que implica para a profissionalizacdo docente
na Educacdo do Campo um esfor¢o de constituicdo deste desenvolvimento profissional via
(re)ordenamento curricular e em nivel de politicas educacionais no campo da Educagdo do
Campo.

Esta tarefa ¢ ardua em fun¢do de que o Estado no que tange as politicas educacionais
tende a balizar suas intengdes de formulacdes e (re)estruturacdes do ensino a partir de uma
determinada constru¢do de consensos. Neves (2005, p. 27) ao desdobrar o conceito
gramsciano de hegemonia, discute o papel do Estado na construgdo do consenso, em que “na
condicdo de um Estado educador, o Estado capitalista desenvolveu e desenvolve uma
pedagogia da hegemonia, com agdes concretas na aparelhagem estatal e na sociedade civil.”
Isto se operacionaliza quando o Estado, via sistema educativo, gerencializa a organizagdo
curricular e os fins do processo de escolarizacdo, a partir de uma opgao preferencial por uma
expectativa organica de desenvolvimento, sob o prisma de uma determinada classe social. Ou
seja, o Estado (con)forma os ideais e projetos de trabalho pedagogico direcionada a um padrao
de “homem coletivo” e de “autonomia no aprender”, de forma que o modelamento dos
trabalhadores e dos demais beneficidrios da educacdo estejam sob o escopo da sociabilidade
burguesa. Para afiangar este projeto se conta com a possibilidade e os registros ja instituidos
de acdes e cooperacdes técnicas anteriores para com organismos internacionais de
financiamento como o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial®.

Situar a trajetoria da Educacdo do Campo nas politicas educacionais € evidenciar as

contradigdes e as tensdes pelas quais, ainda hoje, a docéncia no campo se constitui em meio

62 A questdio da Escola como aparelho ideologico do Estado Capitalista — em uma leitura a partir de Marx — pode
ser encontrada em Bezerra Neto ¢ Basso (2011) que avaliam a educagdo, em suma, em seu delineamento, como
arquétipo de ideologizagdo, faz com os individuos vejam sua integragdo ao processo de exploragdo do capital
como algo natural, culminando nesta acep¢do o processo de expropriagdo do homem do campo.

63 Um desdobramento dessa questio pode ser averiguado em Coraggio (2000).
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aos processos de organizacao social e de luta no Brasil pela estruturacdo de condigdes
qualitativas de vida e trabalho no campo. Isto, a partir das tensdes imanentes entre os anseios
dos povos e organizagdes do campo em contraste com o projeto de nacdo, de modernizacao e
de desenvolvimento que se preconizou para o Brasil ao longo do século XX langcando mao dos
sistemas educativos como aporte de edificacdo e de legitimagao dos idearios de educacio para
o pais. O que reverbera na Educacao do Campo até hoje.

Outro aspecto importante para o estudo da profissionalidade docente na Educagao do
Campo, neste capitulo, a luz da trajetéria das politicas educacionais brasileiras, deve-se ao fato
historico que ndo pode ser aqui subsumido de que a sociedade brasileira por intermédio da
educagao oferecida — em corroboracao a satisfacao do capital — pautou ao longo do século XX
o ideal de modernizagdo, de desenvolvimento e de projeto de nagdo por um considerdvel
destaque de submissdo a mercadoria e 2 mercadorizagio®. Estas, sob a égide da competéncia
e da competitividade, foram basilares as praticas e¢ égides de formac¢do humana, via estruturas
de escolarizacdo, o que esta diretamente ligado ao sentido de profissionalidade docente na
Educacdo do Campo em fungdo da superacdo desta condicdo alienante de constituicao de
sujeitos. Até meados da década de 1960, o pensamento pedagdgico hegemonico no Brasil
passava por uma heranga institucional e paradigmatica de transposicdo cultural de outras
propostas ou modelos educacionais instituidos fora de quaisquer campos de vida e relagdes de
producdo de nosso pais; quer seja devido a intencionalidade politico-educacional elitista dos
governantes das décadas até 1980 ou apenas pela submissdo econdmica do Brasil aos acordos
interinstitucionais estadunidenses, o fato é que tal transposi¢ao cultural por muito tempo, no
cenario educacional brasileiro, fez parte de uma postura docente com subsumida
profissionalidade haja vista sua configuragdo pautada pela estratégia da classe dominante em
defender seus proprios interesses econdmicos e politicos, por meio da educagdo publica, em
detrimento dos interesses do povo brasileiro, conforme pode ser averiguado, sobretudo, na
obra de Xavier (1992).

Segundo a autora, ja desde o movimento pela independéncia do Brasil, nossas
estruturas educacionais, concebidas pelas vias oficiais de promog¢do publica do ensino,
significaram, na verdade, a liberdade do jugo politico portugués em funcao das relagdes
econdmicas do Brasil pos-independéncia (mas ainda imperial), que foram estabelecidas com a
Inglaterra. Que, por sua vez, passou, informalmente, a exercer seu poder de metrépole em

relagdo ao “Brasil Independente”. Para se legitimar esta estrutura socioecondmica as escolas

%4 Egta estrutura universalizadora do valor de troca.
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publicas, influenciadas pelas ideias iluministas, representavam os interesses da elite e ndo da
maioria do povo; atrelando-se a transposicao cultural dos sistemas e métodos de escolarizagao
que foram hegemodnicos no Brasil, naquela ocasido. Esses sistemas e métodos sdo
valorizadores da rigidez de aprendizado, da competitividade, da puni¢do e da exacerbada
austeridade na relagdo professor-conhecimento-aluno.

Segundo XAVIER (1992), para o pensamento educacional brasileiro, desde o Brasil
Império, as perspectivas de andlises da realidade e o contexto educacional no pais estavam
para servir a uma estratégia ideolodgica em prol de unificar uma elite econdmica pos-
independéncia, ainda que sob a égide da colonizagao.

Albert Memmi (2007) defende que na absoluta maioria dos processos de colonizacao
se sobressai uma relacdo de troca de interesses entre colonizador e colonizado; nas quais o
colonizador aceita-se como tal em funcdo de “colaborar” com as condi¢des de superacdo da
falta de desenvolvimento na coldnia; processo a ser estabelecido a luz daquele construido no
pais de origem de quem coloniza, o que logo legitimard “sua posicao de privilégio e, por
conseguinte, confirma a miséria do colonizado” (MEMMI, 2007, p. 31-32). Eis o motivo pelo
qual a transposicdo didatica ou cultural, fundamentando o pensamento educacional em
quaisquer de suas épocas, ¢ ruim para o processo de escolarizagdo. Sobretudo para o entrave
de concepcdes de processos formativos balizados pelo ideal de formagdo humana
caracterizada pela libertacdo, superacdo de ideologismos, identidades culturais livres de jugos
identitarios, bem como embota a consideracdo dos curriculos ocultos daqueles que, em
condicdo passiva, recebem um referencial de postura didatico-curricular instituido por outrem.

No cenario educacional brasileiro a transposicdo de modelos educacionais
representou um insistente jugo para a construgdo do pensamento educacional para se
escolarizar e colaborar no processo de forma¢ao humana em nosso pais. Segundo Nascimento
(1997), mesmo quando o Brasil estava se organizando a partir de um novo regime de governo,
orientado pela concep¢ao modernizadora de Estado, Rui Barbosa sugere, via organizacao do
sistema educacional publico com “férmulas externas”, amparar a elaboracdo e a legitimacao
de uma legislacdo que solidificasse os ideais de formagao humana para o desenvolvimento do
Estado. Ainda segundo a autora, Rui Barbosa, com uma perspectiva de formagao humana de
carater conservador, sobretudo pelo viés da educacao publica, defendia com veeméncia que a
cultura da alma humana € o primeiro elemento de desenvolvimento politico e econdmico de
um povo. E, a inser¢do de profissionais estrangeiros nas estruturas chave do desenvolvimento
do pais era a forma mais vidvel e dinamica de se alcangar os estagios de desenvolvimento que

alcancaram seus paises de origem. Isso por si justificava a transposi¢ao de modelos didaticos e



134

a secundarizacdo de intelectuais nacionais em postos estratégicos de organizacao e construgao
de nossas proprias matrizes educacionais.

No inicio do processo de consolidagdo da Republica, o Brasil marcado pelo
cientificismo e pelo positivismo, obteve de Rui Barbosa a preconizacdo de um Estado
desvinculado da igreja, com uma escola laica, de postura realmente republicana e voltada para
a organizacao federativa. Era contrario ao verbalismo como recurso de prelecao e totalmente
favoravel a uma educacdo incitada pelos sentidos, no raciocinio dedutivo, cultivo da
observacdo e no método experimental, a fim de que deixasse o aluno na condi¢cdo mais
espontanea possivel para aprendizagem.

Entretanto, segundo Nascimento (1997), acreditava-se que as fungdes centrais do
fomento da aprendizagem, a partir desses principios, deviam ser confiadas a profissionais
estrangeiros. Como ja fora dito, cabendo as ag¢des de carater secundario ou de necessidade de
formagao, via condi¢do de substituto, ao profissional brasileiro. Isso porque os estrangeiros de
paises desenvolvidos, segundo Rui Barbosa, tinham melhor consubstanciado a cultura como
diferencial para dinamizag¢do do desenvolvimento. O que poderia conferir ao Brasil condig¢des
semelhantes a de tais estrangeiros na ascensao econdmica e educacional naquela época.

Ainda segundo a autora, o sistema de ensino proposto por Rui Barbosa, além de ter
estreita relacdo com os ideais de organizacao liberal, defendia os principios de liberdade de
ensinar e aprender, a obrigatoriedade, a gratuidade, a universalidade, a laicidade e a co-
educacdo como pressupostos para consolidacdo do sistema de ensino publico; tendo em vista a
estrutura necessaria para se garantir socialmente o respeito e a validacdo da propriedade
privada, da liberdade comercial, da liberdade de culto e da liberdade individual na luta pela
modernizagao do Estado brasileiro.

A educagdo brasileira na primeira republica, prescrita a partir das reformulacdes de
Rui Barbosa, ndo escondia seu carater elitista e de transposi¢do cultural, haja vista que nao
havia distribui¢do homogénea dos cursos pelas principais provincias e cidades do pais, a oferta
do ensino preponderantemente masculina, a liberagdo do trabalho era tacitamente requerida
até o final dos estudos, a cobranca de taxas de matricula para exames de bancas ou de sele¢do
e recorrentes propinas pagas aos professores — como praticas comuns — acusavam diretamente
a disponibilidade financeira de que gozavam os alunos daquelas escolas. Apds esse periodo e,
durante as trés primeiras décadas do recente século passado, o pensamento educacional
brasileiro sofreu uma gradual substitui¢do da dimensdo politica pela dimensdo técnica da

escolarizagdo e formacdo humana, o que incorporava as estruturas de anulagdo e
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silenciamento de uma formacdo com especificidades educativas de curriculo para as
populagdes do campo.

Ao longo da segunda metade do século XIX intensificaram-se os estudos acerca dos
métodos educacionais, conhecimentos e estratégias de ordenamentos escolares. Os
republicanos de uma forma intensiva se apoderaram dessa perspectiva de organizagdo escolar
para fundamentarem os ideais de reforma educacional, a fim de que fosse consolidada uma
escola identificada com os avancos peculiares daquele século, que por sua vez defendia ideias
liberais de livre iniciativa de mercado sem a ingeréncia do Estado, a garantia de contratos e a
propriedade privada, a democracia (sobretudo sob a égide representativa) e a ordem
espontanea das manifestagdes civis. Para este proposito se deveria ter por base uma escola
reformada e diferenciada por métodos, com processos de ensino definidos, programas
implementados, organizacdo didatico-pedagdgica consolidada; enfim, uma escola diferenciada
em substitui¢do aquelas menos organizadas relativas as de Primeiras Letras existentes no
Império. A educacdo comecava a abrir-se e posicionar-se a partir de um diferente paradigma.

Outro suporte dessa estrutura foi a vivéncia, apds a Primeira Guerra Mundial, de uma
onda de nacionalismo efervescente. Diversos movimentos em prol do nacionalismo eclodiram,
tendo como finalidade a elevacdo moral e politica do Brasil. E, como principais tematicas
relativas a este reordenamento configuravam o voto secreto, a erradicagao do analfabetismo e
o servico militar obrigatério. O fervor nacionalista, estimulado por grupos politicos e de
intelectuais desfavorecidos pela poderosa oligarquia ruralista, irrompiam com a questdo da
nacionalidade brasileira. O combate a estrangeirizagdo do Brasil, a reforma politica, a
moralizagdo dos costumes e a regeneragdo da nagdo foram empreitas sociais que
acompanharam e influenciaram a organizacdo educacional naquela ocasido. Segundo Nagle
(1974), era preciso "republicanizar a Republica" e a educagdo foi novamente apontada como a
solugdo para esta empreita ¢ para superacdo de todos os males do pais. Sem duvida os
republicanos deram destaque a educagdo, sobretudo a de carater publico. Atrelado a isso a
supervalorizacdo na crenga do progresso, na ciéncia e na “civilizacao”.

A educagdo na primeira republica, em sintese,

intuiu manter a ideia de coesdo nacional, defender o trabalho nacional,
difundir a instru¢do militar nas diversas institui¢des, desenvolver o civismo,
o culto ao heroismo, fundar associacdes de escoteiros, linhas de tiro e
batalhdes patridticos, arrivar o estudo da Historia do Brasil e das tradigdes
brasileiras, promover o ensino da lingua patria nas escolas estrangeiras
existentes no pais; propagar a educagdo popular e profissional, difundir nas
escolas o0 amor a justica e o culto ao patriotismo ¢ combater o analfabetismo
(NAGLE, 1974, p. 331).
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Este cendrio estava posto na paralela da producdo e continua organizacdo da
sociedade republicana. As décadas de 20 e 30 do século XX foram vitais para a efervescéncia
politica e social do pais. Marcadas por profundas articulagdes sociais de intelectuais e pelo
fortalecimento da universidade, dentre outros fatos, tais décadas apresentam uma inicial e
forte preocupagdo com a qualificagdo do professor secundario. Logo fora consenso que os
educadores deveriam possuir forte base técnica em sua formagdo, deveriam ter consigo um
grande "espirito de renovagdo", de "consciéncia em comum" e com um sé6lido compromisso
com a unidade nacional. O professor necessitava "conhecer os fins, os meios € os métodos do
seu ensino e saber justificad-los cientificamente", sendo destacado por sua capacidade de
superar a técnica pelos valores humanos que a transcendem (AZEVEDO, 1958, p. 138).
Iniciava-se um periodo de disputas na politica educacional brasileira resultante dos
condicionantes econdmicos instituidos por grandes proprietdrios de terra, defensores de
privilégios para comercializacdo internacional do café versus grupos industriais residentes na
cidade que lutavam pela consolidacdo das indistrias. Tangenciando toda e qualquer forma de
visualizacdo das populagdes rurais como agentes referenciais de politicas publicas no ambito
educacional.

Segundo Azevedo (1958), a partir de entdo o pensamento educacional brasileiro
voltou-se para a consolidacdo da educacdo e de seus elementos institucionais que nao
deveriam permanecer como fruto de iniciativas isoladas, apenas dentro de alguns estados.
Todavia, necessitava-se estruturar a educagao para que ela fosse entendida como uma questao
nacional com interferéncia para o desenvolvimento de todo o pais. Sobretudo, se pela
educacdo alcangariamos a superagdo do “atraso cultural”.

Neste contexto, o magistério atraiu para si uma identidade como pratica de saber e
saber ensinar, ou seja, possuia a forma mais técnica e ajustada para transmitir conhecimento.
O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo naquela ocasido se caracterizou como uma proposta
de sistematizacdo dos ideais de formagdo durante a tdo agitada década de 1930.

E notério que de tal manifesto nasceu o movimento que resultou na sistematizacio da
Escola Nova; sendo que, no Brasil, teve seus primeiros indicios na década de 1920. No geral,
o manifesto significou uma proposta de Escola Nova. Significou concomitantemente a
tentativa de eliminacdo do ensino individualista para a énfase a estimulos de principios ativos
de aprendizagem, tais como solidariedade e cooperagdo. Comeca assim de forma bastante

embrionaria dois dos principios da educagdo do campo e dos ideais que lhe consubstanciariam
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o desenvolvimento enquanto teoria da pratica fora do espago que se estava pensando tal
solidariedade e cooperagdo: a escola por si. Mesmo que o Manifesto ndo tivesse tal intento e
ndo declarasse como foco uma teoria da pratica em sentido especifico. Entende-se aqui,

sentido especifico, de pratica como

o agir coletivo ¢ intencionado, dirigidos por objetivos. Que pde em
movimento objetos e fendmenos, cujo sentido, visto como percepcao,
significado e dire¢do, ¢ dado pela teoria. A pratica, enquanto coloca objetos e
fendmenos em movimento, transforma-os. Fazem parte da pratica a produgdo
material, a atividade social e politica e a investigagdo e experimentagdo
cientifica (KRAPIVINE, 1986, p. 9).

Sem a perspectiva ndo escolar e, naturalmente sem a perspectiva estrita de pratica
social, o Manifesto da Escola Nova ganhou consisténcia a partir da Reforma Educacional de
1928, articulada no Distrito Federal, por Fernando de Azevedo, haja vista sua intengdo de
aperfeicoar ou a reformular as praticas pedagdgicas daquela época.

A educagdo no Brasil, influenciada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo,
resultou no aprofundamento da discussdo acerca da fun¢do educacional, na questdo da
autonomia a partir de tal fungdo e em um primeiro esbogo de descentralizacdo. A organizagio
da educacao daquela época comecava a conhecer “modernas teorias” que contribuiram
enormemente na consolidagdo de ensino laico € um esbogo de uma concepc¢ao democratica de
ensino, baseada na “educacdo universal”, em meio a uma forte presenca do Estado. Todavia,
uma presenca de Estado ndo desconcentrado de sua institucionalizacdo e racionalidade
burocratica. Desconhecedor de canais de comunicagdo para a compreensdo das praticas de
producao sociais e de (re)producgdo cultural.

Por ndo ser a educacdo publica objeto de preocupacdo para o homem do campo,
arbitrada assim por tais elites hegemonicas, simplesmente inexistiu, naquele momento, a
preocupagdo com o atendimento educacional as popula¢des ndo urbanas. Na Constitui¢do de
1934, ja ha referéncia a educacao rural. Contudo, voltada ao modelo latifundista para dar
conta da reunido e manutencao de trabalhadores em fazendas e campos; espacos de grandes
investimentos de corte de cana e pecuaria, por exemplo. Nas Constituigdes de 1937 e 1946,
mantém-se o modelo latifundista. Mas ¢ evidente que a escolarizagdo girava em torno dos
interesses nao mais das elites agrarias e sim dos grupos industriais da época. O ensino agricola

em escolas federais foi um exemplo da formatagdo da proposta educacional das décadas de
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1930 e 1940. A concepcao de Patronato surge inclusive nessa ocasido, conforme podemos
averiguar em Valle e Queiroz (1979)%.

Nesse contexto, mais precisamente por ocasido do fim da Segunda Guerra Mundial,
no inicio de 1946, em consonancia com a politica econdmica e educacional estadunidense, foi
criada a Comissdo Brasileira de Educagdo das Populagées Rurais (CBAR), cujo principal
objetivo era

A implantagdo de projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento
das comunidades campestres, mediante a implantagdo de centros de
treinamento (para professores especializados que repassariam as
informagdes técnicas aos ruricolas), a realizagdo de semanas ruralistas
(debates, seminarios, encontros, dia de campo) e também a criagdo ¢ a
implantagdo dos chamados clubes agricolas e dos conselhos comunitarios
rurais (LEITE, 2000, p. 32).

Este fato culminou com a popularizacdo do Movimento dos Pioneiros da Educagio.
Em relagdo a esta questao, nos lembra Saviani (2008), que surge assim o otimismo pedagdgico
centrado fundamentalmente na mudanca de métodos educativos, ou seja, se fazia necessario
modernizar a escola para melhor suporte da hegemonia da classe dominante e ndo para atender
aos interesses das classes operarias.

Em outra obra o autor avalia a Escola Nova, movimento fundante do otimismo
pedagdgico que em suma, além da modernizagdo da escola e da consolidacdo de métodos
educativos centrados em processos de conhecimento, defendia a universalizacdo da escola

publica, laica e gratuita. Para o autor, naquela altura e nesse movimento

A escola surge, entdo, como o grande instrumento de realizacdo dos ideais
liberais. Forja-se, a partir da segunda metade do século XIX a ideia de
escola ‘redentora da humanidade’ [...] pretende reformular internamente o
aparelho escolar, inspirada na concep¢do humanista moderna. [...] a escola
nova surge, pois, como um mecanismo de recomposicdo da hegemonia da
classe dominante, hegemonia essa ameacada pela crescente participacao
politica das massas, viabilizada pela alfabetizacdo através da escola
universal e gratuita. Ao enfatizar a ‘qualidade do ensino’, a escola nova
desloca o eixo de preocupagdes do ambito politico (relativo a sociedade em
seu conjunto) para o ambito técnico-pedagogico (relativo ao interior da
escola), cumprindo, ao mesmo tempo, uma dupla funcdo: manter a
expansdo da escola nos limites suportaveis pelos interesses dominantes e
desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses. Com isso, a
escola nova, a0 mesmo tempo em que aprimorou a qualidade do ensino
destinado as elites, forgou a baixa da qualidade do ensino destinado as
camadas populares, ja que sua influéncia provocou o afrouxamento da
disciplina e das exigéncias de qualificagdo nas escolas convencionais
(SAVIANI, 2008, p. 20-24).

6 Conforme mencionado em Lopes (2009).
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Desde 1930 até a década de 1950, segundo Leite (2000), a educacdo em relacdo a
questdo rural possuia como objetivo a prote¢do e a assisténcia ao camponés. Assim, naqueles
tempos foi instituida a Campanha Nacional de Educacdo Rural e o Servico Social Rural.
Ambos possuiam inten¢des de instrumentalizagdo ao trabalho via apropriacdo relativa das
letras e do dominio de elementares sentengas matematicas. Tais campanhas, como toda “boa”
campanha intuiam também por um determinado tempo a implementagdo de projetos
educativos que se pretendiam colaborar na melhoria de vida no contexto rural. No entanto, ndo
discutiam de modo sério e democratico as condigdes materiais de vida, produgdo e
organizag¢ao no campo.

E importante destacar que os grupos hegemonicos que no Brasil organizavam-se
politico-juridicamente em prol do capital tinham intengdes de silenciar propostas alternativas
de cunho organizacional junto a sociedade em sua acdo autonoma. Neste tempo, a partir de
meados da década de 1920 ao longo da década de 1930 o Brasil passava pela Revolta Paulista
de 1924 vivenciando o movimento tenentista que, por sua vez, foi oriundo do levante
Copacabana, deflagrado em 5 de julho de 1922. Um dado importante a ser aqui considerado ¢
o de que o Rio de Janeiro, naquela ocasido, era a capital do pais.

Segundo Viviani (2009), o movimento inicialmente ndo tinha essa designacdo. Foram
conhecidos em principio como militares revoluciondrios, rebeldes, revoltosos ou militares da
Coluna Prestes. Oficialmente esta revolta foi liderada pelo general Isidoro Dias Lopes com
cerca de 1000 homens posicionados em locais estratégicos na cidade do Rio de Janeiro e o
objetivo da mobilizagdo era tirar do poder o presidente Artur Bernardes, no entanto, o grupo
de tenentes foi derrotado formando a coluna paulista. Deixaram o Estado do Rio e partiram em
direcdo ao interior do estado, liderado por Siqueira Campos e Juarez Tavora. Continua a
autora, a0 mesmo momento, no Rio Grande do Sul, o tenente Luiz Carlos Prestes que
discordava com a dire¢do politica do Brasil, liderou uma ofensiva militar em Santo Angelo,
seu comando foi em dire¢do ao estado do Parané encontrar com a coluna paulista. Isso gerou a
coluna Prestes que contava com uma numerosa tropa bem equipada de armamentos, tinham
como finalidade levar ao interior a luta contra o governo e suas ramificagdes de poder,
percorreram cerca de 20.000 km em doze estados reunindo-se com em lugares estratégicos
para com outras liderangas locais avaliarem o movimento e discutirem acerca de suas
consciéncias de classe e seus compromissos com o socialismo. Este levante foi lido pelos

grupos dominantes representados pelo Estado-nagdo como um dos motivos dos entraves
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contingenciamentos curriculares e institucionais para a abertura ou consideragdo de uma
educagdao fora dos padroes e paradigmas da elite e da urbanizacdo como sinénimo de
civilizacdo e do idedrio de modernizagdao também econdmica do pais.

Por esta ocasido, no Brasil, Saviani (2008) afirma que de 1932 a 1947 a pedagogia
tradicional e a pedagogia da Escola nova predominaram nas estruturas e nas concepgdes de
escolarizagdo no pais. A partir de 1947, segundo o autor, até 1961 a Escola Nova assumiu o
cendrio de preponderancia. Contudo, com a industrializagdo advinda na década de 1960, pelo
pressuposto de modernizacdo do pais, havia no cendrio nacional as influéncias da “guerra
fria”, o crescimento demografico nas cidades em func¢do da urbanizacdo enquanto politica de
base dos parques industriais. Este cendrio gerava um colapso nos resultados e perspectivas da
Escola Nova dando abertura ao tecnicismo como modelo educativo necessario para o curso da
organizagdo e das demandas estruturais de modernizagdo do pais.

Ainda na mesma obra o autor destaca que com o colapso do taylorismo, frente a tais
demandas estruturais de ordenamento sécio-politico, se requeria aos sujeitos formagdes mais
auténomas de adequacdo a novos contextos e exigéncias de maior plasticidade e polivaléncia
frente aos tempos e as mudangas no processo social de producdo. Para tanto, a “teoria do
capital humano”, a partir da década de 1970, ganha maior expressdo enquanto tendéncia
educacional de referéncia.

Continuando em Saviani (2008), esse contexto oportuniza o surgimento das “teorias
critico-reprodutivistas” e da consolidacdo da “educagdo popular”, seguidas pela “pedagogia
critico-social dos conteudos” e a “pedagogia histérico-critica” como alternativas de leituras e
de superacao dos padrdes de escolarizagdao e, por conseguinte, dos perfis de curriculo
preconizados até a abertura democratica. Saviani (2008), em uma analise de cenario, também
registra o quanto em meados da década de 1980 tais teorias educacionais somam para o
ideario de educacao preconizado pela Constituigdo de 1988.

Voltando um pouco nesta breve contextualizagdo para se considerar os espagos da
Educacdo do Campo neste cendrio de estruturagdes de tendéncias educacionais, Leite (1999)
lembra que também em decorréncia do entendimento de modernizagdo do pais, esta
convergéncia de entendimento oficial, ocorrida na década de 1960, na Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacgao (LDB n°. 4024/61) houve a atribui¢ao institucionalizada de que a educacao
rural caberia em sua organizacdo e custeio a cada respectivo executivo municipal. Nesse
contexto foi de grande valia as contribuigdes freireanas que estavam em movimento e em
experimentacao, sobretudo, em Angicos, no Rio Grande do Norte, por intermédio de outra

campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”. No entanto, restringida em fun¢ao dos
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custos que uma politica educacional local teria com a implementagdo do “método” freireano,
na ocasido. Ja que a educacdo rural estava delegada a esfera do executivo municipal como
instituia a LDB n°. 4024/61.

Na Constitui¢do de 1967 (e emenda 1979) o sistema de producdo industrial ganha os
primeiros suportes da agroindustria, reforcando o modelo agroindustrial de escolarizagdo no
campo; subjugando o sistema de ensino aos ideais da producgdo agricola de grande porte. O
que privilegiava o emprego esporadico, a desconcentracdo populacional numa relagdo volatil
de trabalho no campo, a fragilizacdo de organizacdo coletiva e os baixos pregos de pagamento
da mao-de-obra, conforme Mattos Monteiro (1990).

Somente na Constitui¢do de 1988, a educagao ¢ apresentada como direito de todos.
Paralelo a este momento historico, da Constituinte de 1988, o pensamento pedagogico, desde
no final de década de 1950, por todas as décadas da ditadura militar até a abertura politica,
fora do Brasil, ja haviam despontado pensamentos pedagogicos contrarios a hegemonia do
Estado capitalista e das elites econdmicas que usavam a escola como um aparelho ideoldgico
para manutencdo do poder. Pensamentos pedagogicos estes aqui, no Brasil, silenciados em
funcdo da opg¢ao preferencial por uma linha de corroboragdo as demandas do capital.

Tais pensamentos pedagogicos podem aqui ser evocados, por exemplo, a partir dos
estudos de Pistrak® acerca da Escola do Trabalho que no periodo de 1918 a 1924 referendou
em sua pedagogia o carater pedagogico do trabalho em uma tensdo e movimento entre o
individuo e o coletivo com a necessidade de ponderar as razdes do social para se chegar a
realizacdo individual. O que se conseguiria por uma edificacdo de valores socialistas advindos
por intermédio da cooperagao social em um coletivo organizado. Tal coletivo seria fomentado

pela acdo educativa da escola que por sua vez mediaria a formag¢dao humana em funcdo das

6 Pistrak (1981) em suma defendia uma pedagogia promotora de um trabalho pedagdgico que oportunizasse
uma dindmica de formac¢do humana amparada no trabalho com sentido social. Na escola, por exemplo, isso se
daria em oficinas. Esta perspectiva de formacdo pautada em um ideal de trabalho foi instituida em outubro de
1918 quando da formulagdo do regulamento sobre a “Escola Unica do Trabalho”. Estas oficinas na escola
estavam voltadas para oficios artesanais. Os educandos trabalhavam com papeldo, papéis e cortes/retalhos de
tecidos. Quando maiores, os educandos podiam até trabalhar com madeira e metal. Esta dindmica de trabalho se
daria analogamente para problematizar questdes como hierarquia de postos de trabalho, interagdo em processos
produtivos e até mecanizagao do processo produtivo. A divisdo do trabalho também poderia ser discutida em tal
dindmica de interacdo das classes com atividades letivas em oficinas artesanais. Outra questdo cara para a
pedagogia de Pistrak com as oficinas seria o entendimento do processo de manipulacdo, alteracdo/modificacao e
agregacdo de valor pelo trabalho ao objeto do labor. Isso sem tolher a criatividade e expressdo dos educandos
para com o produto de seus trabalhos. No entanto, sem que estes esforcos estejam se dando a luz do
desenvolvimento de habilidades sob a égide da competitividade em funcdo de empregabilidade. A Escola do
Trabalho fundamenta-se na auto-organizagdo dos educandos. Inclusive com a tematizacdo de tarefas domésticas
coletivas que vao desde a organizagdo dos seus respectivos quartos aos cuidados com jardins e parques ¢ na
participacdo de algumas pequenas tarefas de cozinha. Pistrak acreditava que o entendimento da realidade se dava
em principio por viver nela.
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relagdes sociais de producao sob uma perspectiva de trabalho socialmente util e em prol da
vida.

A secundarizacdo da pedagogia de Pistrak, bem como as pedagogias de cunho
socialista, foram preteridas no Brasil por ocasido dos ordenamentos curriculares nacionais
provocados de modo mais institucionalizado a partir de 1950. Segundo Cambi (1999),
Suchodolski publicou alguns textos fundamentais de pedagogia marxista, entre eles as obras:
Fundamentos de pedagogia marxista (1957) e Pedagogia da esséncia e pedagogia da
existéncia (1960), importantes referéncias para a desconstru¢do dos fundamentos liberal-
democratas e humanistas (n3o comunista) que tinham encerrado o pensamento pedagogico sob
a perspectiva dos ideais de individualismo, meritocracia, igualdade e democracia. Mas esta
obra e/ou sua representacdo ndo transitava nas proposicdes de ordenamento curricular
advindos com os movimentos pedagdgicos oficiais para o delineamento nem da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de n. 4024, de 1961 ¢ nem da LDB instituida pela Lei
5692, de 1971.

Nesse contexto outra obra silenciada haja vista os interesses, a op¢ao metodologica
de curriculo e a legislagdo educativa da ocasido foi a Pedagogia de Makarenko. O educador
soviético Anton Semidnovith Makarenko (1888-1934) constituiu sua pedagogia a partir do
trabalho implementado com delinquentes juvenis (como eram denominados na ocasiao) e
orfaos vitimas de conflitos armados na extinta Unido Soviética. Esse trabalho foi o resultado
de sua gestdo em duas colonias: a Gorky®’, em Poltava, na Hungria, que dirigiu de 1920 a
1928 ¢ a Comuna Dzerjinsk, em Kharkov, na Ucrania, de 1927 a 1935. Destas experiéncias
nasceu sua trilogia “Poema Pedagdgico”. Nela, Makarenko aborda o processo de formagao
humana pela politizacdo e com amparo no fortalecimento da consciéncia de si e de classe.
Essa era a base de edificagdo e de hominizagdo para o educador. Segundo Rodriguez, et al
(2002) suas idéias eram baseadas em uma formacdo moral e o desenvolvimento da

personalidade comunista. As autoras citando Cambi (1999, p. 559) destacam que

A atividade pedagdgica de Makarenko insere-se diretamente no clima
carregado de tensdes e de esperancas da Russia pds-revoluciondria, vivendo
ndo s6 a intensa constru¢do de uma “ordem nova”, bem como o0s
entusiasmos por uma profunda transformag¢do do homem, caracterizado

57 Recebe esse nome em fungdo de Aleksei Maksimovich Peshkov. Méaximo Gorki era seu pseudénimo. Nascido
na Russi, em 1868, e falecido em 1936, foi um famoso escritor, além de romancista, dramaturgo, contista e
ativista politico. Em sua formacgdo pedagodgica Makarenko teve influéncia de seu estilo literario, sua linha de
analise e postulados teoricos em favor do comunismo. Apds trocas de cartas, Gorki e Makarenko se encontram,
na Colonia Gorki, em 1928. Gorki ficou maravilhado com a experiéncia junto aos colonistas 14 desenvolvida.
Neste encontro ainda estudaram e conversaram acerca dos ideais de formagdo humana pautado no coletivo,
segundo Rodriguez, Santos e Costa (2002).



143

agora por um forte engajamento social (e ndo por uma atitude individualista)
¢ por normas “novas” no campo ético.

Os estudos e a pedagogia de Makarenko sempre estiveram direcionados por dois
principios: o “coletivo do trabalho” e o “trabalho produtivo”. Aqui ¢ importante destacar que
para as autoras o ‘“coletivo do trabalho” e o “trabalho produtivo” estdo postos em uma

acepgao de que

O ‘coletivo’ € um ‘organismo social vivo’ colocado, a0 mesmo tempo, como
meio e fim da educagdo. E um conjunto finalizado de individuos ‘ligados
entre si’ mediante a comum responsabilidade sobre o trabalho € a comum
participacgdo no trabalho coletivo (CAMBI, 1999, p. 560).

Contudo, ndo eram esses os ideais de ensino no contexto educacional brasileiro nas
décadas de 1950 e 1960. Fundamentados pela pedagogia da Escola Nova os ideais de
escolarizagdo geravam paradigmas socio-educacionais e posturas didatico-curriculares que
principiavam a ideia de competéncia, competitividade e diferenciais de formagdo humana
imbricados pelo sentido da empregabilidade. O que implicava (e ainda implica) um entrave
para o aprofundamento, institucionalizacdo ou ordenamento dos ideais da Educacdo do
Campo.

Os ideais educativos do processo de escolarizagdo dos povos do campo contrastaram
ao longo de quase todo o século XX como principios pedagogicos e de estruturagio
curricular hegemonicos no/do Brasil. A historiografia da educacdo brasileira demarca um
referencial de afirmagdo de uma perspectiva de educacao que favorece a satisfagdo do capital.
Assim, na trajetéria das estruturagdes curriculares da Educac¢do Basica foi relativizado o
processo historico das mobilizagdes sociais e pedagogicas em prol de uma especificidade de
constitui¢do cultural, agroecologica e sdcio-populacional com especificidades demarcadas na
Educagdao do Campo. De modo que se promova legitimamente projetos para se aprender e

ensinar no campo que nao neguem as identidades culturais dos ribeirinhos, das comunidades

% Até 1998 que é quando no Brasil, com apoio oficial do Ministério da Educagio, acontece a I Conferéncia
Nacional por uma Educa¢do do Campo, ocorrida de 27 a 31 de julho em Luzidnia (GO), articulada
nacionalmente pela pelo MST, CPI, UNICEF - UNESCO e UnB, na intencdo de definir a ampliacdo de novos
campos de luta para a Educagdo do Campo. Tal conferéncia resultou na Carta de Luzidnia que ratificava o
projeto historico de educagio, conduzido e organizado pelos sujeitos sociais do campo e de seus movimentos e
dindmicas sociais. Contudo, no Brasil, a Educacdo do Campo teve como ponto de partida o I Encontro Nacional
de Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em 1997. O eixo principal do contexto de seu
surgimento do Movimento Social em prol da educagdo do campo foi a necessidade de lutas unitarias por uma
politica publica de Educa¢do no Campo que garantisse o direito a educacdo as populagdes do campo e que as
experiéncias politico-pedagodgicas acumuladas por estes sujeitos fossem reconhecidas e legitimadas pelo sistema
publico nas suas esferas correspondentes. A Carta de Luzidnia estd disponivel em:
http://www.forumeja.org.br/ec/files/1%C2%AA%20 Confer%C3%AAncia %201.pdf Acesso em: 02 jun. 2011.
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quilombolas, dos povos das aguas, das mulheres da mata, dos povos das florestas, dos
indigenas, do agricultor familiar e dos assalariados no campo.

Na atualidade, mais precisamente na primeira década do século XXI, quanto as
disputas pela conceptualizagdo de Educa¢do do Campo, nas bases das politicas educacionais

brasileiras, segundo Munarim (2011, p. 53), a

[...] disputa de concepgdo no amago do Estado brasileiro torna-se evidente a
partir da vigéncia, em janeiro de 2001, do Plano Nacional de Educagéo
(PNE) - Lei n° 10.172/2001 —, que se esgota em 31 de dezembro de 2010. De
maneira explicita ou implicita, é contra esse PNE que se dirigiram por todo o
periodo as lutas das organizacdes e movimentos sociais pela instituicdo de
politicas de Educagdo do Campo. De fato, a se tomar por referéncia esse
PNE, por seu conteudo e conceitos subjacentes as diretrizes que o compdem
e pelos resultados concretos que produziu, pode-se dizer que o Estado
brasileiro naquele periodo ensejava uma espécie de antipolitica de Educagio
do Campo.

E continua:

Em vez da revisdo do PNE, em 2005, é lancado o Plano de Desenvolvimento
da Educag@o (PDE), um conjunto de programas e a¢des governamentais
importantes, mas que ndo acena para uma mudanca radical na estrutura da
educagdo brasileira no que concerne a seu compromisso com o
desenvolvimento do capital — antes, trata-se de um conjunto de proposi¢des
que compdem a esséncia do Programa de Aceleracao do Crescimento (PAC),
de cunho desenvolvimentista — e também ndo possui politicas diferenciadas
de Educacdo do Campo capazes de implicar mudangas nas estruturas dos
sistemas estaduais e municipais de educag@o. Alguns programas importantes
sdo instituidos nesse sentido, mas ficam longe de exercer um poder de
induzir a mudangas compulsorias nas instancias infra do Estado. Ademais, se
ndo bastasse a agdo negativa do PNE, vicejando diretamente dentro do
Ministério da Educag@o contrariamente a Educacdo do Campo, juntam-se a
isso forgas existentes em outros espagos do Estado e que sdo igualmente
contrarias a emergéncia ¢ a consolidagdo desse arcabougo de projeto de
desenvolvimento educacional alternativo aos povos do campo. Refiro-me,
por exemplo, a acdo dos 6rgdos de controle de Estado, que inibem o
desenvolvimento de programas complementares como o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) (MUNARIM, 2011, p. 54).

Assim, por considerar tais gargalos institucionais na base das politicas educacionais
da Educagdo do Campo, ¢ imprescindivel pelas especificidades de se produzir e viver no
campo que a Educacdo do Campo — via curriculo — ndo se retire a possibilidade de um
aprendizado que possibilite aos jovens do campo, bem como a todos os demais trabalhadores
do e no campo, decidirem permanecer ou ndo em suas linhas e frentes produtivas de lugar e
territério. Quanto a esta questdo ¢ importante considerar os actimulos e avangos ja

materializados no cenario da educagdo brasileira, a despeito das possibilidades afetadas no
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PNE, que se somaram desde as primeiras articulagdes dos movimentos sociais ligados a terra,
de 1997 aos dias atuais e que, portanto, com pautas de educagdo em uma articulagdo com o
governo (recorrentemente implementada com muitas lutas)®’, surgiram deste processo,
segundo o proprio Forum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC), conquistas dos
trabalhadores camponeses organizados que merecem destaque, tais quais: a criacdo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA); as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do Campo (2002); A Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO); o Saberes da Terra; as Diretrizes Complementares que
institui normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
educagao basica do campo (2008); o reconhecimento dos dias letivos do tempo escola e tempo
comunidade das institui¢des que atuam com a pedagogia da alternancia (Parecer 01/2006 do
CEB/CNE), a criacdo dos Observatorios de Educagdo do Campo, além da introdugdo da
Educacdo do Campo nos grupos e linhas de pesquisa e extensdo em muitas universidades e
institutos, pelo pais afora e o Decreto n.° 7.352/2010, que institui a Politica Nacional de

Educagdo do Campo.

O Decreto n.° 7.352/2010 também instuiu o Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria -PRONERA. De modo que assegurou no seu

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliagdo
e qualificacdo da oferta de educagdo basica e superior as
populagdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em
regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes ¢ metas estabelecidas
no Plano Nacional de Educacédo e o disposto neste Decreto.

§ 3° As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar
seu projeto politico pedagdgico, na forma estabelecida pelo
Conselho Nacional de Educacao.

Este Decreto presidencial de 04 de novembro de 2010 deu suporte a existéncia legal e
a investidura dos educadores do campo no acionamento de outras politicas educacionais de
ambito local para o atendimento as necessidades das populacdes do campo com qualidade
social. Assim ficam mais possiveis e evidenciadas lutas contrahegemonicas que evidem agdes
educativas junto as escolas do campo em prol de uma proposta pedagdgica escolar que paute

para a organizagdo do trabalho pedagogico projetos de desenvolvimento local, de formagao

% Em algumas frequentes ocasides aliadas a certa abertura institucional que a composigdo do governo federal
faz, via Coordenag¢do Nacional da Educagdo do Campo — SECADI/SEB-MEC, para o didlogo com os
movimentos sociais ligados a luta pela terra. E, por conseguinte, na luta desse movimento, a educagdo e a
democratizagdo das relagdes sociais de produgdo.



146

profissional e do papel do Estado frente a agricultura de base familiar e camponesa na
economia brasileira e na situagdo do trabalho no campo; junto as organizagdes dos
trabalhadores do campo, em relacdo a resisténcia e as demandas e logica de formagdo
profissional para a diversidade contemporanea dos trabalhadores camponeses e frente também
a disputa de concepgdes de educagdo na relagdo com a dinamica da luta de classes no campo.
Isso em reposta ao lugar do agronegocio na economia brasileira e situagdo do trabalho dele
decorrente e as organizacdes da classe dominante no campo, materializadas pela existéncia de
empresas transnacionais que insistem em arbitrar as estruturas de trabalho e produ¢do social
nos espacos campesinos. Para acionamento todas estas questdes estdo legitimadas em seu
aporte legal a partir do Decreto n.® 7.352, de 04 de novembro de 2010 que Dispde sobre a
politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —

PRONERA.



147

CAPITULO 5 - PROFISSIONALIDADE DOCENTE EM ESCOLAS DO CAMPO

“Sou professor a favor da decéncia contra o despudor,

a favor da liberdade contra o autoritarismo,

da autoridade contra a licenciosidade,

da democracia contra a ditadura de

direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante
contra qualquer forma de discriminagéo,

contra a dominagdo econdomica dos individuos

ou das classes sociais. Sou professor contra

a ordem capitalista vigente que inventou esta aberracgdo:

a miséria na fartura.

Sou professor a favor da esperanca que me anima
apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome e imobiliza.

Sou professor a favor da boniteza de minha prépria pratica,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar,
se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas condigdes
materiais necessarias sem as quais meu corpo descuidado,

corre o risco de se amofinar e ja ndo ser testemunho

que deve ser de lutador pertinaz, que cansa, mas nio desiste”.

In: Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa, Paz e Terra. 1997,
pp 115-116.

5.1 A PROFISSAO DOCENTE EM QUESTAO

Este capitulo traz uma discussao acerca de profissionalidade a partir da sociologia
das profissdes e baliza um diferencial nestas consideracdes quanto a profissdo docente e, por
conseguinte, ao trabalho docente na Educacdo do Campo e em suas especificidades na
multissérie ribeirinha. Portanto, inicialmente, ¢ muito instigador o exercicio de se conceber a
profissdo docente, conforme a epigrafe, em uma dimensio FREIREANA de luta e
posicionamento critico-ideologico que se constitui na base do reconhecimento do docente
enquanto profissional. Enquanto profissional que se constitui por este compromisso social de
Ser em sua base de trabalho e autoformagdo. No entanto, antes de discutir este
desenvolvimento profissional da docéncia vale perguntar: a docéncia, por si, quer queira com
este lastro ontologico no desafio da formacdo docente enquanto Ser; ou ndo, ¢ mesmo uma
profissdo? Como discutir as bases de desenvolvimento profissional da docéncia se a docéncia,
por sua vez, dependendo do modo que se olha para ela, nem pode ser em si uma profissdao?

Profissao, segundo o Houaiss, ¢ “aquela de nivel superior que habilita o individuo a trabalhar
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por conta propria, como medicina, odontologia, advocacia etc.” Geralmente identificada por
um trabalho ou atividade especializada dentro da sociedade, exercida por um profissional.

A docéncia enquanto profissdo estd em uma area de litigio semantico. Segundo
Careaga (2007, p. 3), o termo profissdo possui alguns convencionais descritores enquanto
categoria de analise. Para ela, a profissdo goza socialmente de um determinado prestigio
social. Este, por sua vez, confere as profissoes certa reputagdo tendo em vista a seguranga que
¢ peculiar nas representacdes sociais de profissdo. As profissdes sdo marcadas por um
determinado codigo de ética, como destaca Careaga (2007) e por consensos mais ou menos
definidos quanto a funcdo social da atividade profissional que se presta. Estes dois descritores,
que na sociologia das profissdes colaboram para definir a semantica de profissdo, nao sao
exatamente categorias que deixam o oficio docente em posi¢do comoda para caracterizacao.

A inexisténcia de controle sobre a prépria remuneracio ¢ a caréncia de
mecanismos de responsabilizacdo sobre os proprios atos profissionais também interferem
de modo negativo para que definamos enquanto profissao o status da ocupagdo docente. Estes
descritores destacados fazem parte da conceituagdo de profissdo, para lembrar. Os estudos
acerca da sociologia das profissdes também reputam como descritores de profissionalidade o
corpo de habilidades basicas e comuns para o exercicio da fungdo, bem como uma matriz de
conhecimentos definida e partilhada pela comunidade cientifica na qual o profissional fora
formado. Um prolongado periodo de formacio e de acompanhamento técnico por ocasiio
do inicio das atividades profissionais também sdo pressupostos de conceituacdo da categoria
profissdo. Cada um destes ultimos descritores significa para a profissdo docente marcos de
caracterizagcdo que instabilizam o entendimento, pelo menos o convencional, do que possa vir
a ser a docéncia enquanto profissao.

Costa (1995, p. 88-89) traduzindo Novoa (1987), cita dos estudos em publicacdo
francesa deste autor que a natureza de classe demarca o papel central de acepgdo do termo
profissdao. Haja vista, comentando a autora, a ligagao entre o desenvolvimento do capitalismo
e o surgimento das profissoes, as ligacdes entre o saber e o poder profissional e o papel da
acdo coletiva dos profissionais dentro da monopoliza¢do de um campo de atividade e dentro
do controle e do desenvolvimento do trabalho em seus dominios. A autora, no mesmo estudo
e, ainda apoiada no exercicio da traducao e analise de Novoa (1987), afirma que a palavra
profissdo nos séculos XVII e XVIII abarcava um conjunto de significados laicos e religiosos,
tendo o direito, a medicina, o clero e a carreira militar como referéncias da investidura
profissional que, alids por contestacdo da classe média, na virada do século XVIII, as formas

de controle estabelecidas por grupos profissionais acerca da aceitacdo e formacao de novas
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lides em suas respectivas profissdes passam a ser delegadas a educacao e ndo mais ao dominio
consuetudinario. Assim, ¢ no principio do século XX que, pouco-a-pouco profissdo torna-se
sindbnimo de profissdo liberal amparada, por conseguinte, pela institucionalizacdo da
educagdo. Sobretudo ancorada no ambito da universidade, uma vez que, ja naquela ocasido, a
universidade por suas prerrogativas de atesto e validagdo dos percursos em uma estratégica
fase de instrumentalizagdo do saber profissional. Pois como afirma Larson apud Costa (1995,
p. 92), em escala social a universidade se constitui “a autoridade transcendente da ciéncia
como sistema de conhecimento”. Contudo, neste contexto, devem ser consideradas as
ressalvas necessarias que possuem o principio educativo do movimento social para a
profissionalizagdo dentre os educadores do campo. Isto, consideradas suas autonomias em
relacdo as praticas de universitarizacdo do processo de constituicdo e desenvolvimento da
estrutura profissional de atuagdo docente em escolas do campo.

Esta autonomia de formagdo e consolida¢ao das bases profissionais da docéncia na
Educagao do Campo em relagdo as estruturas de universitarizacdo necessitam ser melhor
debatidas e promovidas em funcdo da grande dependéncia que, tanto o aporte tedrico-
metodologico aos docentes da Educagdo do Campo, quanto as alternativas de organizagdo
curricular, possuem para com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo das universidades
publicas brasileiras com atuagao na Educagdao do Campo. Todo projeto e programa das IFES
voltados para a Educacdo do Campo sdo sempre bem-vindos. No entanto, em maior ou menor
grau, dependendo da natureza dos projetos e programas, as IFES ficam pouco tempo e em
espacos de tempo naturalmente descontinuos quanto a dindmica de vida e trabalho dos
docentes do campo. Esta pratica, de algum modo, levanta dentre os educadores do campo um
anseio pelas “respostas” sobretudo das pesquisas e extensdes das IFES em meio a seus
contextos educativo-organizacionais de processos de ensino e aprendizagem no campo.

Esta interdependéncia entre pesquisa e projetos universitarios para com os sujeitos e
as praticas educativas no campo deve ter seu devido lugar rediscutido. Isto ¢ salutar em
funcdo de se elucidar qual o arquétipo da profissionalidade frente aos desafios e devidas
institucionalizagdes de aporte didatico e infraestrutural das instancias publico-juridicas e dos
sujeitos inerentes ao processo de organizacao do trabalho pedagdgico na Educagdo do Campo.

Isto posto, Taffarel (1999) discutindo reconceitualizagao de curriculo na perspectiva
da filosofia da praxis ¢ assertiva nos encaminhamentos que podem colaborar para a
estruturacdo das discussdes acerca da (des)concentragdo das praticas preponderantemente
universitarizadas de organizag¢do do trabalho pedagdgico nas escolas do campo, apesar de se

ter na universidade a referéncia do estabelecimento e coordenacdo inicial e “processual” dos
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trabalhos de articulagdo e ordenamento das tarefas tedrico-metodoldgicas de orientagao
sistémica e pedagogica junto a educagdo do campo. Neste estudo mencionado Taffarel (1999,

p. 22) discorre que

a reconceptualizacdo do curriculo pela reconceptualizacdo da pratica do
processo de trabalho pedagogico, implica na formagdo continuada de
professores das IES na perspectiva de novas relagdes do trabalho
pedagogico na producdo do conhecimento para a formagdo académica
consistente e socialmente relevante e na consideracdo do plano de carreira e
politica de capacitacdo docente [e também na] ¢ valorizagdo do trabalho
pedagdgico como essencial. A valorizagdo da profissionalizagdo, do
exercicio do magistério superior, reconhecendo-se como esséncia,
historicamente construida, da intervencao profissional, o ato pedagogico no
trato com conhecimentos cientificos que dao dire¢do ao processo de
formagdo humana; ¢ sélida formagdo teérica com base no trabalho de
pesquisa, tendo o trabalho como principio educativo; * construgdo tedrica
das areas como categorias da praxis social; * pesquisa como forma de
conhecimento e intervengdo na realidade contraditoria e complexa;
trabalho partilhado/coletivo na construgdo do conhecimento interveniente; ¢
trabalho interdisciplinar, construido na base de novas relagdes de produgao;
* novas formas de relacdo/unidade teoria-pratica, na base do trato com o
conhecimento, na producdo do conhecimento; ¢ novas relagcdes entre
professores e alunos, de responsabilidades mutuas entre produtores e
construtores de conhecimentos e da realidade; * trabalho como principio na
concepgdo de formacdo inicial e continuada; * superagdo da divisdo e
fragmentacdo nas habilitacdes, entre formagdo académica e profissional; ¢
auto-organizacdo do coletivo, para a autonomia, criatividade e
responsabilidade social.

Este conjunto de principios embora possam e devam ser pensados e provocados
pelas Institui¢des de Ensino Superior, a luz da filosofia da praxis, como lembra a autora,
possue suas capilaridades em diferentes frentes institucionais e de praticas educativas
intencionadas e materializadas por sujeitos e coletividades vinculadas a luta por relacdes
democraticas fomentadoras da qualidade de vida e de um processo humanizado e
humaniza¢io de outras relagdes sociais de produgdo. E pujante na profissionalidade da
docéncia na educagdo do campo a investidura e o aporte institucional advindo do trabalho e
do reconhecimento das potencialidades e a¢des dos educadores do campo. Isto considerando
suas incursdes frente a um curriculo que corrobore para a (re)estruturacdo da praxis de se
ensinar e aprender nas escolas do campo ao passo de seus processo de também se viver,
produzir, preservar e trabalhar no campo. Sem que com isso se entenda que ha ou se defenda
assim uma matriz de fixacdo compulsodria de vida dos trabalhadores do campo, no campo.

Ainda desdobrando a conceituagdo de profissdo podemos recorrer a estrutura de

organizacio coletiva que uma profissao requer; bem como a validacao e a implementagao do
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trabalho em equipe e os consideraveis niveis de autosatisfacdo que geralmente possibilita
qualquer profissao reconhecida. Cabe aqui ressaltar que segundo Gimeno Sacristan (1995) sao
as praticas concorrentes, que constituem atividades fora do sistema escolar, que em larga
medida vém determinando quais competéncias docentes sd0 menos ou mais necessarias e,
portanto, com influéncia direta sobre a funcdo dos professores em suas caracterizagdes
profissionais. Tais praticas concorrentes podem ser traduzidas pelo: desenvolvimento
curricular regulado pela administragdo educativa, os materiais didaticos oriundos destas, os
mecanismos de supervisdo das escolas e o controle dos professores, assim como a politica
educativa. Portanto, olhando a partir de todos esses descritores, a docéncia € por si uma
profissao?

De antemio deve-se considerar que a profissdo docente lida com o trabalho

educativo e, por sua vez,

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens [...] para produzir materialmente o homem
precisa antecipar em idéias e objetivos da agdo que significa que ele
representa mentalmente os objetivos reais. Essa representa¢do inclui o
aspecto das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagao (ética) e
de simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de
preocupacio explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho nido-material”.
Trata-se aqui da producgdo de idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos.
Numa palavra, trata-se da produgdo do saber, seja do saber sobre a natureza,
seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produgdo humana.
Obviamente, a educagdo situa-se nessa categoria de trabalho nao-material
(SAVIANI, 2011, p. 6).

E neste contexto diferenciado que a discussdo da sociologia das profissdes deve
considerar o trabalho e, por conseguinte, a profissdo docente. E, portanto, na singularidade
dos estudos acerca de profissao docente, hoje, junto as organizagdes sindicais de docentes, sdo
comuns discursos acerca da proletarizacdo do professor. Estudos recentes acerca dessa
tematica balizam-se com regularidade por termos como desprofissionalizagdo e
desvalorizacdo do magistério, ma ergonomia da pratica docente, itinerancia e rotatividade
docente, pisos salariais sob contestagdes e recusas de executivos municipais, alijeiramento da
formacao, produtividade e cultura de desempenho marcam profundamente a significacdo da
acdo e da classificagdo do trabalho docente. Desta forma, ndo obstante, a profissdo docente

contrasta com o dilema da ocupagdo como “bico” e até mesmo com a ideia de vocagdo, o que
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implica em um chamado divino e/ou em uma decisao afetiva/pessoal que pode relativizar as
bases de constituicdo do profissionalismo pela “doagdo”.

Neste ponto da discussdo ¢ fundamental que se faca uma diferenciacdo entre
proletarizacdo e precarizacdo do trabalho docente. Ambas categorias de analises passam pela
configura¢do da profissionalidade docente. Sobretudo naquela que se é cara nesta tese: a
instituida no universo da Educacdo do Campo. Sampaio ¢ Marin (2004) destacam que em
seus estudos relativos a precarizacdo do trabalho docente foram obtidas vinculagdes que
remetem a flexibilizacdo; intensificagdo; desemprego; desprofissionalizacdo; degradacao;
sobrecarga; cobrangas; fragilizacdo; desvalorizagdo; competitividade; condi¢des de trabalho e
de pesquisa; perda de autonomia; temporarios enquanto categoria de trabalhadores; auséncia
de apoio a qualificagdo; e, ainda, destacam as autoras na mesma publicacdo que “algumas
especificagdes da esfera pedagogica, tais como valorizagdo do saber da experiéncia em
detrimento do pedagdgico. O que se manifesta em acdo docente pouco soélida em termos de
conhecimento”. Continuando sob o referente estudo das autoras, isso se reverbera em
estruturacdes de desgaste; cansaco excessivo; sofrimento; desisténcia; resisténcia;
adoecimento; isolamento; sentimentos e conflitos nas relacdes com alunos, pares e gestores;
desorganizacdo dos trabalhadores; perda de controle sobre o proprio trabalho e
constrangimentos.

De modo bastante sucinto, a proletarizagio’® estaria vinculada ao rebaixamento da
intelectualizagdo do docente enquanto trabalhador da prdxis, dada a expropriacdo das
condi¢des materiais de vida. O que lhe ¢ imputado pelo elevado nivel de “manufatura bruta”
de sua atividade docente e a precarizagdo se institui pela degradacao dos meios e dos recursos
pelos quais se busca estruturar a acdo docente.

Neste contexto, para Sacristan (1995) a profissdo docente tem um desprestigio em
relacdo a outras profissoes liberais fato que implica para a sociologia das profissdes conceber
docéncia como uma “semiprofissdo”, um oficio. Neste sentido, a auséncia de procedimentos
de intervencdo comuns e partilha de conhecimentos tedricos sedimentados relativamente de
modo consensual afetam a conceituagdo da a¢do docente enquanto profissdo. Esta discussao
invariavelmente leva a tese da proletarizagao do trabalho docente.

Para Costa (1995, p. 106) a proletarizacao docente

" Ndo ¢ demais lembrar que Emile Zola, escritor francés, em uma de suas mais conhecidas obras, a Germinal,
relata terriveis condi¢gdes de trabalhos em uma mina de carvdo, a exemplo de outros postos e¢ frentes de
assalariamento, no século XIX, de até 16h por dia, seis dias por semana. De modo que os operarios, no pouco
tempo que tinham fora do trabalho, dedicavam-se somente ao descanso e a procriagdo. Dai o termo
“proletariado”, que por sua vez se remete ao disparo da “prole”.
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se articula, basicamente, a partir da idéias de que o trabalho docente se
aproxima do processo do trabalho capitalista. E, as mesmas categorias
utilizadas para exercer a critica do processo de trabalho fabril sdo aplicadas
para explicar a transformacdo dos professores em trabalhadores
proletarizados. Fundamentadamente, no modo de producdo capitalista, a
introducdo da logica racionalizadora do capital resultou em condigdes de
trabalho caracterizadas pelo parcelamento das tarefas, pela rotinizagdo, pela
excessiva especializagdo e pela hierarquizagdo, a resultante disso é a
desqualificagdo gradativa do trabalhador que perde tanto seus
conhecimentos quanto o controle de seu trabalho. Ao ser expurgado da
concepgdo do processo produtivo e do proprio processo de trabalho, pela
separacgdo entre concepcdo e execucdo, o trabalhador é expropriado do seu
saber e declinam suas habilidades de oficio. Ao mesmo tempo, sem controle
intelectual, sobre o processo de trabalho, ocorre a erosdo gradativa de sua
autonomia, ¢ ele se torna dependente do controle e das decisdes do capital.
Neste ponto ele, geralmente, é requalificado com bases em treinamentos
para executar apenas tarefas mecanicas de uma fragao do processo global de
produgdo (COSTA, 1995, p. 106 - Grifos no original da autora).

Ainda na discussdao de proletarizacdo docente, Costa (1995, p. 107) considera que
“esta logica se manifesta pela introducdo a) de técnicas organizativas de ensino (planejamento
por objetivos, modulos instrucionais, formas estereotipadas de diagndstico e avaliagdo, ensino
programado por computador, dentre outros; e b) de técnicas de administracdo e de
gerenciamento do trabalho na escola (divisao do trabalho em especialidades por campo de
acdo e formas sofisticadas de controle do trabalho docente e de promoc¢ao na carreira).

Em meio a esta analise de comprometimento mesmo nas bases de autonomia relativa
no processo de desenvolvimento profissional da docéncia os educadores do campo tém
tentado definir a profissdo docente também a partir de estratégias do coletivo para o
empoderamento da categoria no contexto social que se partilham. Isto também como ponte de
projecdo de suas demandas institucionais de aporte do trabalho pedagdgico nas escolas em
que atuam. Profissdo docente aqui, entdo, também ¢é definida pela necessidade de protegao
mutua e de crescimento equitativo dos profissionais em suas estruturas de participacao e de
consolidacdo da técnica e da fungdo social que desempenham para um bem comum. Prestado,
por sua vez, ao coletivo e ao grupo profissional em particular. Nao que uma destas esferas,
coletivo e particular, prepondere sobre a outra. Em absoluto! Mas como tarefa em pleno
processo de proletarizacdo de suas atuagdes € imperioso se trabalhar por uma dinamica de
crescimento mutuo dos profissionais do ensino — o que tem sido notadamente percebido
dentre os docentes, sobretudo os da Educagdo do Campo, em seus processos de resisténcias,

quer seja para com o enfrentamento organico das condi¢des materiais de vida no campo, quer
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seja para com as dindmicas institucionalizadas dadas pelo viés da oficialidade por parte das
secretarias municipais de educacao.

O sentido de trabalho docente nao estd somente na discussdo se o magistério ¢é
profissdo ou ocupacdo semiprofissionalizada. Estd na construcdo identitaria do Ser que se
ocupa da funcdo social de ser professor. Discutir a profissionalidade passa pela discussao da
identidade social do grupo ou da pessoa que desempenha a acdo educativa. Em meio ao
processo historico de transformagao social e das condi¢des materiais de trabalho esta o espaco
da tensa discussdo da profissionalidade docente.

Sendo assim, destaca-se em Mizukami (2002) a relevancia do papel da formagao
inicial, que marcadamente pela autora esta instdncia de formagdo ndo se pretende € nem ¢ o
fim da formagdo do professor. Pois um de seus fundamentos ¢ o dever da oferta de “uma
solida formacdo tedrico-pratica que alavanque e alimente processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetorias docentes” (MIZUKAMI et al. 2002,
p. 216).

Considerar a formagao inicial como tedrico-pratica implica em ndo dissociar teoria e
pratica, privilegiando o desenvolvimento da reflexdo e defendendo uma articulagdo entre os
cursos de formacao e a realidade das escolas. Na Educagdo do Campo essa formacgao tedrico-
pratica possibilita elementos para a constru¢ao do que Mizukami (2004) denomina de base de
conhecimentos para ensinar. Que, ao apresentd-la, dividiu-a em sete grupos de
conhecimentos, nomeadamente (1) do contetdo, (2) pedagogico geral, (3) do curriculo, (4)
dos estudantes e de suas caracteristicas, (5) do contexto educacional, (6) dos fins, propositos e
valores educacionais e (7) pedagogico do contetido. Tais elementos balizadores do estudo da
base de conhecimento na Educa¢do do Campo, embora possuam outras configuragdes
estruturais na pratica de pesquisa-acdo e de acdo-reflexdo-acdo possuem uma importancia
referencial para os estudos da profissionalidade docente aqui, em especial, na Educagao do
Campo.

E, também em funcdo do acionamento ¢ mobilizagao de tais referenciais nos estudos
da profissionalidade na Educa¢do do Campo, pode-se afirmar que sem duvida a docéncia por
exceléncia é uma profissdo. Diferenciada do staff convencional da sociologia das profissdes,
certamente, ou da conceituagdo de profissdo que possui em — sua semantica — a estima social
como estigma de aceitagdo e categorica validacdo. Mas ¢ uma profissdo. Tem sua estrutura de
conceituacdo em processo tenso. Em contexto de debate plural de seus significados e ideais de
caracterizagdo. E uma profissio que esta em litigio com o proprio significado convencional e

semantico que prescreve o sentido de emprego e nao de trabalho.
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A expressdo profissdo pode ser estudada a partir da categorizagdo das teorias criticas
de Educacao, passa pela mesma dindmica de compreensdo das relagdes sociais em que estao
os estudos de poder, classe social, ideologizacdo, saber, cultura e capitalismo. Categorias de
analises que possuem bases conceituais na estima social como elemento de distingdo de
grupos, pessoas, sujeitos, cidadaos e/ou individuos.

A profissdo docente estd em franco delineamento a partir das discussdes de
profissionalidade e desenvolvimento profissional da docéncia. Tem sua constituicao
semantica atrelada ao ideal de conquistas coletivas de condi¢do de trabalho, valorizagdo
profissional e organizacao da categoria. Possui suas bases de defini¢cdo na estrutura qualitativa
de formacao inicial e na sélida construcao das iniciativas continuadas para consolidagao de
técnicas, conhecimentos e saberes. E, portanto, neste sentido que Chakur (2000, p. 74)
problematiza que na base da formagdo docente hd varios papéis e atitudes que o professor
deve cumprir e que fazem parte elementar de sua caracterizagdo e profissionalidade docente.
Sao eles: competéncia em habilidades técnico-pedagdgicas (selecionar e organizar
objetivos, contetidos, procedimentos, materiais e recursos didaticos e ainda preparar e aplicar
instrumentos de avaliacdo); competéncia em habilidades psicopedagogicas (saber lidar com
diferentes personalidades e comportamentos); responsabilidade social (preparando os alunos
para a cidadania); comprometimento politico (aspecto ideologico compativel ou ndo com o
sistema estabelecido); o engajamento na rotina institucional (conhecer e seguir normas das
instituicdes de ensino), além do investimento na prépria formacgao (buscar informagdes e
conhecimentos pertencentes a profissao).

Por tal perspectiva de definicdo a profissao docente deve ser entendida em um amplo
projeto organico de construg¢do histérica de empoderamento. Deve ser compreendida na
condicdo de movimento, contradi¢do e mudanca dos modos de ser, comportar-se, agir e
pensar. Modos esses que colaborem para a vivéncia cotidiana destituida do sentido de
(re)producao das relagdes culturais de identidades. A profissdo estd imbricada nos
condicionantes de estima e no processo de identificacdo do proprio sujeito, sobretudo quando
ela est4 pautada pelo estigma da estima social.

Voltando as consideragdes acerca das definigdes de profissionalidade docente em
principio conceitual Ambrosetti ¢ Almeida (2007) citam Altet (2003, p. 56) que esclarece que
o termo “profissionalidade” foi criado do modelo italiano professionalita, que significa
“carater profissional de uma atividade” e que recupera as “capacidades profissionais, saberes,

cultura e identidade” de uma profissao.
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As autoras ainda continuam afirmando que no Brasil, esse termo foi introduzido pela
influéncia francesa e que segundo Liidke e Boing (2004), a no¢do de profissionalidade esta
associada ao conceito de competéncias’'. Ainda recorrendo aos estudos de Ambrosetti e
Almeida (2007) outra precisa definicdo de profissionalidade pode ser percebida em Contreras
(2002, p. 73), que por sua vez a partir das definicdes de Hoyle e de Gimeno, conclui que a
profissionalidade refere-se “[...] as qualidades da pratica profissional dos professores em
func¢do do que requer o trabalho educativo”. Destaque-se que profissionalidade em Contreras
(2002) nao esta associada preponderantemente ao nivel de desempenho da agdo educativa ou
trabalho de ensinar como denomina o autor. Mas, “as aspiragcdes com respeito a forma de
conceber e viver o trabalho de professor, ao mesmo tempo em que se inscreve a forma de
dotar a realizacdo do ensino de contetido concreto” (p. 74 — grifos meus).

Perrenoud (2000) discutindo as bases de configuracdo da profissionalidade docente
denomina como “familias” cada conjunto de principios tedérico-metodologicos relacionados ao
ato de ensinar. Segundo o autor no percurso da profissionalizacdo docente, que vai para além
da etapa inicial de formacdo didatico-pedagogica, o professor se profissionaliza forjando
competéncias em movimento para com o perfil preconizado pela profissdo docente. Assim,
ele, o professor, transita e formula sua base profissional a partir de sua relagdo com “dez
grandes familias”, que sdo passiveis configuracdes diferentes em fungdo dos anseios da
sociedade contemporanea. Neste sentido, as “familias” consideradas sdo: organizar e dirigir
situagdes de aprendizagem; administrar a progressdo das aprendizagens; conceber a fazer
evoluir os dispositivos de diferenciacdo; envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho; trabalhar em equipe; participar da administracao da escola; informar e envolver os
pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo e, por
fim, administrar sua propria formagio continuada’.

A bem da verdade a discussdo em torno da profissionalidade docente tem sido sub-
repticiamente substituida ou preterida em funcdo dos estudos ou das reflexdes acerca de
reflexividade e proatividade docente. Isto sob a égide meritocratica pautada pela cultura do
desempenho “do colaborador”, geralmente provocado pelo servigo necessario para a
satisfacdo do capital. A profissdo docente a luz da discussdo relativa a reflexividade tem sido,

no geral, encerrada em um patamar instrumental-produtivo voltado para o condicionamento ou

"' Fortemente consistido a partir do ideal de habilidades referenciadas pela égide da empregabilidade e
competitividade. Para uma leitura mais detalhada deste enquadramento ha a obra neoliberal: MELLO, Guiomar
Namo de. Cidadania e competitividade: desafios educacionais do terceiro milénio. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

72 Voltar-se-4 nesta produgao ainda a discussdo individuada e individualizante desta acepgo de profissionalidade
circunscrita nos ideais instrumentais-produtivos do ato de ensinar em prol da satisfagdo e 1dgica do capital.
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aprimoramento de destrezas particulares da base de iniciativa pedagogica do docente em sala
de aula.

Neste sentido Zeichner (2008) defende que a propria definicao de “reflexividade” e
de “criticidade” da a¢do docente vem sendo interpretada e utilizada nos meios educacionais
em contraposi¢ao a nocao do trabalho tecnicista da pratica docente mas, no entanto, ainda com
profundas marcas de que mantém a “posicao de subserviéncia do professor” e dificultam seu
“real desenvolvimento” dada a circunstancia instrumental ou pragmatica com a(s) qual(is) a
acdo docente tem sido requerida no ato da transposi¢ao do conteudo programatico. O autor
ainda considera que a mera aplicacdo de estratégias e habilidades no ensino no ato de ensinar
se torna um “aviltamento da reflexdo sobre os fins da educacdo (aspectos éticos € morais) e
sobre a reflexdo individual do professor sobre o seu proprio ensino [...] a medida que fosse
dirigida para a compreensdo do amplo contexto social em que se insere o ensino, ao qual o
professor deveria desempenhar um papel ativo” (ZEICHNER, 2008, p. 545).

Obviamente o trabalho docente necessita de uma investidura do educador em relagao
ao dominio de conteudos, dominio pedagdgico destes conteudos e apropriado transito entre o
conhecimento e a autonomia para com estratégias, métodos, objetivos e fins do processo de
escolarizagdo e de educagdes. Contudo, empreender a totalidade do entendimento pedagogico
no ambito das destrezas e das competéncias do docente, sob a acepcao da reflexividade, ¢ no
minimo limitador e das possibilidades tedrico-metodologicas da agdo docente em seus atos e
potencialidades. No méximo, a incursdo dos estudos nas “destrezas” necessarias no trabalho
docente serve de base para o aprofundamento das questdes objetivas e subjetivas de
profissionalidade docente, a exemplo do que fez Garcia (1992) quando considerou a funcao da
reflexividade docente no processo de constituicdo e consolida¢do das destrezas empiricas,

analiticas, avaliativas, estratégicas, praticas e de comunicagdo, considerando que

Destrezas empiricas — tem a ver com a capacidade de diagndstico tanto a
nivel de sala de aula como da escola. Implicam na capacidade de copilar
dados, descrever situagdes, processos, causas ¢ efeitos. Requerem dados
objetivos e subjetivo (sentimentos, afetos...).

Destrezas analiticas — necessarias para analisar os dados descritivos
copilados e, a partir deles, construir uma teoria.

Destrezas avaliativas — as que se prendem com o processo de valoracdo, de
emissdo de juizos sobre as consequéncias educativas dos projetos e com a
importancia dos resultados alcancados.

Destrezas estratégicas — dizem respeito ao planejamento da acdo, a
antecipacdo da sua implementagdo seguindo a analise realizada.

Destrezas praticas — capacidade de relacionar a analise com a pratica, com
os fins e com os meios, para se obter um efeito satisfatorio.

Destrezas de comunicagdo — os professores reflexivos necessitam de
comunicar e partilhar as suas ideias com outros colegas, o que sublinha a
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importancia das atividades de trabalho e de discussdo em grupo (GARCIA,
1992, p. 61).

Cabe aqui ressaltar, que Garcia (1992) ndo pretende analisar as bases de
conhecimento profissional na docéncia amparadas pelo fomento da democracia, dos ideais e
desafios da participagdo e dos principios da politicidade do ato educativo. Estd mais voltada
para as questdes instrumentais da acdo docente referencializada pelo pensamento reflexivo.
No entanto, ¢ um bom exemplo tanto para o aprofundamento das necessarias bases individuais
do profissional docente, quanto para se perceber as condicionalidades do grupo no trabalho
pedagdgico. A acdo colaborativa a partir da acepcao de reflexividade estd quase que em sua
totalidade encerrada na partilha no coletivo do que se pensa ou se reformulara para que se seja
feito s6. Esta dinamica de utilizagdo do grupo na redoma das competéncias individuais dos
discentes também acontece como por replicacdo na esfera pedagodgica de sala de aula dos
condicionantes de relagdo com a “reflexividade” junto ao corpo docente. Na educacdo do
campo esta racionalizacdo do trabalho — em funcdo do contexto e dos desafios da formagao
discente — ¢ mais evidentemente sentida.

Ainda nesta circunscri¢do de profissionalidade e no ambito das praticas docentes que

a “reflexividade” tanto impera ¢ caro o que Contreras (2002, p. 75) destaca demarcando que

O docente ndo define a pratica, mas, em todos os casos, seu papel na
mesma; ¢ através de sua atuagdo como se difundem e concretizam uma
infinidade de determinagdes provenientes dos contextos nos quais participa
[...]- Sua conduta profissional pode ser uma unica resposta adaptativa as
condigdes e requerimentos impostos pelos contextos pré-estabelecidos, mas
pode entender-se a partir do ponto de vista critico como a fonte de
interrogacdes e problemas que podem estimular seu pensamento e sua
capacidade para adotar decisdes estratégicas inteligentes para intervir nos
contextos (CONTRERAS, 2002, p. 75).

Haja vista que, em principio, como um todo,

A educacdo sé pode se transformar atuando também, e simultaneamente, na
comunidade na qual tem lugar. Portanto, a transformagdo do ensino para
torna-la mais justa e educativa deve ser realizada em conexdo com o0s
movimentos sociais (e ndo s6 profissionais) que aspiram a democratizagao
da sociedade. Nesta perspectiva, a autonomia ndo estaria desligada desse
ultimo propdsito politico, porque a autonomia profissional dos professores,
entendida como processo progressivo de emancipagdo, ndo estaria
desconectada da autonomia social, ou seja, das aspiragdes das comunidades
sociais por criar seus proprios processos de participagdo e decisdo nos
assuntos que afetam suas vidas (CONTRERAS, 2002, p. 186).
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Este retorno a alguns postulados de iniciacdo da discussdao de profissionalidade, em
meio a discussdo no recorte do trabalho na Educacdo do Campo, da-se em funcdo da
demarcacdo de que a profissionalidade docente nas escolas do campo necessitam, obviamente,
do mesmo marco conceitual da profissionalidade docente em sua dimensao inicial de estudos.
Esta vertente da atuacdo docente sobre o contexto vivencial do trabalho, na Educa¢do do
Campo, ¢ um aprofundamento na especificidade da acdo educativa dada a peculiaridade da
ribeira, do campo e da multissérie como fatores estruturantes de diferenciacdo do ambiente e
da acdo educativa no campo. Um cenario mais comum e inicial de caracterizagdo da
profissionalidade docente que ¢ a escolarizagdo e o trabalho docente pelo viés educacional da
conjuntura citadina. Neste sentido, ndo basta somente as dimensdes do saber necessario para
ser um professor no século XXI, defendidas por Delors (2000), que as referencia como os
pilares da educacdo que sdo: saber aprender, saber pensar, saber fazer, saber conviver e saber
ser.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) defendem que a profissionalidade docente esta
imbricada no aporte e na estrutura de compreensdo do professor reconhecendo-se como
profissional de e em uma sociedade democratica e comprometido com projetos politicos
orientados & emancipacdo humana e a constru¢do da cidadania. Ainda, na mesma obra, fica
marcado que o professor ¢ um agente em potencial da transformagdo e, assim, a
profissionalidade docente se torna um elemento fundante da profissionalizagdo do ensino.
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 39) citando Enguita (1991) considera que “a
profissionalizacdo ¢ mais que qualificagdo ou competéncia, ¢ uma questdo de poder, de
autonomia face a sociedade, ao poder politico, a comunidade, aos empregadores; de jurisdi¢ao
face aos outros grupos profissionais [...]. Para os professores uma nova visdo de
profissionalizac¢do se faz necessaria”. A autora ainda nos desdobramentos do ato profissional

da a¢do docente defende o fato de que

Para que o ensino chegue a ser uma atividade mais genuinamente
profissional, devem acontecer trés tipos de evolugdo. A primeira, em que as
atitudes e as praticas dos professores sejam profundamente ancoradas nos
fundamentos da teoria e da pesquisa educativa. A segunda, que se amplie a
autonomia dos professores no sentido de serem incluidas nas decisdes que
se tomem sobre o contexto educacional mais amplo no qual atuam. A
terceira, que se generalizem as responsabilidades profissionais do professor
a fim de incluir as que tém face a outras partes interessadas da comunidade
no geral [...], entdo, o tipo de conhecimento necessario a pesquisa nao se
limita as coisas que afetam a atuacgdo na sala de aula e a técnica pedagogica,
e sim deve incluir os conhecimentos orientados a facilitar a discussdo
cooperativa no grupo profissional como conjunto, € sobre o contexto amplo
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social, politico e cultural no qual age (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2004, p. 50 apud CARR; KEMMIS, 1998).

No ambito da profissionalidade docente, mais especialmente aqui na da Educacdo do
Campo, ¢ imprescindivel aprofundar que profissionalidade ndo esta vinculada tdo-somente as
“competéncias de base” normatizadoras ou instrumentais para o bom desempenho na
ocupacdo docente. Esta imbricado na concepg¢do de profissionalidade o objeto da agdo
educativa que ¢ a formag¢do humana em sua interacdo politico-cultural nos espagos de
vivéncias em prol, inclusive, da busca e implementacdo das bases materiais de existéncia
neste processo de humanizacao mediado pelas praticas educativas.

A discussao da profissionalidade da docéncia passa também pelo enfrentamento das
bases e das convengdes que sedimentam o entendimento de profissdo. Consequentemente,
também passa, pelo proposito de se caracterizar um sentido e um significado de atuagdo
profissional. Um desafio que implica em concepgdes politicas do ato de ensinar e de formar-
se no cotidiano da acdo educativa enquanto docente. Estd ainda no desenvolvimento da
profissionalidade como conjunto de técnicas, visdes de mundo, juizos de valores, constituicao
de subjetividades e de posi¢des identitarias que, por sua vez, constituirdo a profissionalizagao.

Nesse contexto esta o trabalho docente e as bases de acdo-reflexdo-agao sobre as
praticas educativas e as de autoformagdo. Define-se profissdo docente também pelo
protagonismo dos professores em seus movimentos de resisténcia e de organizagdo coletiva.
A profissdo na docéncia também ¢ constituida na propor¢ao que se tem autonomia e poder de
comunicagdo, capacidade de trabalho em grupo, participacdo e também é caracterizada pelo
principio educativo do engajamento. Por fim, a profissdo docente depende do grau de
consciéncia politica, de competéncia técnica e do compromisso para com as conquistas da
categoria, da inser¢do nas reformas educacionais, da reflexao acerca de novas demandas sobre

o trabalho do professor e do ideal e da construgdo coletiva de hominizagao.

52 A PROFISSIONALIDADE DOCENTE FRENTE AOS FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO DO CAMPO

Os estudos desenvolvidos no percurso desta tese indicam que um dos fatores
referenciais na constituicdo da profissionalidade docente dos educadores do campo
caracteriza-se pela busca de condigdes materiais de trabalho ¢ de implementagdo de um outro
modelo de sociedade. E, para tanto, ¢ caro para as bases de formagao da profissionalidade

docente no campo a constru¢do de um modelo de organizacdo social pautado pelo
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desenvolvimento regional. Modelo este que assegure qualidade de vida no campo com a
compreensdo de escola e de hominizagdo, tendo o processo de organizacdo coletiva e de
territorializagdo como pressupostos de ordenamento também do trabalho na acdo educativa.

Para a continuidade desta discussdo ¢ caro considerar que, em principio, no
entendimento da acepcao de trabalho na agdo educativa estd a concepgao do termo trabalho.
Antes de tudo, na acdo educativa das escolas do campo, o trabalho ¢ o elemento que
estabelece dialeticamente a relacdo entre a teoria e a pratica. Relacdo esta pela qual
endogenamente o ato do planejamento orienta a acdo educativa e esta, por sua vez, implica
tanto na lapidacdo e na consisténcia do planejamento vindouro da ag¢do educativa quanto no
projeto de trabalho pedagdgico que a educagdao empreende no campo. Isto aliado a um sentido
historico de buscar e empreender qualidade de vida dos povos do e no campo. Neste sentido o
trabalho ¢ um elemento que se realiza como projeto via ndo somente um sentido, mas
sobretudo, como e por meio de uma agdo coletiva. Assim, ao passo que o trabalho transforma
a natureza em funcdo de um projeto coletivo daqueles que o empreendem, pelo proprio
trabalho, o homem se produz a si mesmo por intermédio do nivel de consciéncia e da acao
vinculada aos processos produtivos de interven¢do sobre a natureza: tanto a de si quanto
aquela de sua configuracdo geografica em seu espaco/tempo. “O trabalho ¢ a atividade
humana construtora do mundo e de si mesmo; como vida, fundamento” (FREITAS, 2010,
160). Dessa forma, continua o autor em sua logica de abordagem, deve-se libertar o trabalho
do sentido e das praticas de aprisionamento do capital. Em que, tais atos de emancipagdo, vao
desde a educacdo para e no trabalho socialmente util até a implementacdo de condigdes
objetivas de superacao da perspectiva do assalariamento.

Assim o trabalho pode ser configurado como o mote pelo qual os trabalhadores
decodificam as forg¢as da natureza e, portanto, estabelecem a partir delas as estratégias para
desafia-las. E, deste modo, aprende a observar e a entender as suas potencialidades e limites
frente as naturezas do trabalho e do trabalho frente a natureza. O que implica em suas
aprendizagens para com disciplina de organizag¢do e para com a visdo de mundo da qual se
necessita em funcdo do modelo de sociedade, de relacdes de producdo e de conhecimento que
delineara com humanizagao as condigdes materiais da vida no e do campo.

Isto posto, ¢ fundamental que se discuta também o sentido de funcao social de escola
no intuito de se alinhar a acdo educativa a uma concep¢do de formagdo humana como
referéncia para o processo de escolarizacdo. Sera partindo desse postulado de principio que se

tornara mais plausivel a discussdo da profissionalidade docente na Educagdo do Campo.
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Sacristan ¢ Goméz (1998a), discutindo acerca da fungdo social da escola,
estabelecem duas vertentes fundamentais: a primeira ¢ a de socializagdo como o processo de
aquisicdo por parte das novas geragdes das conquistas social e historicamente acumuladas, sob
a inten¢do de suas incorporagdes ao perfil e as demandas do processo de crescimento
maturacional e de inser¢do no mundo do trabalho e, a segunda, a formagao da cidadania para a
integracdo e possibilidade de participagdo e de intervencao na vida publica da sociedade que

compde o sujeito. E, portanto, na socializa¢do que

a escola transmite e consolida, algumas vezes de forma explicita e em outra
implicitamente, uma ideologia cujos valores s3o o individualismo, a
competitividade e a falta de solidariedade, a igualdade formal e
oportunidades e a desigualdade “natural” de resultados em funcdo de
capacidades e esforcos individuais. Assume-se a ideia de que a escola ¢
igual para todos e de que, portanto, cada um chega onde suas capacidades e
seu trabalho pessoal lhes permitem. Impoe-se a ideologia aparentemente
contraditoria do individualismo e do conformismo social (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998a., p. 16).

Em desdobramento a esta consideracdo, ainda quanto ao que cabe ao processo de

escolariza¢do, deve-se mencionar que em uma

sociedade organizada, espera-se que a educacdo, como pratica
institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia historica concreta: no
universo do trabalho, ambito da produgdo material ¢ das relagdes
econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das rela¢des politicas, e
no universo da cultura simbolica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagdes intencionais (SEVERINO, 2004, p. 16).

Estas conceituacdes balizaram nesta pesquisa a busca pelo sentido da escola na
educacdo do campo e como resultado das interagdes, quer sejam nas entrevistas ou nos
contatos informais com os sujeitos da amostra deste estudo, fora constatado que os
fundamentos profissionais que aportam do melhor modo possivel a dindmica da docéncia no
campo sdo pautados por: a) competéncia profissional, compromisso politico e dominio
cientifico para com os conteudos curriculares da Educa¢ao do Campo e para com as estruturas
de relagdes sociais de produgdo; b) observagdo e consideragdo de saberes e parte das
identidades culturais; ¢) alegria e esperanca no projeto de emancipacao e libertagao dos modos
coletivos de ser, agir, pensar e comportar-se; ¢); rigorosidade metodica de pesquisa e agao-
reflexdo-agdo; d) ética para com os processos de intervengdo em contextos de formagdo

humana no campo; e) superacao de formas e posturas de preconceitos e discriminacgao e f)
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consciéncia frente ao inacabado e inconcluso processo de hominizagdo, dada a consciéncia de
si e para com o coletivo como elemento central da formacao profissional.

Tais principios tiveram suas materialidades decorrentes de posicionamentos docentes
dentre os sujeitos desta pesquisa que em algumas de suas falas em entrevistas apontaram para

os sentidos instituidos acima quando mencionaram:

Antes ndo, ndo se tinha aquele compromisso, né?! Ah ndo, ndo sei como vai
ser trabalhado, né?! E dai tu até vais trabalhando de qualquer forma no
inicio. Hoje em dia, ndo! Eu ja penso: E desse jeito! Com a Comunidade!
Na Comunidade! Eu vou montar assim que vai dar certo! E Gracas a Deus,
eu t0 conseguindo. T6 conseguindo novos métodos! Eu t6! Ta dando certo.
Ta dando resultado [Professora Cunha, em entrevista. Distrito de Sao
Miguel dos Macacos. 16.06.2011].

O compromisso de trabalho dos educadores do campo para com a comunidade em
que esta sediada a escola que atuam vem em um imperativo bastante evidenciado. Nao que
seja inexoravel este engajamento e/ou participacdo docente no curso da organizacio
comunitaria. Isto dependerd em muito da consciéncia e da disponibilidade de atuacdo do
docente para com questdes comunitarias que demandem para além das atividades ligadas a
transposi¢do do contetdo programdtico. Por exemplo, por vezes as instalagdes sanitdrias,
canos de tubulagdo hidraulica, pequenos reparos no prédio escolar, troca de tdbuas das paredes
das pequenas despensas ou até mesmo do assoalho da unidade escolar, limpeza da area de
recreacdo dos educandos etc. quase tudo passa pela necessidade de articulagdo do docente para
com a infraestrutura minima necessaria para o trabalho docente. Suas solicitagdes a SEMED
por vezes depende de processos de aquisi¢do via licitagdes ou outras medidas administrativas
de cotagdes de precos. No geral dispensam um tempo estendido de consecucdo quando
alcancam o atendimento de seus pedidos por parte da equipe base da SEMED Breves. Deste
modo, ¢ muito comum que os professores das escolas do campo se articulem com a
comunidade escolar para a realizacdo de trabalhos para que possam dar conta das demandas
apresentadas no cotidiano da acdo educativa que, no geral, estdo relacionadas as garantias de
infraestrutura minima de trabalho no tocante as instalagdes fisico-prediais e das estruturas de
entorno da unidade escolar.

Estas articulagdes se desdobram por diferentes motivos e naturezas como pode ser

constatado nos trechos de entrevistas abaixo:

[...] Olhe para profissionais sérios! Eu acredito que todos nés que estamos
aqui somos profissionais sérios. Se vocé observou, pela fala das pessoas,
todos t€ém compromisso mesmo! Que esse profissional tenha compromisso.
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Seja olhado diferente! Seja valorizado mesmo! Porque nos somos
valorizados em nossas comunidades em que nos trabalhamos. Mas muitas
das vezes ndo somos valorizados aqui na SEMED, entendeu? Nosso
trabalho, muitas das vezes, ndo ¢ reconhecido aqui na SEMED ou pelos
nossos governantes. Mesmo a gente com alto grau de representagdo na
comunidade. Tem muitos de noés professores que sdo até os proprios
representantes eleitos das comunidades. [Professor Zeca, em entrevista.
Distrito de Sao Miguel dos Macacos. 14.06.2011].

Eu acredito que, além da coragem, da determinagdo, o professor também
tem que ter o compromisso de tentar mudar a realidade em que ele vive;
porque ¢ dificil, né?! Sdo varias realidades diferentes e nds temos que...
além de nos adaptar na comunidade... Eu... eu ndo tive muita dificuldade
pra me adaptar as escolas de 14 porque eu nasci e me criei 1. Mas ha
professores que eles t€ém que se deslocar daqui da cidade pra trabalhar na
zona rural, né?! e... e é uma dificuldade muito grande porque eles tém que
se adaptar a forma de vivéncia do campo... que a gente sabe que as
dificuldades s@o bem maiores do que as encontradas na cidade. Como por
exemplo: o transporte, a moradia pro professor que muitas vezes nem se
tem... os professores tém que se deslocar pra ficar na casa das pessoas la...
tirando a privacidade, né?! a do professor ¢ da familia que o professor esta.
Entdo, eu acredito que pra que a educacdo do campo possa melhorar ela... a
gente tem que ter um comprometimento muito grande e uma forca de
vontade também, né?! de ajudar... de se comprometer com a vida e sua
melhora 14. Porque ¢é dificil 14! Além do que a gente percebe que a
tecnologia na educagdo ela estd avangando. Mas, no campo, ela esta
chegando de forma muito, muito lenta. Quase ndo chega, na verdade
[Professora Superagdo, em entrevista. Distrito Sdo Miguel dos Macacos.
15.06.2011 — Grifo meu].

As vezes a gente trabalha assim... se reunindo na casa das professoras. Af
vem as professoras da Bom Pastor... 14 da Sao Francisco... as 14 do Corre...
ai nés nos reunimos 14 e fazemos um planejamento 14. Isso praticamente
todos os finais de semana. E dificil um final de semana falhar. S6 se tiver
outros compromissos de comunidade com eles. Porque a comunidade
sempre ajuda... Sempre nos estamos juntos la. Para além da intervencdo da
SEMED. Preenchendo nossas cadernetas... se reunindo la. Foi uma ideia
minha trabalhar assim com eles, né?! Porque um ficava procurando o
outro... passando radio... mandando pedir pelo barqueiro... dava um
desencontro! Entdo a gente marcou ld. Temos trabalhando assim; num
constante... [Professora Sol, em entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos
Macacos. 14.06.2011 — Grifo meu].

Estes movimentos docentes de contexto foram lidos e convergidos em principios
tedrico-metodolégicos muito fortemente consolidados no ideario freireano acerca das bases
procedimentais de pratica educativa. Pois hd de se considerar que as bases conceituais de
orientacdo das posturas didaticas, na Educacdo do Campo da Amazodnia paraense, estdo em
larga medida sedimentadas pelo “método” de Paulo Freire, segundo informam os préprios
educadores-sujeitos desta pesquisa. Isto foi percebido na pesquisa de campo dessa tese quando

os sujeitos da amostra, entrevistados, mencionavam questdes ligadas ao combate da
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inferioridade internalizada pelos sujeitos do campo, ao longo de grande parte do processo de
suas formacgdes humana, em que hospedaram, dentro de si, o opressor (FREIRE, 1978).
Entendido aqui este opressor como a estrutura de escolarizagdo que ¢ melhor fora do campo e
consistida pela ética do consumo; pautada pela competéncia e competitividade sob a 6tica da
livre concorréncia, preceitos de empregabilidade, por si. Uma estrutura de escolarizagdo
urbana e, de formag¢dao humana, por conseguinte, ditada pelas demandas de preparacao de
individuos para o mercado e para uma dindmica de vida com a compreensdo de que a
totalidade das formas de participagdo coletiva se esgota no modelo de democracia
representativa.

Eis um dos desafios estruturais da constituicdo da profissionalidade docente:
entendendo a base epistemoldgica da pedagogia freireana continuar trabalhando, para além
disso, rumo a superacao das relagdes de organizagao e trabalho preconizadas pelo capital, por
intermédio de fundamentagdes tedrico-metodologicas de centralidade na praxis de
transformagao da realidade em que se ddo as condi¢cdes materiais de vida no campo, a
exemplo do que discorre Caldart (2000a, p. 8), na introdugdo do livro acerca da producdo de
Pistrak, em que demarca os trés principais aspectos centrais da fundamentagdo de uma
educacdo com trabalhadores, a saber: a relacdo escola-trabalho, a auto-organizacdo dos
estudantes e a organizagdo do ensino por complexos temadticos, em aproximac¢ao com OS
contributos dos temas geradores de Paulo Freire.

A aproximagdo dos principios pedagogicos da Educacdo do Campo ao ideério
freireano, nesta tese, tem que ser analisada com vagar, pois nao ¢ inten¢ao desta tese incorrer
no fato ou na acepgdo de que sdo as ideias que preponderantemente transformam o real, ou
seja, a concretude da realidade. No entanto, ndo se pode deixar de lancar mao do ideal
freireano nesta producao de constitui¢ao da profissionalidade docente na Educagdo do Campo;
haja vista que o ideério freireano ¢ o que € mais comum e conhecido dentre a fundamentacao
pedagdgica dos educadores do campo em nivel de arcabougo tedrico-metodoldgico de suas
praticas docentes, pelo menos no arquipélago do Marajé e, sobretudo, em meio aos sujeitos
desta investigacdo de tese. A bem da verdade esta apropria¢do dos principios freireanos dentre
os educadores da amostra, no geral, precisa ser revisitada e consolidada em nivel de estudos
partilhados entre os educadores, tendo em vista suas bases teorico-metodologicas e de
convergéncia de tais principios em experimentagdes pedagdgicas. No entanto, as bases da
pedagogia historico-critica bem como mais especificamente seus fundamentos marxistas em

educacdo ndo possuem a centralidade tanto nos debates quanto nos estudos autbnomos que os
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educadores do campo, no geral, no arquipélago do Marajo, t€ém para com seus propodsitos de
formacao e atuacao docente.

A Pedagogia Historico-Critica tem muito a somar na diretividade e no projeto de
constitui¢do da profissionalidade docente na Educa¢ao do Campo, haja vista o ideario docente
de consolidacdo de suas praticas educativas a partir do fomento e crescimento de seus niveis
culturais, de formagao de consciéncia politica e do entendimento de sua capacidade moral nas
possibilidades que possuem juntos aos vinculos estruturais de organizag¢do tanto da escola
quanto das comunidades que sediam as escolas em que trabalham. No entanto, na Educagdo
do Campo, embora a Pedagogia Histérico-Critica tenha muito a somar e, até esteja em muitos
de seus fundamentos, na agdo educativa praticada nas escolas do campo, a exemplo da
problematizacdo, do idedrio de humanizacdo e de constru¢do socio-individualizada do
conhecimento, a Pedagogia Historico-Critica ndo ¢ na Educacdo do Campo, no municipio de
Breves (PA), devidamente conhecida e, portanto, referencializada como aporte teodrico-
metodologico do trabalho docente. Assim, nao tem envidado objetivamente diferencial de
constituicdo da profissionalidade docente dos educadores do campo. Embora a proposta
histérico-critica em educacao, no Brasil, exista desde o final da década de 1970. Conforme se

pode averiguar que Saviani (2011), mais especificamente, costuma

situar 0 ano de 1979 como um marco da configuragdo mais clara da
concepgao histdrico-critica. Em 1979, o problema de abordar dialeticamente
a educacdo comecou a ser discutido mais ampla e coletivamente. Os
esfor¢os deixaram de ser individuais, isolados, para assumirem expressao
coletiva (SAVIANI, 2011, p. 61).

Por sua vez, intenciona esta proposta pedagogica, segundo Gasparin (2003 p.151),
metodologicamente dar conta da promogao critico-reflexiva dos educandos respondendo aos
trés grandes passos do método dialético de construgdo do conhecimento que ¢ “pratica-teoria-
pratica”. Esta procedimentaliza¢do se desdobra em cinco passos, a saber:

a) A Pratica Social Inicial que Gasparin (2003), recorrendo aos estudos de Saviani
(2008), esclarece como o ponto de partida de todo o trabalho docente. Isto se evidencia pelo
fato de que a pratica social ¢ comum a professores e alunos. Este primeiro ponto consiste no
procedimento de iniciacdo da aula sob a exploracdo da visdo que o aluno possui acerca da
unidade temadtica da aula. A visdo de senso comum, a “naturaliza¢cdo” das questdes em debate
e a visdo sucinta dos discentes seriam questionadas/instigadas em uma pratica de didlogo que
levantaria o que os alunos ja conhecem acerca daquela unidade tematica. O educador teria que

neste estagio inicial da aula associar as questdes cerne do didlogo as praticas sociais e as bases
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de estruturacdo destas praticas no dia-a-dia como fatores condicionantes que situam os
discentes no tempo e nas condi¢des historicas em que se encontram. As conceituagdes e
categorizacdes que viessem em estruturas e estratégias pedagogicas de trabalho docente
estariam a luz da visualizagdo e provocagdes de um cendrio posto nesta etapa de sensibilizagdo
inicial da aula.

b) o segundo ponto da Metodologia Historico-Critica ¢ a problematizacdo. Nesta
etapa do trabalho se caracteriza como o elo entre a pratica e a instrumentalizacdo por se tratar
da necessidade de, na organizagdo do trabalho pedagdgico, se “detectar que questdes precisam
ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario
dominar” (SAVIANI, 2011, p. 80). A problematiza¢dao ¢ fundante na relacao teoria e pratica.
E a base de uma significativa relagdo de trabalho pedagogico entre docente e discentes. Na
problematizagdo se destacam as questdes que precisam ser superadas, trabalhadas ou
resolvidas mediadamente, na estrutura social, em prol de um processo de melhoria da
qualidade de vida na base da piramide social. A problematizacdo ¢ o canal de provocagdo e de
dinamizacao do processo de constru¢do do conhecimento.

¢) como terceiro ponto da metodologia histdrico-critica existe a instrumentalizagao.
Esta etapa, segundo Saviani (2011, p. 103), resulta na apropriagdo “dos instrumentos tedricos
e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social; trata-se
da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta que
travam diuturnamente para se libertar das condi¢des de exploracdo em que vivem”. Segundo
Gasparin (2003, p. 54), ¢ o momento do método que passa da sincrese a sintese em que se
(re)institui a visao do aluno sobre o contetido escolar presente em sua vida social. Continua o

autor,

a tarefa do professor e dos alunos, nesta fase, desenvolve-se através de
acoes didatico-pedagogicas necessarias a efetiva construgdo conjunta do
conhecimento nas dimensdes cientifica, social e historica. Consiste em
realizar as operacOes mentais de analisar, comparar, criticar, levantar
hipoteses, julgar, classificar, conceituar, deduzir, generalizar, discutir
explicar, etc. Na instrumentalizacdo o educando e o educador efetivam o
processo dialético de construgdo do conhecimento que vai do empirico ao
abstrato chegando, assim, ao concreto, ao realizavel (GASPARIN, 2003, p.
54).

d) Como desdobramento metodologico da proposta histérico-critica hd o quarto
passo: a catarse. Nesta etapa o educando elabora uma fusdo de entendimento inicial entre o

que j4 dominava relativo ao conteido da unidade temadtica problematizada, acrescido de
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principios e concepgdes sistematicamente inicializadas (re)significando consigo proprio o
entendimento um pouco mais consolidado do objeto da(s) aula(s). Esta etapa esta
materializada na estruturagdo em nova forma da compreensdo que se tinha do assunto em

questdo. Em suma, segundo Saviani (2012, p. 10), catarse ¢

entendida na acepgdo gramsciana de “elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” [...] Este €, pois, o ponto
culminante do processo pedagdgico, quando ocorre a efetiva incorporagdo
dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de
transformacao social (SAVIANI, 2012, p. 10).

e) Por fim, temos a pratica social final, etapa que expressa um momento em que a
consciéncia do educando, tanto em nivel de compreensdo e articulagdo, quanto em nivel de
acdo demonstra um entendimento e uma postura frente ao contexto e a realidade em que vive.
Para tanto, fora empreendido desde a apreensdo do conhecimento uma continua elaboracao
para a (re)construcdo de um conhecimento mais consistente que demarca uma agdo
direcionada e consciente de postura do educando para com o grupo e com o meio em que esta
inserido. Isto acontece intermediado por suas proprias relacdes compromissadas manifestadas

em suas vivéncias em praticas sociais. Segundo Saviani (2012, p., 10)

Pode-se concluir, entdo, que, pela mediagdo do trabalho pedagogico, a
compreensao e a vivéncia da pratica social passam por uma alteracao
qualitativa, 0 que nos permite observar que a pratica social no ponto de
partida da relagdo educativa (primeiro passo) em confronto com a pratica
social no ponto de chegada (quinto passo) ¢ e nio ¢ a mesma. E a mesma
porque ¢ ela propria que constitui a0 mesmo tempo o suporte € o contexto, o
pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E
ndo € a mesma, se considerarmos que o modo de nos situarmos em seu
interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da agdo pedagogica. E
uma vez que somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, ¢ licito concluir que a propria pratica se
alterou qualitativamente.

Deste modo, a pratica social inicial e final se traduzem nos conteudos
(re)estruturados pela dinamica de escolarizagdo e de autoformacdo do educando, mediados
pelo trabalho pedagogico empreendido centralmente pelo docente. A problematizagdo, a
instrumentalizacdo e a cartase sdo os trés passos de efetiva construcao do conhecimento na e
pela pratica social para desembocar, no entanto, na propria pratica social dos educandos.

Conclui Gasparin (2003), que o ponto inicial da estratégia metodologica da
pedagogia historico-critica estd fundado na preocupagao do trabalho pedagdgico voltado para

o nivel de desenvolvimento inicial real do educando. Isto ¢ expresso pela pratica social inicial
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da qual ele participa. O segundo ponto estd no elo entre a pratica social e a
instrumentalizacdo: a problematizagdo como vetor de dinamizagdo, provocacao e
impulsionamento das (re)elaboragdes de conhecimentos pelos educandos a partir daquilo que
lhes ¢ dado ou disposto em suas praticas sociais avaliadas. O terceiro ponto diz respeito as
acOes didatico-pedagogicas necessarias para a aprendizagem nestas reelaboragdes de
conceitos € de entendimentos: a instrumentalizagdo. O quarto ponto ¢ a catarse. Uma forma
revisada de se compreender as relagdes, intengdes e posturas que constituem a pratica social
da qual participam ou que existe em seus contextos vivenciais. Por fim, o quinto e ultimo
ponto ¢ pratica social final caracterizada por um desenvolvimento mais qualitativo do
educando expresso em sua consciéncia e agao de participacdo em suas proprias praticas de
interacdo para com os outros € com o meio. Gasparin (2003) discorre que a problematizagao,
a instrumentalizagdo e a catarse denotam a zona de desenvolvimento imediato ou proximal do
educando. O que esté aportado nos estudos da formacao social da mente de Vygotsky (1991).

Esta procedimentalizagdo sugerida pela metodologia historico-critica possui um alto
grau de coeréncia para com as demandas educativas imbricadas na pratica didatica da
Educagdo do Campo do municipio de Breves (PA). O que potencializa sua proposta a agao
educativa nas escolas do campo ¢ justamente o fato de os educadores do campo de Breves nao
possuirem, de modo geral, uma estratégia metodologica especifica para a lida com a
multissérie e para com a propria docéncia em espagos campesinos. A abordagem histdrico-
critica como proposta pedagogica ndo foi em principio pensada para a Educacao do Campo,
no entanto, corrobora de modo muito propositivo para as orientagdes docentes nas escolas do
campo. Conforme se pode ter sintetizado acima, acerca de sua proposta de organizacao do
trabalho pedagdgico, constata-se um elevado grau de coesdo didatica as demandas estruturais
do processo de escolarizacdo na Educag¢do do Campo. Isto se potencializaria quando da
convergéncia em escala coletiva, da pedagogia histérico-critica, deflagrada pelos educadores
do campo, em suas bases de formagdes e de profissionalidade, na implementacdo de suas
praticas docentes integradas em um coletivo junto as diversas comunidades ribeirinhas da
extensao territorial de Breves.

Esta cogitacdao aqui deve ser feita levando-se em consideragcdo que a rede publica de
ensino fundamental de Breves (PA) ja& possui uma linha de atuagdo institucional, no que
concerne ao trabalho de acompanhamento e supervisao pedagogica da Educacdo do Campo,

como sua principal e unica proposta de orientacdo metodologica para as turmas multisseriadas
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existentes nas escolas do campo o Projeto Escola Ativa’”, hoje gerido nacionalmente pela
Coordenagdo-Geral de Educacdo do Campo, inclusa na estrutura de organograma da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Nesta consideracdo ¢ importante mencionar que segundo o verbete Escola Ativa
(D’AGOSTINI; SANTOS JUNIOR; TAFFAREL, 2012, p. 315) do Dicionario sobre
Educagao do Campo (CALDART et al, 2012), em suma, para as autoras € o autor, a
estratégia metodologica da Escola Ativa envida a) a nega¢do do conhecimento cientifico
como base imprescindivel para a consciente explicacdo e acdo na realidade e, em seu lugar,
coloca-se o imediatismo e o subjetivismo; b) dos consensos estabelecidos, exclusdo, coerc¢ao e
criminalizacdo dos movimentos de luta social e das organizacdes sindicais da classe
trabalhadora; ¢) da avaliacdo controlada ideologicamente; d) da marginalizagdo da referéncia
teorica de base materialista histérica e dialética nos curriculos; e) do silenciamento das leis
que regem o modo de produgdo capitalista, da luta de classes e do Estado burgués; f) da
auséncia de referéncia ao projeto historico de superacdo da sociedade de classes, o projeto
historico socialista. Reafirmando o Projeto Escola Ativa “estes aspectos, em maior ou menor
grau, que se expressam nas politicas publicas educacionais, dado que estas sdo o resultado da
correlagdo de forcas entre as classes” (TAFFAREL et al., 2012a).

Assim como estratégia de superagdo da metodologia Escola Ativa para uma nova
estruturacao de praticas pedagdgicas das e nas escolas do campo, a pedagogia histdrico-critica
poderia ser referencializada como capaz de orientar procedimentos e estratégias didaticas no

sentido de consubstanciar uma teoria de enfrentamento a educagdo hegemonica e de

7 Segundo a SECADI/SEB-MEC, o Programa Escola Ativa “é uma estratégia metodologica, voltada para gestio
de classes multisseriadas, que combina, na sala de aula, uma série de elementos e de instrumentos de carater
pedagdgico/administrativo, cuja implementacdo objetiva aumentar a qualidade do ensino oferecido naquelas
classes e que possui pedagogicamente uma perspectiva didatica de cooperagdo discente e de aprendizagem ativa
centrada no aluno”. No entanto, como estratégia metodologica voltada para turmas multisseriadas, o Programa
Escola Ativa estd fundamentado no Movimento Escola Nova, Escola Ativa dos Pioneiros da Educagido e
reconfigurada pelo ecletismo pedagdgico e meritocratico das pedagogias do “aprender a aprender” e sem
vestigios de combate a educagdo do capital e ao proprio capitalismo. Traz em seu bojo as deliberagdes politicas
educacionais do Banco Mundial que foi o financiador de sua divulgagdo e implementagdo no Brasil, tal como as
praticas de “concretude e compartilhamento” no processo de aprendizagem que reforcam o ideario de
competéncia e competitividade. Uma maior e melhor incursdo acerca das limitagdes e possibilidades do
Programa Escola Ativa pode ser encontrada na tese de Marcio Adriano de Azevedo, intitulada “Avaliagdo do
Programa Escola Ativa como politica publica para as escolas do campo com turmas multisseriadas”, disponivel
no site do GEPEC/UFSCar em: http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/teses-dissertacoes-e-tccs/avaliacao-do-
programa-escola-ativa-como-politica-publica-para-escolas-rurais-com-turmas-multisseriadas-a-experiencia-em-
jardim-do-serido-rn-1998-2009/view. Acesso em: 17 fev. 2012. Outra boa analise do Programa Escola Ativa em
contraste com os referenciais tedrico-metodologicos da Educagio do Campo pode ser acessada no livro:
“Educag@o para o Campo em discussio: reflexdes sobre o Programa Escola Ativa”, organizado por Luiz Bezerra
Neto ¢ Maria Cristina dos Santos Bezerra. Também disponivel no site do GEPEC/UFSCar em:
http://www.gepec.ufscar.br/textos- 1/textos-educacao-do-campo/educacao-para-o-campo-em-discussao-
reflexoes-sobre-o-programa-escola-ativa/view Acesso em: 11 abr. 2012.
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consensos do capital que vem em larga escala sendo referencializada no processo de
escolarizagdo da classe trabalhadora sobretudo por intermédio da pedagogia do “aprender a
aprender”. A pedagogia histérico-critica seria uma resposta as inquietagdes registradas nas
entrevistas recolhidas no trabalho de campo desta tese que apontam quanto aos procedimentos

metodoldgicos nas escolas do campo também para a seguinte questao:

O espago fisico também € um problema muito grande que a gente enfrenta.
No caso da minha escola: ¢ pequena. As carteiras ficam todas amontoadas.
Nao ha como desenvolver o trabalho por juntar os grupos em atividades. O
espaco ndo da. E o material que praticamente a gente ndo recebe. E mais:
Nao tem método sugerido que dé conta! Ndo tem método! Ndo é que a
coordenagdo [pedagogica] ndo apresenta algo que d€. Simplesmente a
coordenacdo ndo apresenta! A Escola Ativa ndo da conta [Professora
Raquel, em entrevista. Distrito Curumu. 23.06.2011].

E notério, no geral, as condi¢des deficitirias e de precarizagio da maioria dos
prédios escolares da Educacdo do Campo em Breves (PA). Esta variavel quando somada com
a auséncia de proposta metodologica para o atendimento da pratica docente na multissérie
agrava os indices de insatisfacdo docente para com os rendimentos e resultados de seu proprio
trabalho. Nesta configura¢do de estrutura da agdo educativa no campo ha uma questdo de
fundo que depde contra as iniciativas institucionais de recuperacao das condigdes fisico-
prediais na Educag¢do do Campo e, por conseguinte, da multissérie em Breves (PAOQ. Esta
questdo inclusive permanece incOlume quando das implementagdes das revitalizacdes e
reformas dos prédios escolares. Isto nas raras vezes em que acontece esta iniciativa de
ampliacao, adequacdo ou constru¢do em unidades escolares do campo. A questao de fundo
aqui mencionada trata-se do fato de que geralmente ndo se pensa e executa-se politicas
intersetoriais combinadas na Educagdo do Campo. Por exemplo: pensar a reforma e
revitalizacdo de unidades escolares por si ndo potencializa a resolugdo dos problemas
estruturais existentes na acao educativa do campo. Para tanto, no minimo, se teria que atrelar
a tal projeto de infraestrutura a iniciativa institucional de fomento de material didatico,
mobiliario escolar e uma sistematica formagdo continuada de docentes em nivel de praticas
pedagogicas mais significantes na Educagdo do Campo. Isto como respostas de reorientacao
pedagdgica a multissérie, sobretudo.

Estas iniciativas ja estdo asseguradas em tese ndo somente na jurisprudéncia das
politicas educacionais da Educacdo do Campo, mas também em dispositivos legais tais como
o Estatuto da Crianga e do Adolescente que em seu artigo 53, inciso V, institui que “a crianga

e o adolescente tém o direito a educagdo visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
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preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes [...]
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia”. Além de também estarem
assegurados em preceitos que defendem legalmente uma agdo publica de gestdo dos sistemas
municipais de Educacdo do Campo pensada ndo a partir da logica de custo-beneficio dos
investimentos, mas a partir da centralidade dos trabalhadores do campo e de suas dindmicas
proprias de produgdo. Sem que para tanto se preconize — como fundamento de ajustes dessa
dindmica — os interesses econdmicos imediatos do capital. E o que acontece no dispositivo
legal da Emenda Constitucional n® 53, que alterou o art. 60 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias (ADCT) e mais na Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 que
regulamenta o FUNDEB, no tocante a diferencia¢ao do custo-aluno diferenciado oriundo das
matriculas em “escolas rurais” como designa a Lei’".

O cumprimento dos principios normativos tanto das legislagdes brasileiras
pertinentes quanto de algumas politicas educacionais especificas a Educagdo do Campo estdo
feridos em funcao quer seja da burocratizagao das agdes institucionais de relacao para com os
professores do campo, quer seja de estabelecimentos e acompanhamentos institucionais de
projetos pedagdgicos especializados de reorientagdo curricular das experiéncias pedagogicas
de escolarizagdo para com a multisséric ou o que possa correspondé-la. E que,
necessariamente, passem pela recolha e legitimacdo de praticas curriculares ja
operacionalizadas pelos educadores do campo como arranjos subjetivos de trabalho docente
cotidiano para com a multissérie.

Este enunciado de possibilidades pode ter corroboragdo no préprio posicionamento
de uma das coordenadoras pedagogicas da SEMED Breves, entrevistada nessa pesquisa € ndo
contabilizada entre os 34 professores desta amostra de trabalho, que revela em um trecho de

sua fala a seguinte circunstancia:

Ha um déficit nas coordenagdes. Sim, ha! Falta assim um... olha gente,
vamos se unir; vamos fazer! Vamos promover um evento junto com as
escolas que estdo perto uma da outra, né?! Vamos estudar juntos! Vamos!
Nao ha este estimulo por parte também da Secretaria e ndo ha, no geral,
esse estimulo deles. No geral eles ndo conseguem compreender a
importancia disso... de vocé ficar sozinho ou de vocé ter outras pessoas
perto de vocé. O como fazer, né?! Como fazer... tem varias coisas, né?!
Primeiro, as escolas podem ser perto. Vocé pode ter esse momento de

™ Obviamente nesta questio ha uma profunda cisdo de entendimento entre custo-aluno e custo-aluno-qualidade
que fere a logica preconizada pelo fator de ponderacdo do FUNDEB ao que concerne a diferenciagdo de custos
do aluno do campo, integralizado nos repasses dos recursos financeiros do FUNDEB. Uma melhor incursdo
neste sentido esta na dissertag@o intitulada “Condi¢des de funcionamento de escolas do campo: em busca de
indicadores de custo-aluno-qualidade”, de Ana Claudia da Silva Pereira, concluinte de mestrado do
ICED/UFPA. Disponivel em: http://www.repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/1836. Acesso em: 11 abr. 2012.
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estudar junto... os professores... ter um evento... vocé€ conseguir fazer uma
feira cultural junto... fazer uma feira de ci€ncias juntos... juntar as escolas,
juntar as comunidades que estdo perto... Nao ha muito isso... [Professora
Fabiane da Coordenacdo Pedagogica da SEMED Breves, em entrevista.
Distrito Sede. 07.06.2011].

As entrevistas recolhidas nas pesquisas desta tese aos poucos foram revelando que no
processo de desenvolvimento da profissionalidade docente, na Educacdo do Campo, dois
fatores sdo recorrentemente acionados como sdo fundamentais no diferencial da formagao
docente que se processa em uma dindmica continuada de participacdo nas comunidades
ribeirinhas: a capacidade de indignagdo dos educadores para com aquilo que estd posto na
base da realidade material de vida do trabalhador no campo e a afericdo de estratégias
metodoldgicas de trabalho pedagodgico, alinhadas com o crescimento intelectual, politico e
cultural tanto dos discentes quanto dos proprios docentes. Neste ultimo aspecto encontra-se “o
método” que nas falas dos professores tdo necessario e negligenciado oficial e estruturalmente
se apresenta.

Nesse movimento de consolidacdo de uma base politico-pedagogica de trabalho
docente nas escolas do campo nas falas em entrevistas dos educadores do campo se alinha a
necessidade extrema de, a partir do contexto de sala de aula, se dar vazio e materialidade as
normativas juridico-educacionais que orientam a Educagdao do Campo. Compreende-se entao,
assim, que esta na base da profissionalidade docente na Educagdo do Campo o conhecimento
e as articulagdes para que sejam implementados, a grau zero da realidade escolar, os avangos
em nivel normativo para as estruturas necessarias do trabalho docente na Educacdo do
Campo. Acompanhar e lutar por tais deliberagdes sao fundamentais na caracterizagdo da
profissionalidade docente. Haja vista que, na base de tais lutas, estdo os esforgos de
implementagdo de normativas como, por exemplo, da Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril

de 2002, que ao tocante a educagao escolar no meio rural

¢ [...] admitido pelo Estado, tempos de construgdo de um novo paradigma
para a educagdo do meio rural. Focando nossa atengdo ao que € especifico
para as escolas do campo, veremos que se trata de eixos norteadores, ou
principios a serem seguidos, que, conforme sinalizamos antes, se
contrapdem ao arcabougo daquilo que se tem entendido tradicionalmente
por educacdo rural. Vejamos algumas categorias que pautam a Resolugao:
a) Universaliza¢do — consta no art. 3° “garantir a universalizacdo do acesso
da populagdo do campo a Educagdo Basica e a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico”. Note-se que esta Resolugdo n° 1 pontua apenas a
universalizacdo do acesso, mas a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2008, no art.
1°, § 1°, amplia essa conquista, propondo como objetivo da Educagdo do
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Campo a “universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar
com qualidade em todo o nivel da Educagéo Bésica”.

b) Diversidade — categoria central da Educagdo do Campo, a diversidade
estd posta no art. 5°, assim como no art. 13:

Art. 5° — As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito a igualdade [...], contemplardo a diversidade do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracdo e etnia.

¢) Formacdo dos professores e organizagdo curricular — merece destaque a
indicagdo inequivoca da Resolug@o n°® 1/2002 sobre a necessidade de uma
nova postura, por parte da escola, diante da diversidade dos educandos e
dos demais sujeitos que vivem no campo, que ndo sdo bancos depositarios
nem sujeitos passivos. Traz ainda a indicagdo de como se devem
empreender os novos processos de formacdo dos docentes.

d) Sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel — o art. 8°, inciso II,
determina o “direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para
um projeto de desenvolvimento sustentavel”.

e) Gestdo democratica e controle social — a participacdo efetiva da
comunidade, na forma de organizagdes de sujeitos coletivos do campo,
constitui forte eixo norteador na Educagdo do Campo. Essa participagdo ¢é
preconizada desde as defini¢cdes das politicas junto aos 6érgaos gestores até o
cotidiano da escola do campo (MUNARIM, 2011, p. 55-56).

E neste sentido que no processo de constitui¢do da profissionalidade docente os
educadores do campo devem estar coesamente atentos para os fatores de alienagdo do trabalho
em suas praticas educativas. Deve-se ressaltar que nos Manuscritos economico-filosdficos, de
1844, Marx desenvolve estudos acerca do quanto corrobora para a alienagdo do trabalhador a
estruturacao da légica do capital acerca da propriedade privada, da divisdo social (intelectual
e manual) do trabalho, a apropriacdo dos bens materiais de produgdo e a destitui¢do do
produto do trabalho e do conhecimento relativo a esta produg@o na sua totalidade da dimensao
particular de quem diretamente produz. Isto pode ocasionar, por exemplo, num futuro
préximo de uma estrutura duradoura deste arquétipo de interveniéncia no trabalho com
comprometimento da consciéncia de quem trabalha, quanto a seu cardter socialmente e
economicamente justo, no fato de que o trabalhador possa produzir algo que ele desconheca
em parte ou totalmente a utilidade daquilo que ele mesmo produz.

A questdo da alienag@o do e no trabalho fica muito consistentemente esclarecida em
Marx e Engels (1986) em func¢dao de que consideram ao longo da obra que a alienagdo do
trabalhador esta fundamentalmente alicercada na natureza do trabalho capitalista na qual a
legitimacdo da apropriacdo do produto do trabalho ¢ devida a quem detém os meios de
produgdo em detrimento de quem em principio produz o resultado do trabalho, haja vista que
quem trabalha, trabalha por intermédio da venda de sua propria forca de trabalho em meios de

produc¢do que ndo pertencem nem a si € nem ao coletivo que mais imediatamente integra. Este
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trabalhador estd estruturalmente submetido a dindmica, ao processo e as leis de garantias de
contrato que lhe vincula ao espacgo de trabalho e de produgdo que participa. O que, no limite,
necessariamente o apartard e o alheard da relagdo com os fins e da natureza do préprio
trabalho. Desse movimento nasce o fetichismo da mercadoria além de que, nesse mesmo
movimento, o trabalhador se aliena de si mesmo ao passo que se encontra em um processo
instaurado de desumanizagdo. Pois o trabalho enquanto relagdo de transformagdo da natureza
e das (promocdes) condigdes materiais de vida € parte constitutiva da condi¢do ontologica de

Ser Homem/Trabalhador. Uma vez que

o trabalho, na sua esséncia e generalidade, ndo ¢é atividade laborativa ou
emprego que o homem desempenha e que, de retorno, exerce uma
influéncia sobre a sua psique, o seu habitus € o seu pensamento, isto &,
sobre esferas parciais do ser humano. O trabalho € um processo que permeia
todo o ser do homem e constitui a sua especialidade (KOSIK, 2010, p. 179).

Contudo, o trabalho no capital enseja, via exploracdo econdmica e dominagdo
politica, o pagamento do trabalhador relativo a uma determinada produ¢do, condi¢des basicas
da provisao de suas fungdes animais, comer, beber e procriar a0 mesmo tempo em que o seu
trabalho a outro pertence. Estd configurado também por este ponto o modus operandi da
proletarizacgao do trabalhador.

Na formagdo docente, em seus estagios inicial e continuado e, mais acentuadamente,
em alguns casos, na formagao pedagodgica do educador do campo, este processo de alienagao
estd disposto no comprometimento e consisténcia dos conhecimentos de conteudo e do
conhecimento pedagogico dos conteudos que serdo ministrados no processo de escolarizagao
das séries iniciais, sobretudo. Também corrobora para esta alienacdo do educador do campo a
precarizagdo das estruturas materiais de trabalho (desde as condicdes fisicas de sala de aula ao
material e livros didaticos com os quais contam em suas acgdes educativas cotidianas), a
auséncia de legitimacdo e autonomia de suas estratégias estruturais de lida para com o
contetdo programatico trabalhado sob o carater multisseriado, a ineficécia de assessoramento
pedagogico prestado pela equipe base da SEMED Breves aos educadores do campo em
turmas multisseriadas, a precarizacdo de projetos de intelectualizagdo e formagao continuada
aos educadores do campo com foco em suas agdes e estratégias de trabalho educativo, a
fragilidade politica na valorizacdo e estruturacdo do trabalho dos educadores do campo,
observadas suas condicionalidades producdo, estabilidade e deslocamento da sede do
municipio para a comunidade, quer seja o educador da localidade em que a escola esta

inserida ou ndo.
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Assim, ¢ comum o fato de que, entre os educadores do campo em Breves (PA), ndo
haver uma rede de relagdes profissionais duradoura e autdnoma dentre os proprios educadores
do campo, quer seja pelo impeditivo inicial das distancias e dificuldades de
deslocamento/locomogdo dentro do arquipélago do Marajo, quer seja pela desagregacao
politico-pedagdgica no coletivo profissional dos docentes de modo sistematico que marca
profundamente o trabalho dos educadores do campo naquele municipio. Esta basicamente
configurado nesta questdo que os docentes do campo, em seus processos de constituicdo de
suas profissionalidades, de certa forma, embora se reconhecam nos outros docentes em
condicdo de trabalho e de anseios profissionais, ndo possuem para com esses outros — em uma
coletividade organica — uma relagdo de articulagdo em prol de seus desenvolvimentos
profissionais. Pelo menos ndo nesta coletividade. Assim, suas bases de profissionalidades
desta coletividade para consigo mesmos fica possivelmente comprometida. Desta forma,
empreendem em suas individualidades e no processo de organizagdo das comunidades que
integram, por estarem 14 sediadas as escolas em que trabalham, suas bases consolidacao e
desenvolvimento de suas profissionalidades docentes. Isto implica que, no limite, quando um
trabalhador que trabalha com o outro, ndo se reconhecendo nas possibilidades do trabalho que
empreendem, estranha em grande parte a propria esséncia humana.

Tais fatores de interveniéncia no trabalho vao apartando das fungdes sociais mais
significativas, de principio, os educadores do campo de suas demandas conjunturais mais
imediatas. Alienando-os e reservando, por vezes, parte dos educadores do campo, ao processo
pedagogico de replicacdo dos moldes da escolarizagdo da cidade, via livros didaticos e
dinamicas letivas bimestrais de avaliagdo discente. Este quadro se agrava quando ¢
imperativo, na educagcdo do campo, no atendimento ao conjunto de alunos de diferentes

grupos de faixas-etarias, também se

realizar a0 mesmo tempo varias tarefas, relativas a diferentes profissdes, e
atender ao maior nimero possivel de alunos. O professor é o Unico
responsavel pelas aprendizagens de todos os alunos, independentemente de
suas condicdes de trabalho, devendo tratar da afetividade dos alunos,
alfabetiza-los quando for o caso, dominar libras e braile, além de ser capaz
de intervir clinicamente. Infelizmente ¢ esta a realidade do professor da
educagdo basica publica, sem contar as elevadas jornadas de trabalho em
salas de aula superlotadas (COSTA; FERNANDES NETO; SOUZA, 2009,
p. 122)

Neste contexto, a formagdo profissional, mais precisamente quanto a

profissionalidade docente em escola do campo, deve se preocupar estrategicamente com o fato
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da (des)alienacdo de parte dos educadores do campo, conciliando suas propostas de
valorizacao profissional as bases de escolarizacao e formacao humana de seus discentes (e até
mesmo de suas proprias constituicdes profissionais) sob a égide dos movimentos sociais de
luta pela terra, de acesso ao crédito e de organizacdo autogestiondria da producdo agricola
coletiva, inicialmente.

Ainda considerando a profissionalidade em sua constituicio — em meio ao efetivo
exercicio na educacdo do campo — ¢ salutar destacar que a pesquisa desta tese apontou para o
fato de que o desenvolvimento profissional da docéncia dos educadores do campo também
tende a ser instituido pelo principio ativo da participacdo nos processos de organizagao
comunitaria, de natureza produtiva, esportiva, religiosa, recreativa, de iniciativas ambientais,

dentre outras, como pode ser averiguado nas falas abaixo:

Sobra! Da pra participar dos mutirdes. .. algumas coisas que eles fazem l4...
das festinhas também. Noés conseguimos. Tem tempo sim. Tem tempo o
suficiente. Da tempo pra ajudar na programagdo. Tem tempo [Professora
Cunha em Entrevista. Distrito Sao Miguel dos Macacos. 16.06.2011].

Bem, na comunidade em que eu trabalho eu participo ativamente da vida
comunitaria. Quer seja nos assuntos ambientais de organizacdo deles la... o
que mais me marcou recentemente nestas participagdes foi... Porque ha
uma comunidade catélica e ha uma comunidade evangélica. Entdo, sempre
que eles nos solicitam... que eles pedem alguma ajuda... eu participo; tanto
de uma quanto de outra. Porque eu acredito assim que a gente... ndo ¢
porque eu sou de uma religido que eu vou excluir a outra, né?! e eu sempre
procuro trabalhar isso com os meus alunos... porque antes, logo no inicio,
quando eu comecei a trabalhar, havia uma disputa... tipo uma disputa
religiosa assim... entre os evangélicos e os catdlicos, né?! um querer se
sobressair ao outro. Entdo, durante todos esses anos eu procuro trabalhar
com eles a questdo do respeito; a individualidade de cada um, né?! entdo,
agora ja tenho menos problemas com isso. Eles convivem numa boa.
Pararam de um xingar a religido do outro, né?! que uns diziam que a
religido era melhor ou que a religido do fulano era... ndo era boa. Entdo,
depois de trabalhar muito isso, agora eu j& consigo ver neles o respeito um
pelo outro, né?! ja ndo tem mais essa disputa e eu procuro assim eu me
envolvo mais na comunidade catélica porque é onde esta a escola. E... a
escola fica ao lado da igreja catdlica e ai eu moro na vila e me envolvo mais
nessas programacdes [Professora FEli, em entrevista. Distrito Sede.
02.06.2011].

Contudo, esta disponibilidade e fator de engajamento ndo ¢ uma unanimidade entre
os educadores do campo. Nesta amostra, 42% dos educadores entrevistados ndo se viam em
condi¢cdes de participagdo no processo de organizacdo comunitaria da localidade em que esta
situada as escolas em que trabalham. Uma das expressdes mais veementes desta

representatividade estd no excerto de uma entrevista abaixo ¢ que foi extraido da resposta a
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uma pergunta que relativamente apresentava interesse em saber se haveria tempo e condigdes
de participagdo no processo de organizacao comunitaria por parte dos docentes e, se houvesse,
como se daria esta sobra de tempo e formas de participagdo na vida comunitaria. Para tanto
foi a resposta:

Nao! Tempo ndo sobra! Se nos abrirmos mao da familia, do lar, da esposa,
do esposo... a gente consegue. Consegue garantir essa participagdo; essa
interagdo! Agora se nés ndo abrirmos mao dos nosso lar, dos filhos, da
familia ndo tem como. Nio tem como. E complicado! Professor, a rigor sio
quatro planos de aula por dia e 20 por semana. Isso pra quem ¢ 100h/més s6
pra inicio de conversa! Veja ai, da?! [Professora Luiza, em entrevista.
Distrito Antonio Lemos. 14.06.2011].

Sem duvida urge a necessidade de desburocratizagdo e reordenamento das praticas de
registros, controles e instrumentos de planejamento da a¢do educativa na multissérie enquanto
uma possibilidade e estratégias de Educagao no Campo, com ou sem a estruturacao seriada no
primeiro segmento do ensino fundamental.

A docéncia do educador do campo tende a ser consolidada também pelo fato de que o
curriculo da Educacdo do Campo necessita destacar o papel formativo que possuem os
processos sociais. Em principio, a profissionalidade docente, instituida no campo, tem em sua
base um enfoque no processo em que a producao da vida se da por intermédio dos fatores
organizacional e econdmico, considerando as alternativas coletivas de produ¢do, como ja dito,
realinhadas a partir das tentativas de superacdo das estruturas de exclusdo social que também
emanam do modelo de educagao urbana pensado para o campo.

Isto posto, nesta empreita, ¢ importante problematizar alternativas pedagdgicas
envidadas pelo proprio movimento de constituicdo da profissionalidade docente — em suas
estratégias de ensino cotidiano — no que tange a supera¢do das limitagdes da multisseriacao e
de sua linearidade e disciplinarizagdo dos conteudos programaticos. Fatores esses recorrentes
extraidos, no geral, das falas de 85% dos professores que na pesquisa de campo desta tese
mostraram-se contrarios a existéncia da multissérie.

No entanto, cabe aqui destacar, de modo mais circunscrito, o entendimento de
profissionalidade em sua concep¢ao e caracterizagdo na educacdo do campo, uma vez que ¢ a
partir do conceito primeiro e estrutural de profissionalidade que sua episteme € apropriada e
aprofundada na Educacdo do Campo. Para tanto, recorre-se aos estudos acerca da discussdo

étnico-profissional de Cunha (2007, p. 14) uma vez que defende que a

Profissionalidade refere-se ao trabalho docente como um processo dindmico
e “em movimento”, ou seja, “profissio em agdo”. Em decorréncia ao
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processo de profissionalidade docente, o professor “recorre a saberes da
pratica e da teoria”. A pratica como “fonte de sabedoria” torna a
“experiéncia ponto de reflexdo”; enquanto que a teoria € necessaria como
“fundamento da pesquisa e da reflexdo”, mas que ndo pode ser entendida
“como elemento de aplicagdo linear na pratica, como queria a perspectiva
positivista”. A “relacdo da teoria com a pratica é sempre mediada pela
cultura”, e a a¢do educativa da-se contextualizada no “espago/tempo onde se
realiza”.

Nesse contexto, a profissionalidade docente ainda pressupde a consciéncia e a luta
por condigdes de trabalho condizentes com as demandas estruturais e conjunturais do espago
em que se trabalha. Isso da condi¢do mais mera e rotineiramente estrutural quanto as que
envolvem questoes de consciéncia de classe. Em relacdo as questdes de rotina diaria que
envolve a luta por suas consolidagdes e sistematizacdes de estrutura de trabalho, para

exemplificar, o trecho da entrevista abaixo ¢ bastante ilustrativo:

Olha, comigo ¢ um pouco negativo! Tanto é que tem o barco da merenda...
toda vez que ele chega 14 eles chega olham: 1a! La vem ela 14 reclamar! Eu:
veio isso? Veio isso? Eu pedi isso! Entendeu? Porque eu sou muito chata,
nesse sentido porque eu acho assim: se eles cobram da gente eu tenho que
cobrar o direito a eles. Olha, quando eles chegam 14 o maximo que levam ¢
4, as vezes, até dois tubinho daqueles de papel higiénico. Eu fico indignada
porque ndo da! Eu chego a usar pra escola do meu. Eu chego aqui na
SEMED com a minha listinha e: Olha, eu t6 precisando disso! Quando eu
cheguei pra 14 eu s6 fui com a minha mala. S6 com a minha mala! Eu nao
tinha nada! Ai eu achei uma folha de papel com pauta que dao, né?! Isso
ndo falta! Papel com pauta! E comecei a dar aula pra eles s6 com isso! Com
duas semanas eu estive em Breves e: olha, eu quero material. Ai s6 fazem
ligar do DAE” e: Ah, ndo vdo dar agora! Tu vais ter que esperar. Eu ndo
vou esperar. Como € que eles vao copiar. Vao copiar na cadeira? A gente
tem que ficar insistindo porque sendo parece que eles ndo veem a gente 4.
A gente vai... chega o barco da merenda... Ah porque s6 mandaram isso!
Oh, mandaram isso! Vocés sabem que a gente pede toda vez isso! Pede
aquilo! Pede aquilo outro e eles ainda mandam sé isso? Ai ficam: Ah,
porque tu és a unica chata daqui que fica cobrando. Eles falam um monte de
coisa. Até charque! Dessa Ultima vez me deram um pedacinho de charque
desse tamanho! E eu: pode levar de volta que eu ndo quero. Porque tu me
trazes um pedago de charque desse tamanho?! [Professora Dia, em
entrevista. Distrito do Curumu. 21.06.2011].

Desde tais questdes de ordem administrativa, tendo em vista o padrdo minimo de
trabalho nas escolas do campo, ao de questdes estruturais de organizacdo comunitaria estao
tais demandas como referenciais de trabalho do educador do campo sob a égide de sua

estruturacdo profissional. Pois desta regularidade de mobilizagdo e investida de cunho

7> Departamento de Apoio ao Educando, da Secretaria Municipal de Educagdo de Breves (PA).
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reivindicatério dependem suas condi¢des minimas que possibilitam seu trabalho docente nas
escolas do campo. A carreira profissional também deve estar articulada e assegurada por um
viés de postura e atividade profissional rizomadtico e coletivo também normativo-institucional.
Neste sentido, a remuneragio precisa necessariamente ser condizente. Hoje’®, o poder
executivo de Breves remunera a categoria de professores com o montante de R$ 1.244,00 (um
mil, duzentos e quarenta e quatro reais) por uma jornada de trabalho de 40h/semanais’”.

Aqui cabe uma discussdo fundamental: o contraste que ha entre a seguridade dos
dispositivos legais de vencimentos docentes para com as praticas oficiais de remuneragdes
docentes praticadas pela oficialidade.

Segundo Franga (2007), o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), por intermédio da Emenda
Constitucional n° 53/06 que deu nova redagdo aos artigos 7°, 23, 30, 206, 208, 211 ¢ 212 da
Constituicdo Federal de 1988, incorporou institucionalmente o atendimento a educagao
infantil e média, normatizando a cooperacao entre a Unido e as entidades federativas na
execucdo de programas de educacdo e valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, bem
como deliberando a forma de complementacdo de recursos pela Unido, aos estados, Distrito
Federal e municipios. Neste bojo, em especial para esta discussdo acerca de profissionalidade
docente, em um imprescindivel prisma, o da valorizagdo do profissional docente, a Lei
11.494/07 que regulamentou o FUNDEB ¢ bastante propositiva. Pois, ainda Segundo Franga
(2007), determina responsabilidades aos entes federativos na implementacdo de planos de
cargos, carreiras e remuneragao, apontando o minimo dos 60% dos recursos arrecadados de

varios impostos, para financiar os respectivos planos e investindo na formacdo dos

76 Por ocasido da pesquisa de campo realizada de maio a julho de 2011.

7 Segundo a Lei 11.738/08, o valor do piso salarial dos docentes em 2011 foi de R$ 1.187,00 e a projecdo para
2012 é de R$ 1.450,00. O que deve obrigatoriamente representar um reajuste de 22 %, no minimo. A Lei 11.738,
de 16 de julho de 2008, a Lei do Piso como ¢ conhecida, regulamenta a alinea “e” do inciso III do caput do Art.
60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias. Deste modo institui o piso salarial profissional nacional
para os profissionais do magistério ptblico da educacgdo basica. O que estd comprometido na estrutura sistémica
da jornada de trabalho docente em Breves (PA). Pois, nesta referida Lei, em seu artigo 2°, § 4°, esta determinado
que na composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga horaria
para o desempenho das atividades de interagdo com alunos. Desta forma, no minimo 1/3 da jornada de trabalho
deve ser destinado as chamadas atividades docentes extraclasse. Além de que, vale destacar que o Art. 205 da
Constituicdo Federal faz referéncia a Educagdo como uma atividade que faz parte da dignidade humana, haja
vista que esta “¢ a condigdo necessaria para o desenvolvimento das virtualidades da pessoa. Isto ¢, uma pessoa
que ndo recebe educacgdo, ndo se desenvolve como pessoa e, portanto, ndo adquire toda a dignidade a que tem
direito, e a educacio é, portanto, nesse nivel, tdo importante, que quem se dedique a ela como professor
recebe do ordenamento juridico um beneficio correspondente.” (Grifo Meu). E imprescindivel cruzarmos a
dificuldade de equacionamento entre a Lei Nacional que assegura o Piso Salarial e sua aplicabilidade nas redes
publicas de ensino dos interiores da Amazonia Paraense com a matéria do Estaddo, publicada em 4 de outubro de
2012, que discorre acerca do fato de os professores do ensino fundamental do Brasil serem um dos mais mal
pagos do mundo. Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,professor-do-ensino-
fundamental-no-pais-e-um-dos-mais-mal-pagos-do-mundo-,939874,0.htm Acesso em: 5 out. 2012.



181

profissionais da educagdo basica. Salienta a autora que essa legislacdo trouxe, também,
determinagdes de que a Unido deveria se responsabilizar pela criagdo do Piso Salarial
Profissional Nacional (PSPN), tendo este, respaldo na Lei n® 11.738/2008. E, nesta parte de
dispositivos legais, deve-se aqui ainda registrar a Resolu¢do n° 02/2009, do Conselho
Nacional de Educacdo que normatiza as diretrizes para a carreira do magistério. E como
corolario destes excertos de dispositivos legais, a Constituicdo Federal de 1988 em seu art.

206, institui

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: V - valorizagdo
dos profissionais de ensino, garantindo, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurando
regime juridico Unico para todas as instituigdes mantidas pela Unido
(BRASIL, 1988, p. 136).

E, na complementacdo e desdobramento da questdo de carreira e valorizagao
profissional, para ndo concluir, a LDB, Lei n°® 9.394/96 em seu art. 67 reconhece como
elementos de valorizagdo do magistério, assegurando-lhes, inclusive, nos termos dos estatutos

e dos planos de carreira:

I- Ingresso exclusivamente por concurso publico de prova e de titulos;

II- Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

III- Piso salarial profissional;

IV- Progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitac¢do, e na avaliagdo
de desempenho;

V- Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho;

VI- Condig¢des adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 37).

Obviamente os fundamentos de valorizagdo profissional ndo passam exclusivamente
pela questdo salarial ou de remuneracdo do docente. Contudo, hd uma profunda e estrutural
replicagdo nos vencimentos e/ou saldrios docentes relativa ao conjunto dos elementos
fundantes das condi¢des de trabalho e aportes pedagodgicos institucionais dispensados as
praticas educativas de organizagdo do trabalho docente, sobretudo, na Educa¢do do Campo. A
remunera¢do docente na Educacdo do Campo expressa materialmente o nivel de organizacao,
de compreensdo quanto a sua importancia, de seriedade holistica na gestdo de sistemas de

ensino publico, de apoio e de profissionalizacao da docéncia que se pretende e se consolida
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uma rede municipal de ensino. Além de se garantir condi¢des materiais de trabalho e de vida
digna ao educador do campo.

Aqui se deve ressaltar o fato de que os educadores do campo — aqueles da amostra de
pesquisa — na proporcionalidade de 87%, ndo apresentaram em suas falas indicios de relagao
bem definidos e conscientemente abordados entre os fatores economicos e politicos que héa nas
reivindicagdes quanto ao idedrio de melhoria das estruturas materiais e de valorizacdo do
magistério que também passam pelas politicas locais de remunera¢do da categoria. A bem da
verdade, os educadores das multisséries ribeirinhas, da Educa¢do do Campo de Breves, nunca
deflagraram nenhuma luta organizada coletivamente em prol de salarios ou do cumprimento
da Lei do Piso no Magistério da Educagdao Basica. Quer seja pelo fato de haver 47% dos
educadores do campo de Breves ndo concursados, contratados, portanto; ou pelo fato das
distancias de até 26h de viagem que alguns educadores fazem para as comunidades nas quais
se localizam as escolas em que atuam ou até¢ mesmo pela dificuldade de comunicacdo entre
ilhas que possui o Arquipélago do Marajé e, mais especificamente a configuragao geografica
da extensdo territorial de Breves, o fato ¢ que os educadores de Breves nunca ensaiaram uma
mobilizagdo politica referencializada coletivamente dando vazdo a consolidacdo de suas
consciéncias de classe e ao aprendizado organico da organizacdo enquanto categoria.

Isto implica ou materializa o fato de que em suas andlises ou falas registradas nas
entrevistas o proporcional de 87% dos professores da amostra desta tese, quando a questdo ¢
saldrio ou demais condicionantes da valorizacdo do magistério, ndo leem os contextos
materiais de producdo do ato pedagdgico na Educagdo do Campo como varidveis
incondicionais entre os fatores politicos e econdmicos. Suas falas ficam, no geral, expressas
em matizes economicistas individualizadas nas necessidades de ordem pessoal e familiar
decorrentes da vida no campo. Sobretudo quando a este fator se agrega a questdo de o
educador ser o provedor ou provedora de sua familia e que esta familia fique residindo na
cidade”™ ¢ ele, ao longo dos dias uteis da semana, residindo no campo. O que, segundo os
educadores nestas circunstincias, gera na pratica, duas despesas domésticas’® para uma so
familia. O que deve ser custeado por um unico “salario” do ou da docente do campo. E, neste
contexto, se aumenta e se configura a dependéncia a estrutura estatal e da estrutura juridica

nas quais estao vinculados os educadores do campo em Breves (PA).

® Em fungdo de tantos motivos, entre eles a moradia do professor ser na propria sala de aula em que trabalha ou
em um espago cedido com nenhuma privacidade no domicilio do representante da comunidade ou até mesmo
pelo altissimo risco de malaria e dengue — sobretudo no inverno — que ha no campo da Amazoénia paraense.

7 Haja vista os gastos de alimentacdo, transporte, lazer, vestuario, satide, moradia, higiene, dentre outras
despesas domésticas.



183

Na questdo do deslocamento dos docentes para as comunidades fora da sede
administrativa do municipio, em seus proventos, segundo as falas dos sujeitos desta pesquisa,
ha a gratificacdo de R$100,00 (cem reais) de auxilio deslocamento. Este valor ¢ atribuido no
holerite dos educadores independentemente da distancia em que estejam suas localidades de
trabalho em relagdo a sede administrativa do municipio. Este montante foi avaliado como
insatisfatorio pela totalidade dos docentes entrevistados. Isto nao por considerarem somente 0s
custos de deslocamento de suas respectivas comunidades a Sede do Municipio, uma vez por
més (de ida e volta) mas, segundo 11% de minha amostra de sujeitos, pelos custos assumidos
junto as embarcagdes nas quais voltam para suas localidades de trabalho, com alguma
regularidade inclusive, para com os volumes da merenda escolar que necessitam levar para a
escola oriunda da SEMED e, em algumas ocasides, até com material para pequenos reparos
nos prédios escolares. O custo de tais itens, por vezes, ficam sob a responsabilidade dos
docentes do campo, transportados nas embarcagdes em que viajam tais educadores para as
comunidades em que estdo as escolas do campo onde trabalham. O caso de gratificacao para
os educadores do campo ¢ marcadamente um gargalo operacional tanto no estabelecimento
quanto na consolidagdo da profissionalidade docente dos educadores do campo.

Voltando a questao da dicotomia entre os fatores econdomicos e politicos do processo
de compreensdo e andlise da postura docente frente aos condicionantes da profissionalidade e
da pratica educativa nas escolas do campo, a fragmentagdo da totalidade nesta questdo envida
outro problema de ordem ainda mais pedagdgica na conducao das atividades letivas em sala
de aula que ¢ a pouca expressao do ato politico na agdo de planejar e trabalhar com o conteudo
programatico nas salas de aula da Educag¢ao do Campo. Neste proposito, Luedemann (2002)
lembra que para Makarenko o principio politico da a¢do educativa se d4 quando coletivo
discente se percebe e se pretende ser parte constitutiva e fundamental em uma evidente e
espontanea relacdo de pertenga ao grupo que integra. Para tanto, a autora considera que as
primeiras manifestagdes de tais principios se dao no coletivo discente pela interdependéncia
de relagdes estabelecidas em prol da organizacdo dos trabalhos e dos ambientes de
aprendizagens e pelas responsabilidades assumidas e cumpridas no grupo. Sem tais
manifestagdes ndo se tem coletivo, mas uma simples aglomeragdo de pessoas nao
configurando a rigor sequer um grupo. Esta discussao pode ser bem mais provocada quando se

parte do entendimento de que

Em toda a linha da educacdo, parece-nos impossivel conservar a antiga
concepcdo de uma educagdo apolitica; parece-nos impossivel colocar o
trabalho cultural fora da politica. Esta concep¢do dominava ¢ domina a
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sociedade burguesa; mas a ideia de uma educacdo apolitica ou neutra nao
passa de uma hipocrisia da burguesia, um meio de enganar as massas. A
burguesia dominante nos paises capitalistas entretém cuidadosamente este
engodo. Em todos os estados burgueses, sdo muito intimas as relagdes entre
o aparelho politico e o ensino, embora a sociedade burguesa nao possa
reconhecé-lo; entretanto, esta sociedade educa as massas através da Igreja e
por intermédio de todas as organizagdes que se baseiam na propriedade
privada. Nao podemos deixar de colocar francamente a questdo,
reconhecendo, abertamente, apesar das antigas mentiras, que a educagéo
ndo poderia ser independente da politica (PISTRAK, 1981, p. 28).

Intertextualizando o universo de sala de aula para com o da organizacdo coletiva dos
docentes e, ainda na discussdo acerca da configuracdo da profissionalidade docente dos
educadores do campo, pode-se estabelecer que a organizagdo/sindicalizagdo ¢ outro fator de
ponderagdo na avaliagdo das condi¢des de constituigdo desta profissionalidade docente no
campo. Tanto esta organizagdo enquanto categoria bem como as bases de formacao (inicial e
continuada). Isto, a0 que tange um modelo de gestdo educacional que tenha aspiracdes de
fortalecimento docente ndo somente em suas praticas de intervengdo pedagogica, mas também
em seus contextos de trabalho e de autoformagdo. Haja vista que o conceito de
profissionalidade para a Educagdo do Campo necessariamente se caracteriza pela consciéncia
pratica do educador diante dos dilemas e das condi¢des de heterogeneidade da acdo educativa
nas escolas do campo, em larga escala multisseriadas, como pode ser detectado nas falas a
seguir.

[...] e assim... pra fazer a merenda?! Pra fazer a merenda, eu que fago. Eu
sou tudo aqui! Lavar a escola... eu que limpo! Eu ndo tenho servente. E
sozinha mesmo... Ai, ndo tem energia aqui! S6 de 18h as 22h! Quando
muito! Tudo isso... € meio complicado! Eu moro aqui na escola. Eu moro
na cozinha dessa escola. Nao é somente com as diferencas de idade ¢ de
formacao desses alunos da gente com que a gente lida... com que a gente
trabalha... é com a nossa propria diferenca entre nds, professores. Com as
do local... das condigdes de infraestrutura... da comunidade e da escola...
do apoio pedagogico que ndo tem... e da mesmice da comunidade... até
mesmo dos outros locais que frequentamos aqui... ndo sdo muito diferentes
das condigdes onde trabalhamos. Tudo isso muitas vezes se torna maior que

a gente. Maior que a gente. Muitas vezes... [Professora Cunha, em
entrevista. Distrito Sdo Miguel dos Macacos 16.06.2011].

Ha duas vertentes de analises deste excerto. Uma delas, por si, tem status de tese. A
primeira, triste varidvel comum de gargalo operacional estd no fato de os professores
unidocentes da multissérie se ocuparem também com as tarefas administrativas e laborais de
copa, cozinha e limpeza predial da unidade escolar e a outra crucialmente ainda mais

problematica esta no fato de professores citadinos, sem levantamento prévio de perfil docente
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para o campo, quando destacados para atuagdo no campo e na multissérie, por vezes,
atravessam desolacdes ou desfalecéncias de suas estruturas — inclusive pessoais — em fungdo
do isolamento da comunidade em que se encontram trabalhando e que raramente contam tais
comunidades com sinal de telefonia mével. Estas desolacdes pessoais, ndo necessariamente de
exclusividade de professores citadinos™, também sdo oriundas do enfrentamento diario da
pressao advinda da infraestrutura de trabalho, das interveniéncias relativamente constantes da
comunidade nas estratégias e abordagens de ensino do docente (até porque sdo em alto
nimero as comunidades evangélicas de congregacdo pentecostais e presbiterianas
conservadoras em que estdo localizadas as escolas ribeirinhas), pelas distincias de suas
familias e entes queridos que ficam residindo na sede administrativa do municipio, pelos
indices gerais de rendimentos académicos reais que alcancados com a multissérie, pela total
auséncia de privacidade, quando ndo residem nas unidades escolares e, portanto, sdo
abrigados em uma casa de um comunitario (geralmente o lider da localidade) com uma média
de 8 pessoas na residéncia em que sdo alojados®’; pela alta incidéncia de maldria nas
comunidades ribeirinhas, pela alimentagdo continua preponderantemente constituida de
pescado e farinha, feijao e carne de cagas silvestres; pelo contato escasso com seus familiares
e, em grande parte, pela dindmica de vida ribeirinha nas comunidades. Comunidades estas
distantes da sede do municipio em até 26 horas de viagem fluvial em embarcacdes de médio
porte. Isto sem contar com o fato de que o saldrio dos educadores do campo em Breves (PA),

na ocasido da pesquisa de campo deste trabalho, era de R$1.244,00 por 40 h semanais™.

% Mas na absoluta maior parte das circunstincias em que sdo registradas tais ocorréncias.

#1 Diga-se de passagem alojados sem a minima possibilidade de quarto privativo.

%2 No entanto, em dezembro de 2012 o salario dos educadores do campo e da cidade estava em R$968,64 para os
que possuem apenas o normal médio com 40h semanais e de R$ 1.485,10 para os de nivel superior também com
40/h semanais, acrescida a gratificagdo de R$100,00 mensais para os educadores do campo tendo em vista
auxilio para deslocamento. Esta quantia ¢ atribuida ao holerite dos professores do campo independentemente da
distancia da localidade de suas respectivas lotagdes em relagdo a sede administrativa do municipio de Breves
(PA). E aqui ¢ devido uma discussdo altamente salutar: quando o educador do campo recebe equivalentemente
ao educador da cidade, na verdade, portanto, ele recebe menos. Pois os custos de deslocamentos cidade-campo-
cidade, de permanéncia no campo, de aquisi¢do de temperos ¢ condimentos para a merenda escolar, eventuais
consertos de mimedgrafos escolares ao tempo de suas demandas de atividades e tarefas, eventuais pagamentos
de cargas nas embarcagdes para o transporte a unidade escolar de itens diversos (como tabuas, ripdes e barrotes,
fogdes, botijoes de gas, prateleiras etc.) e, sem finalizar, mesmo sendo uma questdo altamente particular, da
manutencdo de suas familias na cidade e deles proprios no interior. Neste quadro ainda se deve considerar uma
terceira preponderante fracdo de educadores do campo: aqueles sem parentes nem na sede administrativa do
municipio de Breves ¢ nem nas comunidades em que trabalham. Estes, por sua vez, quando na cidade, quer
queira em formag@o de projetos e programas educacionais ou em periodos mensais de “prestagdo de contas” dos
diarios, além de tais gastos acima mencionados — em suas possibilidades —, gastam com deslocamentos de moto-
taxi dentro da cidade para as formagdes e reunides pedagogicas que — em muitas ocasides duram uma semana —
como sdo, por exemplo, as formagdes iniciais do Programa Escola Ativa e, ainda, gastam com suas alimentac¢des
e hospedagens na cidade (quando estas ndo sdo assumidas pela SEMED Breves e, com alguma frequéncia, ndo
sdo). Assim dobram despesas para as quais estdo geralmente cobertos com provimentos acondicionados em seus
“alojamentos” nas comunidades em que trabalham, adquiridos sempre no comércio local da sede administrativa
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Em meio a tais circunstancias os educadores do campo no geral t€m resistido a estas
condigdes a base de serenidade e do compromisso politico que envida o trabalho na Educagdo
do Campo. E, para elucidar um pouco mais este cenario de diversidades refletidas na agao

docente na Educagdo do Campo, observe-se ainda o trecho de entrevista:

Tem que ter sensibilidade! Para com a comunidade; para com os alunos, na
relacdo interpessoal... Isso € muito importante! Porque se nds nio tivermos
uma preparagdo... pedagdgica mesmo... com sensibilidade, autoestima e
uma boa relacdo interpessoal... ainda assim havera conflitos. Conflitos de
religido, de politica (partidaria)... Diversos! E porque cagam no terreno
alheio, porque vendem palmito pequeno pros laticinios [sic], porque filho
que mexe com a filha alheia, porque roubam madeira de terra alheia, porque
represam rio alheio, porque some motor de voadeira, porque vendem a
preco de banana agai pro atravessador 14 dentro da comunidade; porque uns
sdo catdlicos, outros pentecostais; porque uns sdo mais ricos, outros mais
pobres, porque um teve a filha escalpelada no barco do transporte escolar do
outro... Professor, sdo muitos, muitos conflitos nas comunidades! E muito
dificil! Olhe, tem muitas comunidades que os lideres se acham que 14 ¢
patrdo de professor. Olhe, ¢ muito dificil! Tem que ter mesmo, volto a
repetir, todos esses requisitos de sensibilidade e relagdo para poder lidar
com esse povo... com essas comunidades. Até porque quase sempre isso
arrebenta nas maos do professor, dependendo da comunidade tudo isso
arrebenta nas maos do professor. Dependendo... o professor 14 € juiz, € o
padre, até o proprio representante da comunidade ele ¢, as vezes! Sdo
poucos, mas tem caso de professor ser representante! [Professora Luiza, em
entrevista. Distrito Antonio Lemos. 12.06.2011].

Esta consciéncia pratica da dinadmica contextual em que as relagdes comunitarias
(ribeirinhas) se dao, atravessadas na a¢do educativa da pratica docente do educador do campo,
¢ diferente do que Giddens (2003) conceitua enquanto consciéncia pratica. No conceito deste
autor s6 serve o fato de sua consideragdo acerca de que a consciéncia pratica ¢ aquilo que os
agentes sabem sobre o que fazem e por que o fazem. Consiste em “todas as coisas que 0s
atores conhecem tacitamente sobre como ‘continuar’ nos contextos da vida social sem serem
[de todo] capazes de lhes dar uma expressdo discursiva direta” (GIDDENS, 2003, p. 25). O
significado de consciéncia pratica diferencia-se em principio, segundo o autor, de consciéncia
discursiva e, por conseguinte, de inconsciente. Ainda segundo o autor, a consciéncia pratica
consiste no conhecimento das regras e taticas mediante as quais a vida social ¢ constituida e
reconstituida através do tempo e do espaco (GIDDENS, 2003, p. 105). Contudo, como para

Giddens os conflitos sociais ocupam quase nenhum espago em sua teorizagdo, sobretudo de

de Breves. O mesmo comércio que ora t€ém — tais docentes — que arcarem novamente com os custos de suas
alimentagdes ¢ hospedagens, mesmo que ocasionalmente. Obviamente se estd aqui tdo-somente levantando
questdes de tensdo que estdo na base das configuracdes de remuneracdo, de alguns outros aspectos de
valorizagdo profissional e, sobretudo, de profissionalizacdo do ensino, tendo em vista a seguridade de
profissionaliza¢ao do docente que atua na educagdo do campo.
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forma organica, na constituicdo dos sujeitos e, sobretudo, em seus motes de intervengao no
processo histérico, a definicdo de consciéncia pratica aqui, neste trabalho, de Giddens (2003),
niao se opera. Pois consciéncia pratica a partir das citagdes acima diz respeito ao dominio e
entendimento do processo de (re)produgdo das relagcdes culturais que instituem — pela agdo
dos individuos — o modo de ser, agir, pensar ¢ comunicar-se que (in)conscientemente
formam os proprios sujeitos em suas formas particulares de produgao da vida.

Nesta discussdo, hd um detalhe elementar da maior importancia. Uma nuance que por
vezes passa muito prejudicialmente despercebida por um longo tempo na trajetdria docente do
educador do campo: o fato de assumir a multissérie sem necessariamente, em suas praticas
educativas, associa-la, pensa-la e trabalha-la a partir de seu enquadramento na educagao do
campo. O campo da Educa¢do do Campo por vezes ndo passa de um mote ou um principio
relativamente necessario, mas ndo vital, de contextualizagdo do conteudo programatico. Ha
diversos casos que em si o educador do campo se v€, no maximo, sob a necessidade de
estabelecer arranjos metodologicos para a seriagdo em espacos multisseriados de
escolarizagdo. O que implica na busca de estratégias ora construtivistas, ora pragmatica, ora
contextualizada e até mesmo interdisciplinarizada. Mas com a totalidade de seu fazer
pedagogico sob tutela da multissérie que, por sua vez, se configura no inconsciente coletivo de
um grupo de professores do campo como sendo a multisseriacao o principio e fim da atuagdo e
do desenvolvimento de sua profissionalidade, haja vista que sob a ldgica do custo-beneficio,
para muito destes educadores, provavelmente nunca se teria quatro professores em uma escola
do campo — que em sua totalidade computasse, por exemplo, 29 alunos — em todos seus turnos
de funcionamento.

Outra faceta desta nuance ¢ que por vezes o educador do campo se ver menor ou nao
se aceita enquanto profissional do mesmo nivel de importancia que o educador — de mesmo
cargo/funcdo — lotado na cidade. Esta questdo esta na fala de grande parte dos sujeitos desta
pesquisa. No entanto ndo se conseguiu neste trabalho achar ninguém que atestasse ter ouvido
especificamente de um par ou muito menos dar uma autodeclaracdo na manifestagdo deste.
Embora seja relativamente recorrente esta informacdo dentre os educadores do campo, o
informe deste sentimento de menor autoestima em relagdo, no geral, aos docentes da cidade, é
sempre acerca do outro. Isto acintosamente ¢ sentido na propor¢ao das participagdes docentes
manifestadas ao longo dos didlogos e intervengdes que sdo feitas em formagdes pedagogicas
promovidas pela SEMED Breves em que se retinem coordenadores pedagogicos e professores

do campo e da cidade no mesmo ambiente, tematica e programacao de trabalho.
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Consciéncia pratica se relaciona com o saber fazer docente, mas que, no entanto, tal

saber,

ndo ¢ um conjunto de conteudos cognitivos definidos de uma vez por todas,
mas um processo em construgdo ao longo de uma carreira profissional na
qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de
trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de
regras de acdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica”
(TARDIF, 2005, p. 14).

Isto, em um entendimento de que ¢ possivel outro padrido e sentido destas interagdes
primeiras de produ¢do da vida. Isto posto, este novo padrao se torna possivel dada a agdo
concreta dos sujeitos sobre suas proprias historias e formas de relacdo que instituem na triade
homem-natureza-trabalho. Eis o entendimento de consciéncia pratica neste estudo e,
sobretudo, dos contextos retratados nas falas acima. Portanto, neste contexto, a consciente
postura politica diante das condigdes de trabalho e a ética acionada para com seu engajamento
no processo de organiza¢cdo comunitaria e de formagdo humana dos educandos do campo sdao
outras bases nevralgicas nas quais também se caracteriza a profissionalidade docente na
Educagao do Campo.

Um marcante fator evidenciado no engajamento do processo de organizacao
comunitdria ¢ a integragdo docente na dindmica cultural de vida comunitiria em que se
encontram as escolas em que atuam. A integra¢do dos docentes nesta dindmica cultural da
vida no campo ¢, por vezes, imperativa. Advém, sobretudo, da necessidade de participagdo no
processo de programagdo e implementagdo de festas comunitdrias, religiosas e de mutirdes
dos povos da ribeira e, por conseguinte, de integracao na estratégia de produgdo de plantios e
de pescas que as comunidades desenvolvem. O acompanhamento docente desta dinamica de
vida e trabalho, também via pratica educativa nas escolas do campo, se impde ndo somente
como um mote de contextualiza¢do do contetido programatico, mas como um elemento vital
do processo de construcdo de espagos e relacdes culturais de producdo. Relagdes essas que
objetivam a qualidade de vida no campo em funcio de condigdes materiais de existéncia que
estdio — por exceléncia — fora da sala de aula. Tais motes de engajamentos podem ser

constatados, a exemplo, nos trechos das falas a seguir:

Essa escola em que eu trabalho tinha fechado anteriormente, né? S6 que a
comunidade... depois de dois anos da escola fechada ai eu... eu ¢ a
comunidade reunimos e ai luta, luta... pra que a escola fosse reaberta, né?!
entdo, eles construiram um local 14, aonde funciona o 1° ano de... a escola
voltou a funcionar e... depois disso comegou uma luta pra que... eu, junto
com a comunidade, trangcamos outra luta pra que a escola fosse construida,
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né? E conseguimos! E a escola foi construida! Desses 8 anos, dois anos e
meio, foi uma moga que trabalhou... fez merenda de graga! Trabalhou dois
anos e meio, ai depois disso ela foi contratada e faz a merenda. Eu acordo
seis horas... Eu ndo remo, moro na comunidade mesmo. Os meus alunos
tém transporte escolar. Todo mundo goza de transporte escolar. Tudo isso
fruto de uma Iuta! Justamente porque a comunidade é bastante ativa!
Mobilizei e... também quando cheguei 14 ja tinha um inicio. Porque 14 tem
uma associacdo... tem uma associacdo agricola, né?! Uma associacdo de
moradores, la! Entdo ja existia assim... um movimento, né?! Um
movimento social em prol da comunidade! A gente chegou 14 e s6 foi
somar, né?! [Professor Jan, em entrevista. Distrito Sdo Miguel dos
Macacos. 15.06.2011].

Desses seis anos que eu trabalho na comunidade, quatro anos a gente... eu
trabalhei numa escola numa casa. Numa casa bem velhinha e... juntamente
eu ¢ a comunidade resolvemos fazer uma escola. Entdo, entramos em
parceria com politico e ai um politico da Brasilit, outro da tdbua e ai a
comunidade entra com o esteio... todo mundo trabalhou e a gente
conseguiu dar andamento. E ai quando foi ja esse ano, a Prefeitura, através
da SEMED, foi la terminar a escola que nds comegamos. Entdo, hoje a
escola onde eu trabalho 14 a gente trabalha com 80 alunos. Eu trabalho dois
turnos. Trabalho de manha e a noite. Mas hoje, praticamente a escola ta
pronta. E... mas ndo temos servente. Quem faz a merenda sou eu e a outra
professora. No horario dela eu fago e ai quando é no meu horario ela vem e
faz. Entdo, agora a gente ta nessa questdo de lutar pra ver se consegue uma
servente ¢ os meus alunos nao t€m transporte. Estamos agora em mais essa
luta! [Professor Zeca, em entrevista. Distrito Sdo Miguel dos Macacos
14.06.2011].

A inoperancia do Estado frente a insuficiéncia de cumprimento das politicas
educacionais orientadas para o campo faz com que as escolas multisseriadas deflagrem
arranjos locais para estruturacdo de condicdes objetivas bésicas na infraestrutura da escola em
que funcionam as turmas multisseriadas. Estas estruturagdes por vezes de quadro-negro,
mobiliario escolar e até mesmo livros paradidaticos se dao via coletas, articulagdes em grupos
docentes ou entre pares e por contribui¢des e/ou mutirdo como as principais € mais recorrentes
estratégias para o suprimento de algumas necessidades ao que tange as condig¢des cotidianas
de trabalho no campo. Estes arranjos que sdo empreendidos estdo situados em um cendrio
maior que estrutura a gestdo da multissérie. A falta de transporte escolar e a falta de servente
para esta escola em especifico sdo decorrentes de uma mais ampla conjuntura de
enquadramento da educagdo do campo em municipios onde somente a via da oficialidade
protagoniza o ordenamento das praticas educativas.

Desta forma, estruturalmente, a precariedade que denuncia a inoperancia do Estado
nas praticas estruturais de educa¢do do campo ¢ fruto também da ndo opcao preferencial pelos

povos e dinamicas de vida no campo; da fragilidade de cumprimento dos dispositivos legais
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que atentam para a Educacdo do Campo e da relativizagdo no reconhecimento dos
trabalhadores do campo enquanto sujeitos de direitos no campo. Esta inoperancia estatal
também pode ser percebida na precarizacdo ou auséncias de estradas apropriadas para
escoamento da producdo de assentamentos; na ineficiéncia da discussdo e fomento da
economia solidaria como eixo de trabalho pedagdgico na educa¢do do campo, na ineficacia de
atendimento a saude publica nas comunidades ribeirinhas, na incongruéncia de assisténcia
técnica aos processos € formas de producdo social na perspectiva da agricultura familiar e
campesina, na parca iniciativa institucional das pastas da educa¢do municipal frente aos
desafios de prosseguimento dos estudos de jovens campesinos que finalizam o ensino
fundamental, no restrito e insatisfatorio acesso ao crédito e ao fomento de cooperativas e
associagdes que pautem alternativas de reordenamento dos processos produtivos instituidos —
no campo — como respostas aos arrendamentos e exploragdo extrativistas.

Esta estrutura de condi¢des materiais de existéncia no campo nao baliza uma matriz
cientifico-tecnologica pensada a partir da antitese das relagdes capitalistas e, portanto,
reverbera na falta de uma servente e na configura¢do da auséncia do Estado frente ao campo

da Educagdo do Campo. Isto refrata diretamente no fato de que atualmente

a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais, que apresenta um
patamar de 23,3% na area rural, trés vezes superior aquele da zona urbana,
que se encontra em 7,6%; a escolaridade média da populacao de 15 anos ou
mais, que vive na zona rural, é de 4,5 anos, enquanto no meio urbano, na
mesma faixa etaria, encontra-se em 7,8 anos [...] A taxa de escolarizacdo
liquida no campo ¢ extremamente baixa: no ensino médio (15 a 17 anos), a
area rural apresenta uma taxa de 30,6%, enquanto na 4rea urbana ¢ de
52,2%; no ensino superior (18 a 24 anos), a area rural apresenta uma taxa de
3,2%, enquanto na area urbana esta taxa ¢ de 14,9%. As baixas taxas de
escolarizacdo liquida correspondem os altos indices de distor¢do idade-série
no campo, que ja se manifestam no ensino fundamental e se agravam
intensamente no ensino médio, registrando uma distor¢ao de 69,4%
(MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p. 4-5).

Como pode ser constatada, a pratica docente na Educacdo do Campo estd
umbilicalmente ligada a consciéncia politica e ao desenvolvimento da profissionalidade do
educador em nivel de sua presenga, atuagdo e articulagdo junto & comunidade. Pois tanto a
realidade material das condigdes de vida, quanto o potencial de produgdo do educador do
campo estdo permanentemente postos a prova e sob a condi¢do de, se ndo for expressivo tais
elementos, ndo haver estruturalmente o proprio local de trabalho. A profissionalidade docente
dos educadores do campo esta em efetivo exercicio ao passo que tanto o comando quanto luta

pela “profissionalizacdo” e valorizagdo dos espagos de ensino e de constituicdo de escola no
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campo sao mobilizados e reivindicados. Isto, desde a estratégia metodoldgica de escolarizacao
— requerida também em nivel institucional — até a discussdo de quais paradigmas
educacionais a ser trabalhados tendo em vista o ideal da produgdo, preservagdo, moradia e
desenvolvimento da economia das unidades familiares residentes e resistentes no campo.

Ainda discorrendo acerca da conceituacdo de profissionalidade, Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2004), dimensionando que profissionalidade possui uma articulacao enddégena com
profissionalizacdo, destacam além do cardter da complementaridade entre estas duas
categorias a questdo da constru¢do de uma identidade social na base da expressdo da
profissionalidade. Portanto, ¢ valido inferir que o acionamento docente tanto das técnicas,
posturas, juizos de valores, imagens, representagdes, expectativas e retorno atitudinal para
com a profissdo docente também ¢ instituido por uma partilha estabelecida também pelo
imagindrio coletivo de pressupostos e concepcdes da agdo educativa. Neste sentido, a
profissionalizacdo fundamenta e instaura o processo formalizador do aporte de formagao
basica e de investidura profissional. Isto implica, conforme Ramalho, Nufiez e Gauthier
(2004) em uma disponibilizacdo e instituicdlo de um espaco autonomo proprio ao
desdobramento e edifica¢do da profissionalidade.

Diante desta consideracdo a fala abaixo é bastante ilustrativa por considerar que os
principios de formagdo problematizados por Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), obviamente,
em relagdo a Educacdo do Campo seguem padrdes especificos de trabalho que devem estar
instituidos desde a configuragdo de tais principios até a concepgdo das praticas de estagios e
praticas de ensino nos cursos de formagdo e de profissionalizacdo docente, o que tem sido
ainda insipiente na formatacdo dos cursos de carater académico que nao estdo aportados
institucionalmente via acordos de cooperacdo técnica estabelecidos com os movimentos

sociais ou junto a SECADI/SEB, mais diretamente. Neste sentido, o trecho coletado expressa:

[...] Entdo, se eu ndo tiver... ndo for um Ser politizado, ndo vou conseguir
fazer isso. Ai, por outro lado, a gente olha a formacdo do educador do
campo, basicamente todos, né? a gente veio de Gavido™... eu, por exemplo,
como os meus colegas daqui... tivemos uma formagdo muito rapida, muito
pesada... com trés carga horaria: manha, tarde e noite, no Gavido. Saimos
de 14 com um monte de deficiéncias para o campo — ou ja no campo —.
E... quando entramos no curso superior novamente a pedagogia tava

% 0 Projeto Gavido foi um programa de formagao no curso de magistério (de nivel médio) de professores leigos
que estavam em exercicio e que existiu no Pard, regulamentadamente, de 1984 a 2006, formalizado pela
Resolugd@o n°® 090/1984-CEE. O Projeto Gavido foi promovido pela Secretaria de Educag@o do Estado do Para
em cooperagdo técnica com a Universidade Federal do Para, através da Pro-Reitoria de Extensdo. Este Projeto
alcangou 107 dos 128 municipios paraenses e chegou a formar 10.070 (dez mil e setenta) professores leigos em
periodos letivos intervalares com carga horaria de 4280 horas. Esta carga horaria, por sua vez, fora ministrada
em polos regionais da UFPA, somente nos meses de julho e janeiro, repetidos ao longo de 4 anos de formagao.
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voltada pra outro lugar, né? Nos viamos tedricos mas ndo viamos resposta
pros nossos pensamentos; pro nosso problema! So que... apesar disso... nos
temos que tirar dai alguma coisa interessante: o nivel de conhecimento das
criangas, que Piaget falava... que Vygotsky falava... que Paulo Freire
também ensinou... entdo, pra mim, da pedagogia, hoje né, o que ¢ bom ¢
isso! Que um tedrico falou que “pode” ajudar a gente a entender o universo
da crianga. Agora o universo do multisseriado ainda ta complicado. O
proprio GEPERUAZ que t4 falando... coleta mais dos professores do que
remete as repostas pra gente, né?! entdo, pra mim, o educador é que tem que
ter resposta em sua base de conhecimento amplo, né?! porque ele tem uma
turma diferente e quer uma resposta diferente. Nao quer saber de um unico
conteiido pra uma uUnica resposta, pra uma Unica pessoa. E sim varias
questdes, num conteudo sd, pra varias pessoas diferentes. Que, por sua vez,
esperam coisas diferentes, também! [Professor Filho, em entrevista. Distrito
de Sao Miguel dos Macacos. 17.06.2011].

E importante mencionar que, segundo informag¢des da SEDUC-PA, o Projeto Gavido
dentre os 10.070 (dez mil e setenta) professores leigos formados, 222 eram de Breves (PA). O
que equivale que, na ocasido, pelo tempo que durou o projeto, 60% dos professores da rede
publica de ensino fundamental de Breves (PA), foram formados pelo Projeto Gavido.

A profissionalizagdo, segundo Gatti (2010, p. 1360) deve ratificar um tempo em que
vivemos sendo definidos pelo fato de “estarmos saindo do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor
meramente técnico, para adentrar a concep¢do de um profissional que tem condigdes de
confrontar-se com problemas complexos e variados, estando capacitado para construir
solucdes em sua agdo, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos”. Outrossim,
profissionalidade, por sua vez, se constitui na capilaridade dos sentidos e significacdes e
(re)constituicdes de procedimentos e atitudes fundamentadamente focadas na intervencao
pedagogica da acdo educativa. Conforme pode ser constatado em uma evidente especificidade

no trecho da entrevista abaixo:

Tem muito tempo sim. Tem que da! Inclusive, aos sabados... Eu aproveito
os sébados pra trabalhar com mutirdo, né?! Limpeza 14 do... do local... 14...
de onde a gente trabalha... o lixo... principalmente o lixo, né?! Também
tem a limpeza do rio... nas bordas do trapiche... onde encalha. Lixo ¢ uma
questdo muito problematica nas comunidades nas ilhas. Nao se tem
caminh@o-cagamba passando 14 (risos!). Entdo, dai... a gente... ajuda
muito... porque eu... assim como a comunidade... temos que intervir nisso!
Nao dé4 pra ficar s6 dando... na sala de aula... assim... com contetudo
isolado. Ela [a outra professora da escola na comunidade] também ta
repassando... trabalhando! E a gente ta repassando com a comunidade...
[Professor Souza, em entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos Macacos,
17.06.2011].
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Neste trecho o professor entrevistado levanta uma consideracdo que ¢ bastante
comum na caracterizacdo da docéncia e da nogdo de profissionalidade enquanto docentes
dentre os educadores do campo que ¢ a de necessaria conciliagdo no processo de escolarizagdo
entre as dimensdes politica, social, cultural e educacional da formagdo enquanto sujeitos do
campo de seus educandos.

Para ilustrar com mais clareza as Imagems abaixo demonstram um pouco de duas
problematicas educativas que atraem o desdobramento do processo educativo no campo,
mediado pelos educadores, em relagdo ao lixo nas ribeiras.

Tanto o processo sistematizado de recolha do lixo das comunidades ribeirinhas
quanto o trabalho de intervencdo socioeducativa dos ribeirinhos sdo acolhidos pelos
educadores do campo como referenciais e extensdes necessarias de suas atuacdes docentes sob
o carater politico de intervencdo e de competéncia técnica em suas estruturas de atuagdo

profissional.

Imagem 34: Trapiche em construgio, Imagem 35: Outro trapiche apés trabalho de
distrito Sede “limpeza do rio”, distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de Pesquisa (2011)

Imagem 37: Ribeira préxima a escola a ser limpa,
comunidade Mana do Céu Celeste,
distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 36: Limpeza em desenvolvimento,
distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)




194

Imagems 38 e 39: Ribeira préxima a escola a ser limpa,
comunidade Mana do Céu Celeste, distrito Sede
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Em principio, neste contexto acima acionado, pode-se afirmar que as bases
profissionais dos docentes na Educagdo no Campo passam por um projeto de organizagao
social bastante latente aportado em vinculos (inseparaveis) entre educacdo, socializagao,
sociabilidade, terra, territorio, espago e comunidade. Um projeto de interven¢do no
(re)ordenamento dos modos e nas relagdes de interacdo com a natureza. Nestes mecanismos
contato e ligacdo com a natureza o trabalho ¢ o principio pedagdgico motor da formagao
humana e a escola o espago por exceléncia de orientacdo ¢ fomento dessa consciéncia e
impostacdo coletiva.

Isto envidara que a base formativa da profissionalidade docente na educa¢ao do campo
estd fundamentada em um arquétipo de sustentacdo das matrizes de desenvolvimento
profissional que nao se encerram de modo estrutural e tdo-somente nas intencdes, buscas,
estudos e engajamento individual dos docentes ribeirinhos da Educag¢do do Campo.

Neste ambito de discussdo vale ressaltar que comumente — quando em debate desse
processo de media¢ao da escola do campo junto as estruturas materiais de vida no campo —
vem sempre a questdo da estada da populacdo do campo como decorréncia da seguridade de
educagdao no campo, sobretudo em discursos politicos de dirigentes municipais com pouco
compromisso com as populacdes do campo.

Nesta questdo, de passagem, cabe aqui um adendo da méxima importancia: segundo
Bezerra Neto (2009), a educacdo ndo é a redentora dos males vividos no campo. O autor
defende que a imprescindibilidade da vida no campo passa pela geragao de trabalho e renda e

acesso a servigos publicos basicos, tais como: coleta de lixo, infraestrutura de escoamento da

produgdo, educagdo profissionalizante, sistema de fornecimento de agua, comunicagdo,
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transporte, energia elétrica, dentre outros. Que a educacdo do campo esta no contexto das
lutas sociais.

Deste modo, em uma estrutura duradoura e sistémica de atendimento e de aporte
metodoldgico e institucional aos educadores do campo ¢ imprescindivel que se lute para que
haja o reconhecimento ¢ a afirmacdo do processo de organizagdo enquanto categoria em
relagdo aos educadores do campo e a formagao continuada de tais educadores e identificacao
para com suas atividades profissionais de natureza articuladora e mediadora, enquanto
intelectuais do processo de luta, pela organizacdo social da vida e da producdo social das
bases materiais de vida no campo.

Envida-se também nesta acepg¢ao uma base formativa dos educadores do campo que va
para além dos conhecimentos técnicos e académicos da formacao inicial universitarizada. A
formacao inicial, sem as especificidades peculiares de atendimento as escolas do campo, hé de
ter pouca influéncia na pratica pedagogica do professor junto as escolas no campo. Além de
que ha condicionantes da profissionalidade docente na Educa¢ao do Campo que sao marcados
pelo proprio desenvolvimento profissional da docéncia com a especificidade da atuacdo nas
escolas do campo.

Tais condicionantes podem ser também elucidados em Pistrak (1981, p. 10-11)
quando, por exemplo, da discussdo que a finalidade do contetido do ensino consiste em armar
o educando para a luta e a criagdo de uma nova sociedade. O trabalho na escola, enquanto
base da educacdo, deve estar ligado ao trabalho social, a producdo real, a uma atividade
socialmente 1til. E isto deve ficar a cargo de uma formagdo docente experimentada e
temperada no engajamento dos projetos sociais de fomento da qualidade de vida no campo,
pois ndo existe um método em especifico com padrdes especificos de procedimentos
definidos para tal fim. Assim, “um bom método para uma escola seria talvez, mau para uma
outra: ¢ preciso, portanto, desenvolver no professor, a todo o custo, a aptidio para a
criatividade pedagodgica; sendo, sera impossivel criar a nova escola” (PISTRAK, 1981, p. 30).

Para tanto, a partir desta discussdo, surge a necessidade de melhor objetivagdo das
especificidades entre profissionalidade e profissionalizagdo no que tange a discussdo em
profissao. E, neste sentido, ¢ salutar recorrer ao esquema abaixo proveniente dos estudos de

Veiga, Aratijo e Kapuziniak (2005, p. 36), a saber:
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PROFISSAOQ, PROFISSIONALISMO E PROFISSIONALIZACAO

PROFISSAO
« & uma palavra de construgao social;

+ nao € neutra, nem cientifica;
« & uma realidade dinamica e contingente, calcada em acdes coletivas;

+ conhecimento especializado;
» formacédo em nivel superior;
« autonomia;

+ prestigio social;

+ controle de qualidade;

« codigo de ética.

Caracteristicas
Tragos Especificos

« & produzida pelas a¢des dos atores sociais;
« @ um conceito produto de um determinado contetido ideologico e conceitual

reflexéo sobre

« as condigoes de trabalho

+ remuneracéo;

« modo como o conhecimento
é produzido e avaliado nas
instituicdes educativas.

PROFISSIONALISMO

PROFISSIONALIZACAO

+ Entendido como as caracteristicas e
capacidades especificas da profisséo.

- Expressdo da especificidade do
exercicio profissional.

« Conjunto de conhecimentos, atuagoes,
destrezas, atitudes e valores que

constituem o especifico do ser professor.

« Construgdo coletiva do professor e seus
alunos, contemplando as subjetividades
do professor e dos alunos inseridos na
pratica.

- Contestagado do profissionalismo
técnico-instrumental, utilitarista e
pragmatico centrado na idéia de
competéncias.

= Novo profissionalismo docente
devendo alicergar-se em orientagoes
éticas e epistemologicas, tedricas e
praticas.

E processo socializador de aquisigao
das caracteristicas e capacidades
especificas da profisséo.

+ Deve ser entendida do bojo de um

conceito de profisséo mais social,
complexo e multidimensional.

« Percorre outros caminhos que n&o séo

garantidos somente pela formagao
profissional, mas envolve alternativas
que garantem melhores condigtes de
trabalho e remuneracéo e a
consideragio social de seus membros
(dignidade e status).

« E fundamentado nos valores da

cooperacao entre os individuos e do
progresso social.

+ Néo se resume a formacéo profissional,

mas envolve alternativas que garantem
melhores condi¢oes de trabalho.

E um processo complexo de mudanga
social, envolvendo agdes politicas de
resisténcia e contestacéo.

+ Nao pode perder a condigéo de

profissionalismo novo.

, Formagéo

Inicial e

. Continuada
N Atuagao

Assim, a partir da leitura do quadro pode-se constatar que o arquétipo de

profissionalidade possui forte configuracdo em uma dimensdo pessoal e subjetiva em que se

constituem os processos de desenvolvimento profissional da docéncia. Dimensdo esta de
particularizagdo dos processos subjetivos de formacdo docente dos sujeitos nem sempre
avaliada em sua amplitude e importancia estratégica nos estudos envidados por conceituagdes
e estado da arte quanto a profissionalidade. Haja vista que em Gatti (2010) estes processos de
particularizagdo tém privilegiado competéncias operativas e técnicas balizando posturas
didatico-metodologicas do modus operandi da agdo educativa.

A profissao, o profissionalismo e a profissionalizagdo sdo trés categorias que se
justapdem dimensionando instantes e processos complementares e continuos de formacao e

caracterizagdo das bases de conhecimento docente. Das trés, aqui, nesta producdo,
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didaticamente profissionalizagdo cabe como referéncia de principio do esclarecimentos da
circunscri¢ao entre os trés termos. Imberndn (2000) considera que o termo profissionalizagdo
deve ser compreendido como ponto inicial e sistémico de aporte a profissdo. Esta, por sua vez,
segundo este autor, ¢ responsavel pela mobilizacdo/atualizacdo dos conhecimentos
especializados quer seja no estdgio de formagdo, quer seja ou longo da consolidagdao das
competéncias para a atividade profissional. Acresce o autor que profissionalizagdo ndo ¢ tao-
somente o curso da racionalizacdo dos conhecimentos especificos da ocupagdo em si, mas a
propria base do processo de institui¢do e desenvolvimento profissional atual e vindouro. Tem
relacdo direta com o aporte e a qualidade do desempenho; com a base de construgdo e de
socializagdo dos atos profissionais que caracterizam os valores da estrutura
pessoal/profissional e o compromisso para com o progresso da organizagdo ¢ do ambiente no
qual lida este profissional, articulado de algum modo a seu coletivo.

A profissionalidade, portanto, é aqui vista e trabalhada pela 6tica do trabalho na
Educagao do Campo e pode ser o quanto de tais postulados de Imbernon (2000) sao
empreendidos, vivenciados, defendidos e partilhados na base da atuacdo docente do educador
do campo. Isto pode ser desdobrado no amparo do ato pedagogico nas escolas do campo que,
por sua vez, ¢ delineado a partir de uma ética do engajamento ¢ do fomento da consciéncia
social delineiam o percurso e o entendimento da acdo educativa nas escolas do campo.

Pela otica da categoria trabalho em si cabe aqui um adendo para especificar o porqué
este tese ndo optou trabalhar categoricamente no ambito do trabalho docente. Apesar de se
fazer necessario envidar analises no campo do trabalho docente era de fato a profissionalidade
como base estruturada e estruturante do fazer pedagogico na educagdo do campo que sempre
foi caro a esta produgdo. Foi esta a peculiaridade tedrica buscada no universo da discussdo de
trabalho nos estudos marxistas. Até¢ porque ndo se pode entender o trabalho sem buscar os
Manuscritos economico-filosoficos em trés de seus conceitos-chave: natureza humana,
estranhamentos (do dado posto, auto-estranhamento, de género e do outro) e liberdade (da
emancipa¢do politica & emancipa¢cdo humana em fun¢do da auto-realizagdo e efetivacao do
género humano, irmanado universalmente). Tais principios estdo envoltos na configuragdo de
atividade realizadora do trabalhador que ¢ o trabalho em si. Dai a importancia da afirmagao do
proletariado como segmento consciente ¢ preparado para sua fungdo de promog¢ao do fim do
Estado e da propriedade privada. Pois a realizacdo do trabalhador enquanto homem passa pela
incorporagao do produto de seu trabalho e, das condi¢des objetivas de sua producdo, nas suas
proprias bases materiais de existéncia. E, assim, portanto, na consolidagdo de suas qualidades

de vida.
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Esta discussdo ¢ vital nestes estudos de profissionalidade docente, sobretudo aquela
instituida na educacao do campo. No entanto, hd elementos vinculados ao aporte didatico da
pratica docente consubstanciados no cotidiano da agdo educativa de sala de aula (e em suas
interagdes com o meio educativo em geral) que requerem uma especificidade de andlise mais
pautada no modo pelo qual se desenvolve profissionalmente a docéncia.

Tais elementos podem ser exemplificados, nos estudos acerca de profissionalidade,
em Gatti (2010) quando a autora a problematiza profissionalidade ndo s6 pela articulagdo de
conhecimentos e métodos de trabalho, mas também pelo acionamento de intengdes, valores
procedimentais individuais e coletivos em meio a dinamica cultural da unidade educacional
em que esta inserido o educador; bem como pelas crengas, praticas de confrontamento de
ideias e estratégias metodoldgicas em rotinas educativas na incorporagdo de destrezas
especificas existentes e (re)estruturadas no ato de ensinar e de aprender a ensinar, num
continuo. Além de expressar-se profissionalidade nos objetivos e papéis frente a fungdo social
da escola posta para o educador no contexto do seu fazer pedagogico.

Haja vista ainda que

as posturas e agdes dos professores sdo constituidas num processo ao
mesmo tempo social e intersubjetivo, que se desenvolve ao longo da
vida nas relagdes grupais ¢ comunitarias, delimitadas pelas condi¢des
do contexto sécio-politico-cultural mais amplo, e € nessas interagdes
que se gestam as concepgOes de educacdo, de modos de ser, que se
constituem em representacdes e valores que filtram os conhecimentos
que lhes chegam (GATTI, 2003, p. 192).

Ainda neste contexto, destacando o viés da interacdo docente para com os proprios
pares, Liidke e Boing (2004, p. 1174) mencionam a importancia do dimensionamento
institucional no processo de socializagdo dos professores necessita ao evocarem que “[...] ndo
se pode falar de profissionalizacdo docente sem se referir ao estabelecimento de ensino”.
Assim, os autores proferem que mesmo os docentes lidando em suas bases profissionais com o
ambiente formativo sob a regulacdo e normatizagdo de um sistema educativo — que por vezes
pode ser diretivo quanto a autonomia e autorresponsabilizagdo de tais docentes — a escola ou o
ambiente formativo em que atuam se constitui em um microcosmo. Assim, neste ambito,
interagem os professores e demais agentes do processo educativo em uma dindmica de
organizacdo do trabalho pedagdgico. No caso da Educacdo do Campo, passa pelo
ordenamento cultural das rotinas de produgdo social e de convivéncia que cada comunidade

em sua caracterizagdo deflagra. Desta forma, a profissionalidade docente na Educagdao do
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Campo passa muito embrionariamente pela demanda do processo de organizagdo social dos
povos no espaco ou no territdrio em que estd sediada a unidade escolar campesina.

Ainda em relagdo aos autores discorrendo acerca de profissionalidade, no mesmo
trabalho, lembram eles que a constituicdo do profissionalismo docente se caracteriza por um
processo dindmico e continuo, no qual ha de se considerar as dimensdes cognitivas, sociais €
afetivas que sao empreendidas pelos docentes por todo o trajeto de suas profissionalidades e
até mesmo ao longo se suas vidas e carreiras.

O exercicio do magistério estd amalgamado aos padrdes conjunturais, institucionais e
culturais em que os docentes desenvolvem a agdo educativa como fator de media¢ao entre
suas continuas configuracdes enquanto profissionais a0 mesmo tempo em que participam do
processo de escolarizagdo discente. Tal fator, na Educagdo do Campo, tem como diferencial a
necessidade de que tal escolarizacdo empreenda e tenha vontade de poder com a formagao
humana. Uma formagdo pautada pelo desafio de se viver e produzir via coletividade,
assegurando como base das relagdes sociais e culturais de trabalho, a qualidade de vida e a
sustentabilidade do processo social de producdo comunitaria. Esta demanda ¢ estrutural para a
configuracdo da profissionalidade docente na Educag¢do do Campo.

Para tanto, a partir desta discussdo, surge a necessidade de se ter a institui¢do — com
forte intencionalidade e compromisso — de um projeto de formagao continuada pensado e
desenvolvido com os educadores do campo. Para o qual houvesse institucionalmente o
investimento de tempo, recursos humanos e financeiros para a validacdo e/ou articulagdo do
coletivo docente, tendo em vista formagdo continuada que os estimulasse a consolidacao de
suas formagdes docentes; bem como legitimasse as experiéncias pedagogicas que, embora
existosas, estdo invisibilizadas e seccionadas no coletivo docente dos educadores do campo
em suas praticas cotidianas isoladas. Uma formag¢do continuada que, por exemplo, também
tratasse de questdes que ameagam a base da profissionalidade docente como aquelas em que
as posturas pedagogicas dos educadores do campo parecem colidir com as participagdes dos
pais dos alunos ou da comunidade local.

E, neste ambito, sdo diversos os choques que existem atualmente, por exemplo: ha
comunidades inteiras que sdo evangélicas ¢ em um alto grau de conservadorismo e isso se
choca grandemente com o fato de a professora ou o professor do campo ser catodlico e ndo se
vestir recorrentemente de longo ou atémesmo ter abordagens pessoais mais criticas para com o
ensino de ciéncias, nas séries iniciais, ao que tange a unidade tematica de o corpo humano; ou
choca-se tacitamente a professora ou professor com alguns comunitarios pelo fato de os

docentes, por vezes, frequentar festas comunitarias em outras Ilhas, mesmo nao sendo
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evangélica a comunidade em que trabalham e, ainda, pelo fato de um grupo de alunos estarem
lendo e um outro grupo menor de alunos muito aquém do dominio de leitura em relagdo a esse
primeiro grupo leitor; ou até mesmo o fato de a SEMED Breves deixar a folha de ponto
mensal do Professor com um morador da comunidade que, por sua vez, figura como elemento
de vigilancia do cumprimento da rotina do educador, enfim... ¢ vital um projeto de formagao
continuada em que também se trabalhe na consolidacdo da profissionalidade docente a
superacao de questdes estabelecidas como essas.

O trabalho de pesquisa, sobretudo nas entrevistas com os sujeitos da amostra desse
trabalho, aponta para o fato de que a profissionalidade docente no campo anseia por uma agao
educativa consolidada pela consciéncia do engajamento no processo de organizacao
comunitaria que se d4 pelo aprofundamento das agdes de resisténcia cultural em favor dos
saberes e dos processos de trabalho das comunidades tradicionais do campo, tendo em vista
em processo de emancipagao e libertacdo em nivel de consciéncia politico-pedagogica da agdo
educativa.

Acgdo essa empreendida pelos profissionais da educacdo que atuam com os sujeitos
trabalhadores da lavoura, agropecudria e do extrativismo, por exemplo, em suas relacdes
sociais de produgdo culminando com suas inser¢des no processo escolarizacdo no campo.

Portanto, neste aspecto, ¢ importante ponderar que

a totalidade dessas relacdes de producdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma
superestrutura juridica e politica, e & qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida
material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual
em geral. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas sim, ao contrario, o ser social é 0 que determina sua
consciéncia (MARX, 1982, p. 25 — Grifo meu).

Antes de intertextualizar esta citacdo de Marx para com os desafios de constituicao
da consciéncia politica e do ser social dos educadores no campo se deve aqui evocar a
polémica que envolve esse trecho, sobretudo, em relacdo ao entrave que hd na traducdo do

termo determinar nesta estrutura enunciada.

Segundo Boron (2006, p. 46)

essa passagem de Marx foi tomada de uma traducdo para o
espanhol de um texto originalmente escrito em alemao e a partir da
qual se “certificaria” cientificamente o carater determinista do
marxismo com as provas que ofereceriam a utilizagdo de um verbo
—bedingen- desastradamente traduzido por varias razdes e acerca
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das quais é preferivel ndo nos determos, como “determinar”. No
entanto, de acordo com o Dicionario Langenscheidts Alemao-
Espanhol o verbo bedingen tem um significado muito preciso:
“condicionar”, ainda quando admita também outras acep¢des como
“requerer”, “pressupor” e “implicar”. A palavra bestimmen
diferentemente, é o verbo cuja a tradugdo exata é “determinar”,
“decidir”, ou “dispor”. O certo € que, na famosa passagem do
“Prologo”, Marx utilizou o primeiro vocabulo, bedingen, € nao o
segundo.

Como ndo nos ¢ cara, neste momento, a critica (da critica) ao reducionismo
economicista equivocadamente atribuido a Teoria Social de Marx fiquemos com a expressao
de condicionamento como o vetor de interpretacao de que, na produgao da vida material, fica
a consciéncia condicionada ao processo de constituicao da vida social, politica e espiritual em
geral. Portanto, parafraseando Marx, a consciéncia dos homens ndo ¢ condicionada pela
determinag@o de seu proprio ser social, mas sim, ao contrario, o ser social é que se condiciona
o processo de constituigdo da consciéncia. Contudo, nao obstante, o educador do campo
conforme na citacdo de Marx, no destaque dado pelo grifo, ao invés de a consciéncia do
educador do campo, no geral, determinar seu ser docente enquanto profissional da Educagdo
no Campo, sdo as condi¢cdes de precarizagdo do trabalho docente no campo que, no geral,
estao definindo a consciéncia docente. Isto tem se dado sobretudo em fungao da “pratica do
possivel”; definicao utilizada por alguns sujeitos da pesquisa de campo desta tese, quando da
explanacdo de suas agdes, dentro dos limites com o qual operam o magistério nas escolas do

campo.

Embora sabendo que Marx alerta para que a consciéncia seja o elemento de
propulsdo e sistematizacao das ag¢des de transformagdo, tem acontecido no municipio de
Breves, que as limitagdes de infraestrutura tanto dos prédios escolares, quanto das estruturas
de formacdo continuada e de assessoramentos pedagodgicos aos educadores do campo,

implicam em uma contradi¢do enquanto categoria nesta proposi¢ao de Marx.

O fato ¢ que, enquanto processo de constitui¢ao do ser social, a consciéncia de alguns
educadores do campo, por estarem isolados em distantes ilhas da sede do municipio, “nivelam
por baixo” suas possibilidades na a¢do educativa junto a ribeira. Essa perspectiva ndo inverte
o carater das condi¢des de o ser social ser definido — pela “consciéncia” — em condig¢des
materiais de existéncia. Nesta consideragao do “nivelamento por baixo” relembre-se aqui a

estrutura das escolas do campo em Breves:
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Imagem 40: Escola Municipal Nicolau Imagem 41: Escola Municipal N. Sra. da
Barbosa, distrito Sao Miguel Conceigiio — Rio Mututi, distrito Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011) Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 43: Escola Municipal Sao Benedito I
Rio dos Macacos, distrito Sao Miguel
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Imagem 42: Escola Municipal Pedro Xisto,
distrito Curumu
Fonte: Material de pesquisa (2011)

Necessario se faz ressaltar, o que ja foi destacado na introdugao deste trabalho, que os

84 ~ ~ .. . . .
educadores retratados™ nao sdo sujeitos da amostra dessa pesquisa. As escolas cujas imagens
foram inseridas nesta producdo aqui estdo demonstradas em seus interiores para analises

proveniente de suas estruturas. No entanto, tais educadores retratados, embora integram o

% No caso destas duas tltimas Imagens, o professor de camisa azul e boné e a professora no plano mais préximo
dos quadros. Em principio estas Imagems merecem o destaque de que na foto da escola Nicolau Barbosa a
Professora utiliza um quadro para os registros das atividades de 1* e 2* séries e outro quadro para a 3* e 4* séries.
O apagador do quadro ¢ o pano imido que se encontra, na foto, na lateral esquerda dos quadros. Na Imagem da
Escola Pedro Xisto deve-se registrar que o professor reside na propria sala de aula; tendo dividido em madeira
um pedago do fim da sala para seu colchéo, estante ¢ utensilios domésticos. Também ¢é 14 que ele mesmo cozinha
a merenda escolar servida diariamente aos seus educandos. Na escola N. Sra. da Conceigdo a falta de espago, o
numero de alunos e a diferenca etaria entre os alunos sdo em principio os mais evidentes gargalos operacionais
do trabalho docente.
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quadro de limitagdes estruturais com as quais a docéncia na Educagdo do Campo se da, nao
fazem parte da amostra de sujeitos entrevistados desta tese. Voltando a discussao do
“nivelamento por baixo” da acdo educativa, por vezes, estas limitacdes de espago, rotinas para
um desenho curricular desfavoravel fazem o educador do campo restringir o entendimento de
que em sua a¢do educativa — em seu todo —, as salas de aula com pouquissimas condi¢des
objetivas de trabalho; entravando, neste ambito, o entendimento da totalidade de seu fazer
pedagogico.

A ndo visitagdo periddica as escolas do campo por parte da coordenacdo pedagogica
possibilita que esse quadro se prolongue por todo o ano letivo e a comunidade contenta-se ou
nao se incomoda com tal fato, sobretudo, pelo entendimento de que a docéncia se reserva ao
trabalho da alfabetiza¢do e da promocao de dominio bésico das operacdes matematicas, quer
esteja o aluno na série em que estiver. Esta configuracdo de cenério acaba por influenciar a
consciéncia do educador, mesmo que momentanea e particularmente. Materializada — como
mesmo afirma os educadores sujeitos dessa pesquisa —, na sensagdo de “dever cumprido” a
partir da docéncia com o possivel “diante das possibilidades” do que pode ser feito.

Deste modo, ¢ imprescindivel que suas consisténcias de engajamento pressuponham
formagdes pessoais e profissionais, aliadas ao compromisso politico e amadurecimento tedrico
que devem ser fomentados de forma que advenham das praticas educativas e, retornados a elas
para sua reelaboracdo, de modo sucessivo. Por conseguinte, também possam pautar o
compromisso e¢ a formacdo continuada da equipe técnico-pedagodgica das Secretarias
Municipais de Educagdo e dos Dirigentes Municipais de Educagdo quanto a estruturacido da
Educagao do Campo.

Como um dos fundamentos do curriculo para o desenvolvimento profissional da
docéncia no campo pode-se destacar que a constitui¢do da profissionalidade ndo esta restrita
ao universo da sala de aula acrescido ao contexto escola-comunidade do entorno em relagdo as
possibilidades das praticas pedagdgicas. A sala de aula ndo € um espago suficientemente capaz
de gerar aprendizagem da docéncia no campo.

Este desenvolvimento profissional do educador esta eivado pela caréncia de uma
séria politica de assessoramento pedagdgico a luz de garantias de condigdes materiais de
trabalho e de legitimagcdo de procedimentos metodolégicos envidados da acdo educativa
cotidiana dos professores do campo, a garantia de material didatico as escolas do campo se faz
de igual modo imperativo, a merenda escolar, nicleos qualificados de gestdo institucional,
uma consistente proposta de formagdo continuada aos educadores do campo, bem como uma

selecdo compromissada com a qualidade dos educadores que atuardo nas escolas do campo
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sao condicionalidades que os professores do campo apontam como demandas estruturais de
institui¢ao de suas profissionalidades.

Os fundamentos do curriculo com relagdo a organizagdo do trabalho pedagdgico no
campo aponta para o fato de que as praticas educativas poderiam ser melhor instituidas desde
que o desenho curricular da Educacdo do Campo fosse implementado a partir de eixos
tematicos, tais como®: a) Agricultura familiar: etnia, cultura e identidade; b) Sistemas de
producdo e processos de trabalho no campo; c) Desenvolvimento sustentavel e solidario com
enfoque territorial e d) Cidadania, organizagdo social e politicas publicas atrairia as
disciplinas, de forma que seus conteudos programaticos perdessem a linearidade dispostas em
suas unidades bimestrais e oferecessem uma unidade tematica, ou seja, um assunto especifico
do contetdo, de forma transversal e interdisciplinar dada a necessidade de trabalho nos eixos
acima descritos, sendo que as disciplinas e os contetidos € que transversariam os €ixos €, ndo,
vice-versa.

Outro modo de se pensar essa estruturagao curricular ou um ordenamento do trabalho
pedagdgico a partir dela seria trabalhar pelas categorias dos complexos apresentadas por

Freitas (2010). Demonstradas em um esquema de interagdes conforme figura abaixo:

Figura 2 — Categorias do complexo e interagdes com atividades
preparatoérias a definicdo do complexo

Categorias do complexo Inventarios

- Bases das ciéncias e artes

= Definigdo dos conteldos instrucionais para as
disciplinas e educandos em questao

« Auto direcdo e organizagdo

X N . s Definigéo dos conteudos formativos: valores e atitudes
da vida individual e coletiva

- Inventario das lutas sociais e contradi¢des

; 3 « Inventario das formas participativas de organizagao

« Meio educativo geral - .
e gestao (extra e intra-escolares)

= Inventario de fontes educacionais no meio: naturais,
culturais e sociais (inclusive outras agéncias)

- Trabalho

» Inventario de formas de trabalho socialmente Uteis:
auto-servigo; oficinas; trabalho produtivo; outras.

« Métodos especificos de ensino

Fonte: Freitas (2010, p. 169)

% Eixos estruturantes da proposta pedagégica do Programa nacional de educagio de jovens e adultos integrada
com qualificacdo social e profissional para agricultores(as) familiares, concebido pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo ¢ Diversidade (Secad/MEC), out. 2005. Atualmente a SECAD incorporou o
Programa Institucional das Politicas e Projetos Educacionais de Inclusdo, da Secretaria de Educagdo Basica do
MEC, passando a ser designada de SECADI.
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Segundo Taffarel (2012, p. 1),

o sistema de complexo foi desenvolvido por Pistrak, educador russo que
defendia a Revolugdo Socialista e propunha a organizagdo do trabalho
pedagogico através de um sistema que garante uma compreensdo da
realidade atual de acordo com o método dialético pelo qual se estudariam os
fendmenos ou temas articulados entre si € com nexos com a realidade mais
geral, numa interdependéncia transformadora. O complexo, segundo
Pistrak, deveria estar embasado no plano social, permitindo aos estudantes,
além da percepcdo critica real, uma intervencdo ativa na sociedade, com
seus problemas, interesses, objetivos e ideais.

Isto denota que

a no¢do de complexo de estudo ¢ uma tentativa de superar o contetido
verbalista da escola classica, a partir do olhar do materialismo histérico-
dialético, rompendo com a visdo dicotdmica entre teoria e pratica (o que se
obtém a partir do trabalho socialmente 1util no complexo). Ele ndo ¢ um
método de ensino, em si, em bora demande em associa¢do a ele, o ensino a
partir do trabalho: O método geral de ensino pelo trabalho. [...] o trabalho
socialmente util é o elo, a conexdo segura, entre teoria e pratica, dada a sua
materialidade. A interdisciplinaridade é garantida pela materialidade da
pratica em suas multiplas conexdes, ¢ ndo via teoria, como exercicio
abstrato (FREITAS, 2010, p. 165).

A escola necessita continuar investindo na (re)estruturagdo de seus paradigmas de
método na linha da transformagdo dos processos que asseguram as bases materiais de
existéncia que nao seja pela égide da exploragdo econdmica e da dominagao politica. A escola
ndo trabalha com uma inocente proposta de escolarizagdo e da parte que lhe compete da
formag¢dao humana ndo tem estruturagdes desprovidas de uma fungdo para o conhecimento.
Portanto a escola esta alicer¢ada por intengdes definidas para uma determinada construgao de
identidades sociais que corroborem para com as relagdes de poder e, com isso, de sustentacao
da estrutura de classes sociais. A ruptura desse arranjo institucional de escola passa nao
somente pela otimizagdo ou mudangas de abordagens de ensino, mas inicialmente por
questoes relativas aos fins da organizacao do trabalho pedagdgico como apontam Lima e Neto
(2001, p. 10) quem ensina quem? O que ¢ ensinado? Com que objetivo se ensina? Quem
decide o que deve ser ensinado? Quem decide como se ensinar? Que papéis cabem ao
professor ¢ ao aluno? Quem avalia quem e com que objetivo? Qual a organizacido de
conteados? Em que medida a experiéncia curricular reflete questdes mais amplas da

sociedade? E possivel uma escola na qual os papéis de professor e de aluno sejam vivenciados
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por todos? Qual a relacdo entre ensino escolar e educacao? E entre educacao e politica? De

que modo aprendemos a ser a partir do processo educativo?

Para tanto o sistema dos complexos ndo perde de vista o principio da totalidade que
concebe o fato de que ha uma interdependéncia nos fatores estruturantes do que quer que seja
que esteja posto. Tais fatores foram conscientemente e historicamente situados no modus
operandi em que se encontram e a base de suas transformacdes, antes de tudo, envida
pesquisa, investigacdo, analise dos condicionantes que definem as condi¢des objetivas de se
produzir a propria vida. Portanto, o sistema dos complexos ¢ pautado por um protagonismo de
estudos que, pela pesquisa instrumentalizadora dos processos interventivos, define-se com um

trabalho escolar

que capacite o0 homem a compreender seu papel na luta internacional contra
o capitalismo, o espago ocupado pela classe trabalhadora nessa luta e [pelo]
papel de cada um, no seu espago, para travar a luta contra as velhas
estruturas. Uma vez que a realidade atual se da na forma da luta de classes,
trata-se de penetrar nessa realidade e viver nela — dai a necessidade da
escola educar os jovens conforme a realidade do momento historico -,
compreendendo-a e, por sua vez, a transformando. A educagio ¢ também
uma forma de agdo politico-social que ndo se limita a interpretar o mundo,
mas que procura pela pratica educativa, desenvolver uma agdo
transformadora do real. Entender, ter consciéncia dos processos que se
reproduzem através do ensino ¢ na verdade compreender as modificagdes
produzidas por uma sociedade que tem no sistema capitalista a justificativa
para toda a estratificagio do trabalho e do trabalhador. E compreender que a
organizacdo do trabalho na escola prepara os estudantes para o trabalho em
sociedade (TAFFAREL, 2011, p.2).

E fundamental que na articulacio das possibilidades de trabalho com as categorias do
sistema dos complexos sejam fomentadas interagdes entre as categorias e inventarios que
estruturardo a acdo educativa no campo. Deste modo, Freitas (2010), fundamentado nos
estudos de Pistrak (2009) e de Saviani (2000), chama a aten¢do para o quanto ¢ fundamental
se garantir o acesso ao conhecimento sistematizado a partir das orientagdes de trabalho
educativo com as bases das ciéncias e artes a serem estudadas como bens historicamente
acumulados. No entanto, a partir de conceitos, categorias e procedimentos segundo a idade
dos educandos e a luz de objetivos formativos que valorizem a solidariedade, o trabalho

coletivo®, lealdade no relacionamento, autodirecio e organiza¢do da vida individual e coletiva

% Com um adendo aqui em particular, ao pensamento do autor, sem arranhar a precisdo de sua reflexdo acerca de
que trabalho coletivo possa ser socialmente justo, economicamente viavel e ecologicamente sustentavel.



207

em suas bases materiais de existéncia. Assim inventariar ¢ um ato pedagdgico fundante desta
abordagem pedagogica.

Examinar as formas pelas quais a sociedade se organiza para participar dos diferentes
aspectos da vida local, nacional e mundial, além levantar fontes educativas do meio educativo
em geral, tais como as advindas de cooperativas, associa¢des, entre outras se faz necessario
tanto em fun¢ao de caracterizar o meio educativo meio educativo em geral, quanto a vida local
e regional, além das formas de trabalho socialmente tteis em suas configuragdes e
potencialidades, conforme Freitas (2010, 171).

Esta organiza¢do curricular — trabalhada em gradientes ou pelo sistema dos
complexos — na organizacdo do trabalho pedagogico, deve respeitar as vivéncias educativas
possiveis de criancas, adolescentes, adultos e idosos. Isto quanto a implementacdo desse
processo de escolarizacdo pautado pelos eixos acima mencionados. O que levaria a uma
variagdo, portanto, do nivel de complexidade relativo a cada um dos eixos tematicos na agao
educativa e nas estratégias didaticas para os estudos acerca de cidadania®’, desenvolvimento
sustentavel, organizagdo social e sistemas de produgdo. O que nas escolas do campo
remeteriam o ordenamento da comunidade para a¢des de reivindicagdo ou de reorientacdo dos
modelos de gestao socio-econdmica e cultural da comunidade em que a escola do campo esta
sediada.

Gestao publica essa voltada ao combate da vulnerabilidade social dos espagos
campesinos e para superagdo de situacdes de exclusdo social. O que por si, poderia ser uma
alternativa para o combate da pobreza e das concepcdes individualistas de producdo agricola
e/ou agraria®.

No entanto,

nido se trata de fazer da educagdo mola propulsora da sociedade. [...]
Parece-me que estd ai o grande estrangulamento: como articular a escola
com 0s movimentos sociais que caminham na diregdo da transformagéo da
sociedade? [...] esta € a parte principal — que é a de fazer com que passe da
classe em si para a classe para si, ou seja, desenvolvimento da consciéncia
de classe. A escola s6 podera desenvolver um papel que contribua — vejam
bem, ndo que transforme, mas que contribua — para a transformagdo da
sociedade, na medida em que ela discuta as condi¢cdes essenciais em que 0s

% Entendendo aqui cidadania como a participagdo nas decisdes acerca dos rumos de desenvolvimento e de
territorializacdo das localidades e espacos comunitarios desde sua organizagdo a implementagéo de seus projetos
politico-econdmicos de estrutura¢do social.

% A expressio agricola estd voltada para atividades de producdo com foco no abastecimento e/ou
comercializagdo ao passo que o termo agrario volta-se para questdes de formas de uso do territério na/da
ruralidade. Para melhor aprofundamento da questdo se sugere dois textos: Geografia agraria: objeto ¢ método, de
Januario Francisco Megale, diponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/campoterritorio/issue/view/639 e O
Desenvolvimento Agricola e as Transformagdes da Estrutura Agraria nos Paises Desenvolvidos: a pluriatividade,
de Sergio Schneider, disponivel em: http://www.ufrgs.br/pgdr/arquivos/369.pdf
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individuos vivem. Entdo, nesse sentido, ela permitiria — a par de uma func¢io
técnica, que ¢ a funcdo daqueles instrumentos de acesso a cultura erudita, -
ela facilitaria aos individuos a percepcdo da divisdo de classes e de seu
pertencimento a uma dessas classes. A escola, nesse caso, s6 poderia
cumprir essa fungdo, na medida em que seu papel politico estivesse
explicito e ndo implicito. Papel politico quer dizer mostrar como se ddo as
relacdes de poder e quais as bases desse poder. Isso levaria, entdo, a
descoberta do lugar que se ocupa no processo produtivo. Descobrindo-se o
lugar que se ocupa no processo produtivo é que, entdo, seria possivel a
organizagdo para reivindicagdes de acordo com os reais interesses das
camadas dominadas e, dessa forma, caminhar para a superagdo dos
problemas enfrentados por essas camadas (SAVIANI, 1980, p. 186-187).

Embora Saviani (1980) ndo estivesse falando de Educagdo do Campo, no sentido em
que aborda a funcao social da educacgdo, a educagdo do campo tem sido uma dimensao de luta
na qual educadores, militantes, colaboradores e comunitarios, partindo da atividade
intelectual, lutam amparados pela legislacdo educacional vigente e, por suas possibilidades de
fomento no ambito educativo, junto aos espagos campesinos, para construir respostas a
caréncia de escolas e at¢ mesmo de politicas educacionais ainda mais especificas aos povos
do/no campo. E o faz na luta por assegurar direitos constitucionais dos povos do campo,
sobretudo o de estudar e ter condi¢des de prosseguir estudando.

Assim, a profissionalidade docente desenvolvida nas escolas do campo, pelos dados
das entrevistas tabulados, aponta para o fato de que a luta pela terra, pelo trabalho e pela
autonomia — mesmo que relativa — do fato de se viver e produzir no campo — configuram o
sentido politico do ato de se ensinar e de se aprender no campo. Portanto, devem tais
elementos se apresentar como motes de orientagdo do curriculo das escolas do campo que, por
si, como reclamam os movimentos sociais, “é um direito nosso ¢ um dever do Estado”. No
entanto, quanto ao fato de esta questdo ser “um direito nosso e dever do Estado” cabe nessa
premissa uma andalise com certo vagar. Pois, mesmo sendo o Estado um ente ou um “fator de
coesdo” e sob ele — sob sua estrutura juridica e ideoldgica —, estejam concentrados diferentes
grupos econdomicos que se encontram em diferentes graus de interveni€ncias nesta estrutura
juridica, ndo se deve esquecer que o Estado, na figura de seus constituintes, acaba por se
instituir das aliangas politicas que os grupos econdmicos hegemonicos deflagram em prol da

investidura do poder. Haja vista que

seja no modo de vida diario de cada um de nos, seja nas relagdes mais
complexas entre a sociedade civil organizada e a sociedade politica
responsavel pelo desempenho dos papéis e fungdes do Estado (organizar
trés poderes, garantir infra-estrutura, garantir seguranga, assegurar direitos
sociais — previdéncia, assisténcia, satde, educacao, esporte, lazer e outros);
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as relacoes se estabelecem, portanto, por consensos, conflitos, por
persuasio, coercido ou cooptacio (TAFFAREL; LACKS, 2007, p. 3 —
grifos meus).

Assim sendo, o dever do Estado perante o “nosso direito” €, em primeira instancia,
precipuamente consubstanciado das intencdes de classe daqueles que direta e cotidianamente

operam o poder estatal. Deste modo seria ingenuidade esperar o dever do Estado em fungao

unicamente da evidente existéncia dos nossos direitos.
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CAPITULO 6 - PROFISSIONALIDADE DOCENTE NA EDUCACAO DO CAMPO:
PROVOCACOES E ALTERNATIVAS A MULTISSERIE

Duas sdo as principais fungées atribuidas a escola e

aos professores: a exclusdo do sistema de ensino dos alunos
das classes sociais inferiores e a que definimos como
socializagdo a subordinagdo, isto é, a transmissdo ao jovem de
valores compativeis com o seu futuro papel de subordinado
(TRAGTENBERG, 1982, p. 91).

Quem sabe, a diferenca principal entre o nosso sistema
educacional e o sistema burgués repousa justamente no fato de
que, conosco, o coletivo infantil deve necessariamente crescer
e enriquecer, vislumbrar a sua frente um amanhd melhor e
lutar por ele com jubiloso esfor¢o comum, num sonho alegre e
obstinado. Quem sabe é nisso que se resume a verdadeira
dialética pedagogica (MAKARENKO, 1986, p. 192 —v. 2).

6.1 PERCALCOS DA PROFISSIONALIDADE NA MULTISSERIE

Neste capitulo serd inicialmente problematizado o fato de 85% dos educadores da
amostra que desenvolvem suas praticas docentes na multissérie serem contrarios a existéncia
da multissérie. Nesta altura da producdo apresentados trechos de suas falas em que
demonstram veementemente suas reservas com a organizagdo do trabalho pedagdgico em
turmas multisseriadas. Serd problematizado também neste capitulo o fato de que na
multissérie o paradigma da seriacdo urbana ¢ o elemento balizador da organizacdo e
conceptualizagdo metodoldgica da acdo docente. Pois a seriacdo possuir a logica da
departamentalizacdo do processo produtivo da esteira de fabrica, com a setorizagdo e a
sectarizacdo do processo produtivo em suas etapas sequencializadas de fabricacdo de um
determinado produto.

Essa logica capitalista ao longo do tempo de existéncia da escola contemporanea
passou por (re)formulacdes curriculares que evocaram a (inter)transdisciplinaridade,
contextualiza¢do do contetido programatico, projetos de experiéncias pedagogicas e afins sem
no entanto abrir mao de sua estruturagcdo e institucionalizagdo aos moldes da produgdo em
série e de modo departamentalizado.

Por fim se ird referenciar o sistema dos complexos e a pedagogia historico-critica
como duas possibilidades de superacdo da multissérie. Haja vista a experimentacdo de
alternativas para a organizac¢ao do trabalho pedagogico nas escolas do campo. Isto alinhado ao

foco da constituicdo e desenvolvimento da profissionalidade docente na educagdo do campo.
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Estas alternativas sdo apresentadas neste capitulo como possibilidades para o inicio dos
estudos, pesquisas e experimentagdes didaticas no trabalho pedagdgico. Nao em principio
como referéncias ultimas de ordenamento curricular para ou na educacdo do campo. Pois a
seriacilo — em seu arranjo institucional de multissérie — entrava estruturalmente a
organizagdo do trabalho pedagogico tanto na aprendizagem discente quanto no processo de
desenvolvimento profissional da docéncia. Uma das provas mais evidentes deste pressuposto
esta no requisito de prote¢do do tempo de aula. Os educadores do campo que atuam nas
escolas multisseriadas afirmam ndo conseguir garantir 4 horas de aula diarias aos alunos
presentes cotidianamente. Ao atender um aluno de 1? série em suas particularidades do
processo pré-silabico e sildbico-alfabético, demandando o tempo que este atendimento no
geral impde, os alunos de 3* e de 4 séries ficam desassistidos objetivamente. Uma vez que os
livros didaticos ndo sdo favoraveis a uma dindmica de “consumo” direto, via escrita e
resolucdes no proprio livro e nem sdo significativos a dinamica de trabalhos com icones
indicadores do modo de realizagao da tarefa.

Nao que o livro seja um substituto do professor, obviamente. Mas nesta configuracao
os professores, sujeitos dessa pesquisa, apontam para a possibilidade de ele, guardadas
orientacdes prévias, “ocuparem os alunos” enquanto eles, os docentes, circulassem um pouco
mais dentre os diferentes grupos/séries de educandos em sala de aula. E, neste sentido, quando
esta tentativa ¢ procedida, como foi no caso da Metodologia Escola Ativa, aconteceu de modo
apartado das especificidades da vida dos povos do campo. Tentam, por sua vez, orientar o
modo de realizacdo da tarefa de modo tecnicista no delineamento de uma ordem de servigo,
em que a égide da competéncia e competitividade ignora as nuances de entendimento na
orientacao preponderantemente iconografica dos alunos da multissérie.

Estratégias como esta de se pensar a dindmica de organizagdo do trabalho
pedagoégico nas salas de aula do campo sdo imperiosas, haja vista que as politicas
educacionais de escolarizacdo que chegam as escolas do campo, no geral, a exemplo do
municipio de Breves, chegam assentadas em um paradigma, no minimo, desconhecedor das
nuances de escolarizacdo em uma temporalidade que ndo na do relogio de ponto de uma
fabrica. Uma prova muito instigante desta consideragdo esta no Programa Caminho da Escola,
do FNDE, mais especificamente no Projeto Lancha Escolar, que foi desenvolvido por
especialistas da Universidade de Brasilia em parceria com a assessoria pedagogica da

Secretaria de Educagdo Basica, via Marinha do Brasil, para assegurar o transporte escolar de
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discentes ribeirinhos e conta com lancha escolar média em duas especificagdes™: a lancha
escolar (LE-M) que ¢ uma embarcacdo de casco de aco e casaria de fibra de vidro resinado,
tipo lancha fluvial para transporte escolar aquavidrio, com comprimento total de 7.800mm
(sete mil e oitocentos milimetros), comportando 22 passageiros adultos sentados ou 33 alunos
sentados em aguas interiores parcialmente abrigadas, e velocidade maxima de até 25 km/h
(vinte e cinco quilémetros por hora). Por sua vez, a lancha escolar grande (LE-G) também ¢
uma embarcagdo de casco de aco e de casaria de fibra de vidro resinado, também do tipo
lancha fluvial para transporte escolar aquaviario, com comprimento total de 11.000mm (onze
mil milimetros), comportando transportar 35 passageiros adultos sentados ou 53 alunos
sentados em 4aguas interiores parcialmente abrigadas, e velocidade maxima de até 25 km/h
(vinte e cinco quildmetros por hora). E importante mencionar que a lancha escolar grande
(LE-G) ¢ provida com um sanitario contendo 1 vaso sanitario e 1 lavatorio na parte de popa

da embarcacdo. O que estabelece sua diferenga mais marcante quanto a lancha média.

Figura 2: Lancha escolar grande - Projeto Lancha Escolar
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Tabela 14 - Detalhamento das principais especificacoes

ltem LE-M LE-G Tolerancia
Comprimento Total 7,800 metros 11,000 metros 2%
Largura Externa 2,530 metros 2,530 metros 2%
Altura Externa 2,665 metros 2,665 metros 2%
Capacidade de passageiros adultos |22 gantados 35 sentados
Capacidade de alunos-criangas 33 sentados 53 sentados
N de Tripulantes 01 01 -
Capacidade de Oleo Diesel 200 litros 300 litros 5%
Raio de agdo em velocidade| . . - -
maxima minimo de 200 km | Minimo de 200 km
Autonomia na Poténcia maxima minima de 10|minima de 10|-
horas horas
Pote‘nma maxima em  regime | o hp a 80 hp 100 hp a 130 hp
continuo
Velocidade de cruzeiro 20 km/h 20 km/h 5%
Velocidade maxima até 25 km/h até 25 km/h 5%

Fonte: Projeto Lancha Escolar — Caminho da Escola/FNDE (2012)

% Dados retirados das especificagdes técnicas do Termo de Adesdo do Programa Caminho da Escola, do FNDE,
a a ser estabelecido com municipios que se propdem a utilizar as lanchas escolares em seus projetos de versoes
locais do Caminho da Escola.
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Eis que vem a ressalva: dentre o trabalho de campo desta tese, em uma entrevista
com o coordenador geral da Educacdo do Campo da SEMED Breves, quando perguntado
acerca da experiéncia com as lanchas escolares na rede publica de ensino de daquele

municipio, enfaticamente fora mencionado:

No total temos 308 escolas, dessas so sete eu chego por estrada, as demais
outras ¢é fluvial [sic]. Ai o Ministério da Educacdo [...] ja percebeu que uma
coisa ¢ a Amazonia, outra coisa ¢ do sudeste pra la... quando perceberam
que a area rural da Amazonia ¢é totalmente fluvial ai a Marinha do Brasil fez
um projeto que € o protdtipo de uma lancha, né? Pra servir... ai chamaram
de transporte escolar aquaviario, né? Ai vieram pra cd pra trazer esse
protdtipo pra apresentar pra secretaria € fomos mostrar pra eles a realidade
aqui da regido. No caso s6 do Marajo, ndo foi preciso mostrar muita coisa
ndo. S6 de Breves mesmo. E ai veio... vieram os pesquisadores e nos
colocamos eles na lancha e fomos sair com eles pro interior € mostrar como
¢ que ¢é feito o transporte escolar aqui na regido do Marajo... Que o
barqueiro sai da sua casa cinco horas da manha, as vezes quatro horas da
manha pra chegar a ultima casa do aluno seis horas da manha, pra chegar na
escola sete e meia, né? Trazendo as criancgas... pegando de casa em casa as
criangas no barco, pra chegar a escola, né? Ou seja, é preciso que se mude o
olhar da educacdo para a Amazdnia, né? Entdo, ai ofereceram uma lancha.
Essa lancha boa, por sinal! Mas uma lancha que... at¢ que de boa
tecnologia e tudo o mais... com uma maquina de sessenta cavalos, né? A
lancha cabe aproximadamente 25 alunos... o que ndo ¢ suficiente para a
nossa realidade... Mas ndo disseram quantas lanchas Breves ganharia. Ai
depois de tudo, de tudo feito, perguntaram empurrando um formuldrio:
Vocé recomendaria essa lancha pro transporte escolar aquaviario do
municipio de Breves? Digo: Primeiro, vdo me dar pra cada escola uma
lancha?! E antes da segunda pergunta, eles disseram: Professor Uma lancha
dessa sai por 50mil reais, cada lancha dessa! Perguntei para a equipe de
pesquisadores: Nao sei! Olhe, primeiro, ta, preciso de muita lancha dessa.
Segundo: O nosso ribeirinho, o piloto ribeirinho, ele ndo conhece essa
tecnologia; esse trabalho da lancha. Ele n3o teria como fazer a
manutengdo... quer dizer: Vai ter um curso de formagdo pro ribeirinho
trabalhar a lancha, né? Terceiro: a lancha consome gasolina. Nos
trabalhamos com motor de diesel! Ai eu perguntei: Vai ter uma cobertura de
dinheiro pra cobrir a despesa com... com combustivel gasolina?! Porque
uma coisa ¢ eu manter um barquinho como eu t6 mantendo aqui e outra
coisa ¢ eu manter essa lancha aqui. Que eu vou ter que usar.. corre mais,
corre! Corre muito mais! E é mais avancado? E! Mas vai ter a manutencio
por parte desse projeto? Ou vocés vao jogar a lancha aqui pra gente se
manter? Se for assim nao nos serve! Entdo, eu disse: Eu posso aconselhar
aqui com essas ressalvas... Se houver formacdo para os condutores; se
houver cobertura pro combustivel, né? Se houver todo uma assisténcia para
que se possa adotar esse tipo de transporte. Se ndo, prefiro meu barquinho.
Porque, olhe, nos temos hoje aproximadamente 100 escolas ou mais sem
transporte escolar! Os... os recursos ndo conseguem cobrir. Por isso nos
entramos com uma contrapartida da secretaria, fora o recurso do PNATE...
o recurso do PNATE ta hoje em 145 mil reais/més ¢ nds gastamos mais de
205 mil reais/més. Todo més tem déficit. E muito! E... mesmo assim nos so
cobrimos um pouco mais de 60% da necessidade total de transporte escolar
fluvial na rede. Mesmo a gente entrando com dinheiro do FUNDEB, com
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mais de 50 mil reais do dinheiro do FUNDEB, por més, pra cobrir as
despesas de transporte da secretaria de transporte escolar ainda ficamos sem
cobrir mais de 100 escolas que ndo tém transporte escolar porque os
recursos nao tem condi¢des de atender, entende? Uma lancha dessa aqui, so6
podendo andar aluno nela... pra ajudar, atrapalha! E tem mais o barquinho
que ta 1a o condutor sabe! Se a maquina quebra ele conserta. Ele sabe dirigir
o barquinho... entdo... normal! Ai de modo que eles, depois, voltaram pra
14...[Prof. Brasil, Coordenador Geral da Educacdo do Campo da SEMED
Breves, 02.06.2011]

Neste cendrio ndo hd somente uma questdo paradigmatica de politica publica
educacional reverberada no transporte escolar. A bem da verdade, a questdo do transporte
escolar na perspectiva de Nucleagdo na Educagdo do Campo, por si, ja possui status de tese,
haja vista que os indicadores de custo aluno-qualidade, em regido de ilhas, no transporte
escolar, tem poucos estudos empiricos. E bastante ilustrativa e confrontadora para a realidade
de Breves o Projeto Lancha Escolar. Preponderantemente pelo fato de as politicas
educacionais por estarem, no geral, submetidas a ldgica e a satisfacao do capital, no que tange
especificamente ao transporte escolar na AmazOnia paraense, estdo necessariamente
assentadas no paradigma automotor pautado pela ética do consumo e pelo desperdicio de
energia gerada. O que contrasta enormemente com as relagdes entre quantidade de alunos na
Educagdao do Campo Multisseriada Ribeirinha, suas representagdes numéricas para os
indicadores quantitativos dos recursos vinculados as matriculas da rede e os custos
empenhados em seus deslocamentos para a escola pelas ribeiras amazonidas.

Neste sentido, por exemplo, com o custo da gasolina, mesmo que alimentada com
0leo 2 tempos, a lancha escolar da Marinha do Brasil, mais que quadruplicaria o orgamento da
SEMED Breves com o Projeto Caminho da Escola. Diga-se de passagem, o orcamento do
transporte escolar daquela rede ja vem sendo praticado com déficit mensal superior a
R$50.000,00 (cinquenta mil reais), conforme pode ser averiguado no trecho da entrevista
acima. Assim, ja em principio, desconsiderando-se a abrupta elevagdo em quatro vezes mais,
o recurso financeiro contabilizado como complemento ao repasse federal para o transporte
escolar ja pesa em sua falta. Quanto mais, considerando aqui, o fato do uso rotineiro do
transporte dos alunos nas lanchas do Projeto Caminho da Escola pensado para a Educagdo do
Campo. Vale ressaltar que o déficit j& acumulado mensalmente desfalca na Educacao do
Campo as rubricas de material didatico, mobilidrio e manutengdo escolar, formagdo
continuada e at¢ mesmo o pagamento de pessoal de apoio nas escolas do campo. Pois, na
realidade da Amazodnia Paraense, também se ¢ de praxe encontrar um professor do campo que

também desenvolva as atividades de zeladoria e de copa no prédio da unidade escolar em que
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atua. Esta consideragdo de aproveitamento de tais recursos empenhados na complementagao
mensal da equipe técnica da SEMED Breves, junto ao transporte escolar, se faria possivel
uma vez que, de acordo com a Emenda Constitucional n°® 53, que alterou o artigo 60 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT) e mais a Lei n° 11.494, de 20 de junho
de 2007, o montante de 40% dos recursos provenientes do FUNDEB podem ser aplicados em
agoes de manutencao ¢ de desenvolvimento do ensino.

Tais agdes de manutengdo e de desenvolvimento do ensino sdo compreendidas
enquanto acdes voltadas a consecucdo dos objetivos das instituicdes educacionais de todos os
niveis. Portanto o foco de tais a¢des ¢ sempre na infraestrutura do processo de aprendizagem
dos alunos. Assim se categorizam as despesas relacionadas a aquisicdo, manutencdo e
funcionamento das instalacdes e equipamentos necessarios ao ensino, uso € manutencao de
bens e servigos, remuneracdo e aperfeicoamento dos profissionais da educagdo, aquisi¢ao de
material didatico e, por fim, como comentadamente aplicado acima, no transporte escolar.

E nesta perspectiva de possibilidades metodolégicas para a Educagdo do Campo e,
nesse caso, de avaliagdo e (re)ordenamento da multissérie, que a profissionalidade docente na
Educacdo do Campo tem um de seus principais elementos estruturantes, conforme foi
averiguado na pesquisa empreendida neste trabalho. E neste bojo estdo os avangos
alternativos as tecnologias educacionais de agrupamento discente. Em seriacao ou ndo.

Neste contexto ¢ que se faz necessario se pensar em alternativas de (re)ordenamento
curricular para a multissérie ribeirinha na Educacdo do Campo da rede publica de ensino
municipal de Breves. Pois hd gargalos operacionais da multisseriagdo dos paradigmas de
organizagdo dos trabalhos pedagodgicos cotidianos aos de estruturas de politicas e projetos
educacionais voltados para a Educacdo do Campo. De modo sui generis em Breves estes
elementos destoantes sdo marcadamente um entrave no aproveitamento dos processos de
escolarizagao.

Inicialmente sabe-se que a Educacdo do Campo tera a configuragdo que seus
coletivos docentes, técnico-pedagodgicos, comunitarios, militantes e demais envolvidos no
processo de escolarizacdo no campo darem a estrutura de ensino e aprendizagem a partir de
seus projetos de vida, de organizagdo e de seus graus de abertura, engajamento, consciéncia e
preparagao para este (re)dimensionamento da pedagogia necessaria. Isto posto, como aporte
possivel, o principio desta mobiliza¢do educativa pode ter em suas alternativas a proposta da
pedagogia historico-critica como concepgao tedrico-metodologica de trabalho nos processos

de escolarizagdo nas séries iniciais da Educagdo do Campo. Além de que esta mobilizagao
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também conta para o mesmo intuito, com o0s ciclos de forma¢do como possibilidades
exequiveis para organizagao sistémica do quadro curricular na Educagdao do Campo.

Na discussdo de ciclos de formagdo, mais precisamente, podem ser utilizados os
estudos de Freitas (2002a 2003; 2004), Arroyo (1999), Franco (2001) e Krug (2001).
Obviamente lidos em suas possibilidades para com a acdo educativa de superacdo das
condigdes materiais de trabalho junto as turmas multisseriadas ribeirinhas no contexto da
Educagdo do Campo, do municipio de Breves (PA). E, no aporte da questdo da pedagogia
historico-critica, esta problematizagdo sera referenciada mais especificamente pela producao
de Saviani (2011) e por Marsiglia (2011) em prol da superagdo dos gargalos estruturais que
existem na operacionalizacdo da gestdo e dos procedimentos docentes teodrico-metodologicos
junto a multissérie.

Todavia,

na colocacdo dos problemas historico-criticos, ndo se deve conceber a
discussao cientifica como um processo judiciario, no qual ha um réu e um
promotor, que deve demonstrar, por obrigacdo de oficio, que o réu ¢ culpado
e digno de ser tirado de circulagdo. Na discussdo cientifica, ja que se supde
que o interesse seja a pesquisa da verdade e o progresso da ciéncia,
demonstra ser mais avang¢ado quem se coloca do ponto de vista de que o
adversario pode expressar uma exigéncia que deva ser incorporada, ainda
que como momento subordinado, na sua propria construgdo. Compreender e
valorizar com realismo a posi¢do e as razoes do adversario (e o adversario €,
em alguns casos, todo o pensamento do passado) significa justamente estar
liberto da prisdo das ideologias (no sentido pejorativo, de cego fanatismo
ideologico), isto €, significa colocar-se em um ponto de vista critico, o tnico
fecundo na pesquisa cientifica (GRAMSCI, 1989, p. 31 — Grifos no
original).

Neste sentido, ndo se propde aqui uma refutagdo total e imediata a multissérie. Sao
das estruturas dadas de operacionalizacdo do trabalho docente em sua constituicdo da
profissionalidade que nascera uma estratégia superadora das dificuldades tedrico-
metodologicas existentes na unidocéncia desta multisseriacdo. E, portanto, esta estratégia
pode vir a inicialmente experimentada ndo necessariamente pela conciliagdo entre os Ciclos
de Formacdo e a Pedagogia Historico-Critica, mas de uma sintese ou de uma
consubstanciagdo tedrico-metodoldgica vindas a partir das experiéncias com ambas as
propostas e, por conseguinte, levando em consideragdo, especialmente, as peculiaridades de
ordenamento juridico-educacional da Educacdo do Campo. Pois vale ressaltar que a Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 23, considera que “a educacdo basica podera
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organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos’, alternincia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriadosgl, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar”. Muito embora tais possibilidades ndo tenham sido operacionalizadas em suas
potencialidades e combinagdes institucionais na rede publica de ensino de Breves.

Este ¢ um quadro que aflige no geral a Educagdao do Campo. Pois, a exemplo disto,
quanto aos ciclos de escolarizagdo, embora a consideracdo do ordenamento curricular em
ciclos seja pertinente e possivel a Educagdo do Campo, no Brasil, quer seja por toda a
estrutura convencional do Edudatabrasil®* ¢ do Censo Escolar estar pautada na seria¢io, os
ciclos ainda ndo sao amplamente implementados na Educacdo do Campo. Freitas (2004a, p.
4) citando Franco (2004) discorre que em 2002 o censo escolar nacional indicava a existéncia
de 82% de escolas organizadas em séries, 10,9% organizadas unicamente em ciclos e 8,5%
organizadas em séries e ciclos. Isto em rela¢do aos dados de matriculas computadas também
as das escolas do campo. Pois o Censo Escolar ja possibilita o registro de recolha de dados,
relativa a natureza das matriculas, quanto a agremiagdo discente em ciclos, multissérie ou
seriacdo regular em se tratando dos dados especificos do campo. Portanto, de modo geral, no
melhor dos casos, a progressao continuada e os ciclos somam 19,4% das escolas do pais.

Para Franco (2004), 80% das matriculas ainda estdo no regime seriado, contudo, esta
discussdo acerca de ciclos como uma proposta pautada para o (re)ordenamento curricular da
multissérie tem de ser analisada com vagar. Definitivamente, neste sentido, a discussdo nao
passa simplesmente pela suplantacdo da multissérie com a proposta de implementacdo de
ciclos. Ja no primeiro ciclo estardo juntas criancas de 6 a 8 anos de idade. Haja vista que no
que tange a alfabetizacdo, na perspectiva de Emilia Ferreiro, uma crianga de 8 anos ja esta,
geralmente, no nivel alfabético, sendo que a crianca de 6 anos, por sua vez, ¢ comum que
esteja iniciando de modo mais sistematico o nivel pré-silabico. Criancas em diferentes niveis
de aprendizagens, dentro de um mesmo ciclo de formagdao e — em um mesmo agrupamento
discente — em contato necessario com conteudos diferentes. Em uma nova proposta e
dindmica curricular de reformula¢do da multissérie isso ndo seria a (re)produgdo da estrutura
heterogénea de trabalho multisseriado?

Portanto, a alternativa da multissérie ndo se consubstancia com a suplanta¢ao da

forma de organizagdo do trabalho pedagdgico multisseriado pela implementagdo de ciclos,

% Grifo meu.

! Grifo meu.

%2 Edudatabrasil - Sistema de Estatisticas Educacionais ¢ um instrumento de divulgacio dos dados educacionais
ja tratados pelo INEP. Disponivel em: http://www.edudatabrasil.inep.gov.br/ Acesso em: 11 de jun. 2012.
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simplesmente. O trabalho com ciclos mesmo lidando com dificuldades resultantes das
orientagdes de criancas em niveis e exigéncias letivas diferentes ¢ menos intenso € complexo
quando observado o cruzamento do conjunto dos conteudos programdticos por série com
outro conjunto correspondente de competéncias e habilidades. Essa questdo obviamente existe
e se repete no trabalho com os ciclos, contudo, de modo mais “enxuto” e objetivado. Como ¢
o caso, sobretudo, do trabalho pedagdgico advindo das disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Histéria que, no caso dos ciclos, ndo tém 4 diferentes blocos em uma destas disciplinas
relativos ao contetdo programatico a ser trabalhado em fung¢do de suas respectivas
competéncias e habilidades; lembrando: em um mesmo ambiente e a um mesmo tempo de
incursao docente. Esta unidocéncia no ciclo nao repete em nivel de intensidade e de numeros
de unidade temética o volume devido do fazer didético, o que otimizaria a pratica docente em
um mesmo ambiente e tempo de ensino com um conjunto menor € mais objetivo, mas
igualmente rigoroso, de unidades temdticas a serem problematizadas e trabalhadas em um
determinado agrupamento discente.

Os ciclos de formagdo nesse estudo sdo compreendidos segundo Krug (2001, p. 17)
por se tratarem de um ordenamento curricular que constituem uma nova concepg¢do de escola
para o ensino fundamental, na medida em que encara a aprendizagem como um direito da
cidadania, propde o agrupamento dos estudantes onde as criangas e adolescentes sao reunidos
pelas fases de formacdo: infancia (6 a 8 anos); pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia
(12 a 14 anos).

Isto seria propositivo para a Educagdo do Campo tanto pelo fato das formacgdes
continuadas necessarias para tal projeto mobilizarem a instituigdo e/ou consolidagdao de
coletivos docentes, quanto pela possibilidade de trabalho com a organizacdo de coletivos
discentes, haja vista que os dois primeiros ciclos, assim sendo, o ciclo I e ciclo II,

continuariam sendo unidocentes. No entanto, ndo repetiriam a multissérie pelo fato de que a

Educagao por ciclos de formacdo ¢ uma organizacao do tempo escolar de
forma a se adequar melhor as caracteristicas biolégicas e culturais do
desenvolvimento de todos os alunos. Ai vem uma citacdo da autora que
por muitos € pensada desta forma, mas devemos ter cuidado e pensar que
educagdo como ciclo de formagdo ndo significa, portanto, dar mais tempo
para os mais fracos, mas antes disso, ¢ dar o tempo adequado para todos
(LIMA, 1998, p. 9).

Ha mais dois outros diferenciais que garantem aos ciclos de formagao ndo repetirem

a experiéncia com a multisseriacdo: 1) O fato de os ciclos ndo estarem institucionalmente
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limitados aos doze meses de um ano letivo e civil de maneira rigida e inflexivel; 2) ndo se ter
a institucionaliza¢ao de um conjunto de contetidos programaticos obrigatoriamente diferentes
para as 1%, 2% 3% e 4* séries (e seccionados nas disciplinas correspondentes para cada uma
dessas séries). Portanto, para tal, ¢ imprescindivel que para estes ciclos I e II o professor fosse
necessariamente pedagogo. Ja para o ciclo III os professores poderiam ser formados por area
de atuacao especifica disciplinar, no entanto, trabalhando por area de conhecimento. As areas
de conhecimento podem ser organizadas por uma matriz pedagogica interdisciplinar e de
contextualizagdo do conteudo programatico, partindo de situagdes concretas de ensino-
aprendizagem sem abrir mdo do conhecimento humano historicamente construido e de seus
prismas no conhecimento escolar disciplinarizado. Contudo, trabalhado por intermédio de
eixos ou pelo sistema dos complexos que, como referenciais — respeitados os niveis de
complexidade por agrupamento discente — poderiam trabalhar, a partir dos conhecimentos
escolares em suas matérias, questdes transversalizadas vinculadas a: o ser humano e suas
relagdes com a terra; trajetoria historica dos(as) agricultores no desenvolvimento agrario
brasileiro; ao desenvolvimento rural sustentavel e a construcdo historica do conceito de
desenvolvimento e da agricultura familiar; ao desenvolvimento sustentavel com enfoque
territorial; aos fatores limitantes e potenciais da agricultura familiar (método, terra,
tecnologia, capital, trabalho, diversidade cultural); a interpretagdo de paisagens; ao trabalho e
seus significados; aos instrumentos de politicas publicas; as relacdes sociais de género,
raca/etnia, classe e geragdo; agroecologia e economia soliddria; cooperacdo e nogdes de
mercado. Isto em seus recortes didaticos adequados aos educandos dos ciclos de formagao I,
IT e III. Esta seria a matriz de uma experiéncia com toda a educacdo basica no campo.
Salvaguardado obviamente o acimulo de outras modalidades e/ou organizagdes curriculares
como, por exemplo, Os Saberes da Terra e a Pedagogia da Alternancia.

E imprescindivel destacar que a base deste trabalho poderia se dar pela Pedagogia
Historico-Critica, retomando-a aqui’, como estratégia pedagégica conciliada com o
ordenamento em ciclos como alternativa a multissérie, sua pertinéncia daria também pelo fato
de que esta traduz-se, segundo Saviani (2011, p. 76), no “empenho [docente] em compreender
a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo” dos elementos
constitutivos da acepcao educativa histérico-critica estabelecida a partir de: a) a nocao de
organizagdo societal e a necessidade historica de superacdo da sociedade capitalista; b) a

compreensdo de escola e sua fun¢do social; ¢) o entendimento de cultura enquanto construto

% Ja que se discorreu sobre ela no Capitulo 4, mais precisamente, ao longo do subtitulo “A profissionalidade
docente frente aos fundamentos da educacdo do campo”.
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social e de conhecimentos classicos historicamente elaborados e, por fim, d) como uma
alternativa pedagogica a critica e ao posicionamento docente frente as pedagogias tradicionais
e critico-reprodutivistas.

O fundamento basilar da pedagogia historico-critica estd na inten¢do da formagao e

humanizagao dos sujeitos sob o ideal de transformacao da sociedade, uma vez que a

educagdo ¢, sim determinada pela sociedade, mas que essa determinagdo ¢
relativa ¢ na forma da acdo reciproca, o que significa que o determinado
reage sobre o determinante. Consequentemente, a educagdo também
interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para sua propria
transformacdo (SAVIANI, 2011, p. 80).

Assim, a proposta de (re)ordenamento curricular da multisseriagdo seria delineada
por uma proposta que mobilizaria os principios metodologicos do agrupamento discente e do
delineamento da matriz e do quadro curricular dos ciclos de formagdo. Isto sob a pratica
docente fundamentada na pedagogia histoérico-critica enquanto fator-chave mobilizado pela
formagao continuada e pela incursdo docente na Educagdo do Campo como fatores de
fortalecimento da agao profissional do educador das escolas ribeirinhas da I1ha do Mara;jé.

No entanto, ndo se deve pressupor que a aprendizagem dos educandos agrupados em
ciclos ndo se dd exclusivamente pelo processo de desenvolvimento maturacional. Para a
Educacao do Campo, os contextos vivenciais ¢ as relagcdes estabelecidas para os processos de
organizacdo ¢ de interacdo com as pessoas € com o mundo também sdo promotoras e
potencializadoras das capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras dos sujeitos.

Isto posto,

Do ponto de vista politico e ideologico, a proposta de ciclos ¢ herdeira de
uma postura progressista, que v€ a escola como um espaco transformador e
que para tal, deve ser igualmente transformado em suas finalidades e em
suas praticas, em seus espacos de gestdo e em seus tempos de formacao.
Para que os estudantes atuem na vida de forma transformadora, é necessario
que o espaco da escola favoreca a pratica transformadora, a comegar por ela
mesma (FREITAS, 2004a, p. 15).

As experiéncias de estudos e a implantagdo dos ciclos de formagdo nao sdo nada
tranqiiilas, pois colidem com diversos interesses e, sobretudo, com o paradigma
administrativo-pedagdgico de sistemas educativos e com o da comunidade docente, tais como

~ 4 ~ . . .
o do “poder de reprovacio™ e a confusio que se tem entre os profissionais de ensino, no

94 S ~ . ~ . ~ N . , . yye
Que tem a ver com a propria concepgdo de avaliagdo e com a discussdo de competéncia técnica e politica de
se elaborar e implementar instrumentos e praticas sistematicas de diagnostico na unidade escolar. Isto em fungdo
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geral, com a nocao de progressdo continuada implementada na pratica como aprovagao
automatica. Por um lado, o paradigma nos ajuda a precisar o método e as técnicas que
constituem a forma de fazer o que fazemos em detalhes tdo precisos e seguros (até por ja
estarmos fazendo), por outro, ele nos cega em funcdo de ndo cobrir algo que atenta contra os
procedimentos e modos partilhados na maneira de como fazer algo em uma determinada
comunidade cientifica. Portanto, ainda segundo Freitas (2004), citando a Revista Forum na
Rede, de n. 2, de 2001, da APEOESP, em relagdo ao posicionamento relativo ao trabalho com

ciclos, destaca:

Nao somos defensores da repeténcia nem partidarios da simples utilizagdo
da avaliagdo como instrumento de poder do professor sobre seus alunos.
Defendemos a institui¢do de um sistema de ciclos que agrupe os alunos por
faixa etaria, considerando o estidgio de desenvolvimento cognitivo das
criangas e dos adolescentes. O combate a repeténcia exige também
mecanismos de acompanhamento permanente dos alunos com dificuldades
de aprendizagem; melhoria substancial das condi¢des de infraestrutura das
escolas, programas de formagdo, atualizacdo e aperfeigoamento dos
professores; gestdo democratica da escola e do sistema educacional;
integragdo entre a escola ¢ a comunidade entre outras medidas essenciais
para assegurar a qualidade do ensino e a efetiva garantia do aprendizado
(FREITAS, 2004a, p. 5).

Obviamente o ordenamento pedagodgico de ciclos necessita de um sélido aporte
estrutural e institucional para seu bom funcionamento. Reclama, como evoca a citagdo acima,
de condi¢des que fortalecam as praticas educativas da ponta, sobretudo, para que, entdo, a
profissionalidade docente possa ser consubstanciada sem os empecilhos que os gargalos
operacionais da Educagdo do Campo tendem a apresentar, como por exemplo, a dificuldade
de protecdo do tempo de aula. Que, por vezes, fere as condigdes ndo s6 de reflexdo, mas de
sistematiza¢do da atividade docente imobilizando-as, fator complicador para a constituicao da
profissionalidade na Educag¢do do Campo.

Ainda considerando os ciclos de formagdo como fator de reordenamento da
escolaridade, desta feita, no contexto curricular da Educacdo do Campo, pode recorrer a
Mainardes (2001) que quando menciona as implicagdes positivas deste ajuste, embora nao
tenha discorrido acerca de Educagdo do Campo, traz significativas contribuigdes que
poderiam aqui ser tomadas como principios positivos de estruturacdo desta escolaridade por

se entender que a implantag@o dos ciclos nos sistemas de ensino:

sobretudo de tomadas de decisdo relativas aos modos ¢ dindmicas de (re)agrupamento discente em estratégias de
escolarizag@o.
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1. Cria a necessidade de se repensar o sentido da escola, das praticas
avaliativas, dos contetidos curriculares, do trabalho pedagogico e da propria
organizacdo escolar;

2. Agiliza o fluxo de um maior niimero de alunos, contribuindo para a
diminui¢do do desperdicio de recursos financeiros. Pode também gerar a
necessidade de expansdo da oferta das séries finais do Ensino Fundamental
e Médio;

3. Descongestiona o sistema, possibilitando o acesso a populagdo
escolarizavel que se encontra fora da escola (...);

4. Garante aos alunos maior permanéncia na escola, elevando assim as
meédias de escolaridade, em termos de anos de estudo;

5. Exige a destinag@o de maiores recursos para a educagdo, a fim de garantir
condigoes adequadas;

6. Implica mudancgas nas concepgdes e praticas pedagdgicas;

7. Implica igualmente mudanga de atitude dos pais, que deixariam de se
preocupar apenas com a aprovagdo, passando a se interessarem, também,
pelo conhecimento que seus filhos estariam adquirindo na escola, bem
como pela necessidade de assumir a responsabilidade da frequéncia a escola
no periodo regular e nos periodos destinados ao refor¢o ou recuperagdo
(MAINARDES, 2001, p. 48).

Tais principios de gestdo dos ciclos de formacdo em sistema de ensino servem de
marco para a revisdo de questdes decorrentes de problemas fundamentais que dificultaram a
compreensdo da proposta advinda no final da década de 1980 com a proposicao dos ciclos por
intermédio das redes publicas de Sao Paulo e Minas Gerais. De certo modo, naquela ocasiao,
a discussdo de ciclos de progressao continuada, os ciclos de alfabetizacdo e a discussao de
competéncias balizando as referéncias de agrupamento discente por faixas de
desenvolvimento ndo rompiam ou ndo se dispunham superar sistematicamente a ldogica
seriada de organizagdo curricular, além de sua formatacdo urbanocéntrica e com
fundamentacao tacita pela nogao de empregabilidade.

Logo, para além dos esfor¢os de (re)alinhamento da discussdo acerca de ciclo de
formagao como proposito de superagdo da multissérie ainda se faz necessario nesta tentativa
de reordenamento curricular para a Educagdo do Campo se levantar algumas questdes que
estejam na base do trabalho de reorientagdo curricular para além da propria concepcao de
ciclos de formacao. Estas questdes ressoam na sistematizacao das apresentadas pelo estudo de
Arroyo (2006) que intencionava, na ocasido das pesquisas, potencializar a configuracdo de
uma proposta de escolarizagdo nao seriada na Educacdo do Campo. Para o planejamento ¢ a
sistematizacdo prévia de uma proposta nao seriada naquele estudo, o autor levantou as
seguintes questdes: 1) Ha necessidade de pesquisas sobre as desigualdades historicas sofridas
pelos povos do campo; 2) Deve-se conhecer a nova dindmica do campo, de modo a analisar

em que direcdo os movimentos sociais estariam superando ou acentuando desigualdades; 3)
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Haé necessidade de pesquisas que deem centralidade a construgdo dos sistemas educativos e da
escola do campo vinculado a construcao dos proprios sujeitos da educagao; 4) Necessidade de
pesquisas sobre a tradicdo camponesa; 5) Necessidade de igual modo de se pesquisar a cultura
tecnoldgica de base familiar e sustentdvel; 6) e, ainda, se pesquisar a constru¢do da
organizacdo do proprio sistema escolar e das escolas e de suas formas e alternativas de
ordenamento curricular.

Neste contexto € vital que se dé legitimidade aos atos pedagogicos de organizacao do
trabalho pedagogico que o professor ja desenvolve nas escolas do campo para que, a partir
desta questdo, se possa envidar, para lembrar Arroyo (2006), a constru¢do dos sistemas
educativos e da escola do campo vinculados a constru¢ao dos proprios sujeitos da educagao.
Portanto, a organizacdo em ciclos ndo pode ser estabelecida por decreto e nem fomentada de
modo alheio a participagdo e a contribui¢do dos educadores do campo na rede publica de
ensino fundamental de Breves (PA), resguardando-se do fato de que em outras experiéncias
nao locais “a implementagdo dos ciclos de cima-para-baixo reforcou a separacdo entre
concep¢do e execugdo de politica, bem como a ideia de que os professores sdo meros
implementadores de planos e ideias de outros despreparados para contribuir na construcio das
politicas” (MAINARDES, 2006, p. 6). Deste modo, um sistematico programa de formagao
continuada e de aporte técnico-pedagogico aos docentes tem de haver. E, ainda, com o firme
propdsito de se tentar e explorar as possibilidades dos ciclos de formacdo em suas
potencialidades. Sem que, neste interim, se tenha um ordenamento curricular amparado nos
ciclos de formagdo e, na pratica docente diaria, o professor portando-se aos moldes de
unidades, bimestres, calendario civil e outras disposi¢cdes académicas do regime seriado de
escolarizagdo. Repousado, entdo, tal docente, no imaginario coletivo da seriagdo como
arquétipo de organizagdo tacita de seu trabalho pedagogico.

Isto posto, apenas um quadro bem formado, conscientemente voltado para o
redimensionamento das praticas docentes, acreditando antes de tudo na exiguidade deste
projeto e com um soélido e institucional aporte técnico-pedagdgico pode vir a dar conta de

modo proficuo a este enquadramento de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluir este trabalho ¢, antes de tudo, colocar um ponto final no texto. Nao
necessariamente no volume dos estudos e trabalhos relativos a profissionalidade docente.
Sobretudo aquela constituida na Educagdo do Campo. Até porque Ludke (1988) considera que
“a profissionalidade docente pde em jogo a dimensao afetiva e talentos pessoais, de um lado,
e a construcao social do trabalho do professor, de outro” e assim, portanto, fica relativamente
insustentavel estabelecer conceitualmente um ntcleo duro acerca desta categoria de andlise.
Uma vez que, segundo a propria autora, na mesma obra, a abrangéncia ¢ a fecundidade do
termo reunem ‘“‘componentes de formacao e de desempenho no trabalho, sempre em confronto
com um referencial coletivo vinculado ao grupo ocupacional”. Todavia isto ndo significa de
forma alguma levantar a possibilidade de que profissionalidade docente ¢ indefinivel em sua
epistemologia ou que a profissionalidade docente, na pratica, se dé no ativismo ou na
cotidianidade da acdo pedagogica; desvinculada da teoria como fundamento basilar de
orientacdo da propria pratica educativa. Isto porque € a prdxis o vetor de interven¢do nas
estruturas dadas e historicamente situadas o elemento fundante da autonomia e
responsabilizacdo da agdo educativa. E, ai, se concentra um nucleo estruturante da
profissionalidade docente. Assim, se tornam pululantes as possibilidades de constituicao da
profissionalidade docente na Educagdo do Campo ao passo que sdo vitais uma melhor
organiza¢do do trabalho pedagdgico da Educacdo no Campo como respostas aos anseios
relativos a multissérie. Especialmente, no caso desta tese, para a Educacdo do ¢ no Campo do
municipio de Breves, no Estado do Para.

Estudar acerca da profissionalidade docente na Educacdo do Campo ¢ levantar
questdes e aspectos de profissionalizagdo do ensino no campo em seus aportes institucionais e
no fato de se considerar: a profissionalidade docente na Educacdo do Campo se institui de um
projeto que em sua amplitude necessariamente aponta para além do conjunto de competéncias
de base das quais sdo tecnicamente dependentes o desempenho e a ocupagdo professoral em
sala de aula. Por mais nevralgica que seja tal base de competéncias docentes.

Na Educag¢do do Campo é muito mais marcante para os indicadores de atuagdo
pedagdgica a profissionalidade e a competéncia como fundamentos do ato pedagogico. Pois
ha uma capilaridade do profissional professor na comunidade e na escola campesinas em que
atua profissionalmente. A profissionalidade na Educacdo do Campo colapsa o pragmatismo
da competéncia (instrumental) da docéncia, haja vista as diversas questdes que chamam o

educador do campo a condicao de sujeito de uma determinada prdxis. Que por sua vez, tal
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praxis, resulte em alteragdes estruturais das condi¢des objetivas do trabalho docente no
campo, tais como: as questoes de alojamento de professores nos proprios prédios escolares
(edificados em madeira, no geral, além de uma pequena copa/cozinha, com uma Unica sala de
aula) e as questOes salariais relativas aos planos de cargos e carreiras (quando existem)
contraproducentes para a estrutura de trabalho docente na Educa¢do do Campo, para citar
alguns exemplos. Estdo também estas especificidades relativas a profissionalidade docente na
educacdo do campo na luta contra a ldgica subordinada de satisfacdo imediata do capital.
Como, por exemplo, pode ser constatado, na relacdo custo/beneficio que se tém no fato de
sustentar a defesa de que uma turma com 17 alunos, por exemplo, no campo, nao pode ter
mais que um professor; dada a renda per capita advinda do FUNDEB para gerenciamento
daquela determinada turma. Diga-se de passagem, que uma turma multisseriada, na absoluta
maior parte das vezes, se constitui na propria escola do campo. Cada turma multisseriada,
uma escola! E, também por isso, a multisseriagdo para aquele dado agrupamento discente
seria inexoravel.

Em principio, a profissionalidade docente ¢ um pressuposto de superacdo da
invisibilidade e da precarizagdo com as quais a multissérie vem sendo operacionalizada na
Educacdo do Campo. Para esta constituicdo da profissionalidade em comunhdo com os
processos de (re)estruturacdo das propostas pedagogicas de escolarizagdo no campo, a curto
prazo, comunga-se nesta producdo, com o que Taffarel et al.(2012a) defende como agdes
imediatas de promocdo da Escola da Terra; que por sua vez, seria a recusa do Liberalismo, da
Escola Nova (John Dewey) e do Construtivismo (Piaget) expressas nas formulagdes da
UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura), com as
teses pos-modernas, dos sete saberes, entre os quais, o “aprender a aprender” como matrizes
do pensamento pedagdgicos para o processo de escolarizacdo no campo. Para tanto, as autoras
e o autor sugerem a instauragdo de formulagdes tedrico-metodoldgicas do aprender a
aprender em Duarte (2001; 2003; 2004a; 2004b) como principio de formag¢ao humana junto
aos povos do campo. Continuam ainda, defendendo que também, a curto prazo, se deva
garantir a seguridade de aporte financeiro adequado para se promover condi¢des concretas de
trabalho, de produgdo de ciéncia e tecnologia, de implementagdo e manutengdo desta
tecnologia no campo para se assegurar a permanéncia do estudante no campo. Complemento
aqui os autores: sem encerrar ou enterrar para tais estudantes outras opcdes e possibilidades
de prosseguimentos de estudos fora do campo, das 4dguas, das florestas, das matas e cerrados.

A médio prazo seria interessante se construir uma sintese teoérico-metodologica para o

processo de escolarizacdo no campo referenciada por uma matriz do pensamento pedagogico
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na teoria social do marxismo ou mais propriamente, como defenderia Taffarel er al.(2012a) e
Bezerra Neto et al.(2012), a Pedagogia Socialista e uma Teoria do Conhecimento Materialista
Histoérica e Dialética na perspectiva da emancipagdo humana, da formacao omnilateral. E, por
conseguinte, a longo prazo o fomento de constituicdo dos docentes enquanto intelectuais
organicos pautados por estruturas de organiza¢do e de contratagdo que primassem também
pela elevacdo do padrdo cultural, tanto dos proprios docentes, quanto dos discentes
favorecidos por uma estrutura curricular proficua para suas formagdes enquanto
trabalhadores, emancipados e articulados em um autogoverno (relativamente) autdnomo das
relacdes sociais de producao do Capital.

Para tanto, a profissionalidade na Educagdao do Campo continuaria sendo reafirmada,
entre outros aspectos, pelo engajamento nos rumos e decisdes de (re)estrutura¢do curricular
do processo de escolarizacdo das escolas no campo. Cuja logica do custo-beneficio ndo fosse
mais impositiva e paradigmatica. Visualizando, por exemplo, as possibilidades oriundas dos
sistemas de complexos e/ou dos Ciclos de Formagao que otimizaria pela diminui¢do — em
quantidade, foco e abordagens de agdo didatica — o universo de contetidos programaticos,
somados de todas as disciplinas entre si, relativas a escolarizacdo discente nas séries iniciais.
Isto sem abrir mao da qualidade e da consisténcia de aprendizagem e do ensino do conjunto
de unidades tematicas centrais, historicamente acumulados, devidos aos discentes e
respeitados seus respectivos estagios de desenvolvimento cognitivo.

Ainda em médio prazo, a proposta ¢ que a diferenciagdo ou a expressdo da
profissionalidade docente na educagdo do campo deva ser também percebida na luta para se
manter escolas no campo para além de sala de aula multisseriada. Sem que haja, portanto,
desvalorizacdo salarial ou negligenciamento dos vinculos empregaticios dos docentes pelo
simples fato de se tratar de professores “de escolinhas” ou das “escolas isoladas”.
Negligenciamentos esses sempre disfarcados nos contingenciamentos financeiros manifestos
em func¢do “das poucas disponibilidades financeiras” e pressoes de demandas familiares no
campo com as quais lidam as Secretarias Municipais de Educacdo. Sobretudo quando tais
demandas e contingenciamentos coexistem concomitantemente com a cultura de desempenho
advinda das politicas educacionais nacionais, por vezes, arbitradas por organismos financeiros
multinacionais.

A profissionalidade docente na educacdo do campo deve ser afirmada no embate da
coletividade docente para a superagdo das instabilidades no trabalho e da alta rotatividade nos

postos docentes nas escolas do campo; bem como na pulsante relagdo teoria e pratica aportada
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nos processos de organizagdo comunitéria tendo o trabalho como principio educativo em prol
da qualidade de vida no campo.

Discorrer concluindo este trabalho acerca da profissionalidade docente na Educagao
do Campo ¢ antes de tudo uma investida pela tomada de consciéncia do educador, enquanto
um sujeito potencial e estrategicamente de mudanga. A despeito do fato de que, no geral, os
professores do campo, lotados na rede publica de ensino de Breves, ndo estdo diretamente
preocupados com a questdo da profissionalidade como atributo processual, subjetivo e
intransferivel de suas profissionalizagdes. Recorrentemente vinculam a ideia de
profissionalidade a suas necessidades e condi¢des individuais de valorizagao, reconhecimento,
de garantias didaticas e de estrutura fisico-predial para seus trabalhos nos locais em que as
escolas em que atuam estdo sediadas. E ¢ nessas questdes estruturais, para além da
transposi¢ao didatica do contetido programatico, que estd a base da construcdo social do
trabalho do educador do campo.

Este cendrio de pouco envolvimento politico nas condigdes objetivas de trabalho
docente na Educagdo do Campo reverbera do fato de que a constituicdo da profissionalidade
dos educadores do campo ndo estar imbricada, no geral, na necessaria estrutura de poder que
gere o sistema e os protocolos de ensino no campo. Ainda que, também no geral,
compreendam os docentes do campo que o processo de tomada de consciéncia e de fomento
de suas bases pessoais politico-ideoldgicas, ancoradas no coletivo, fundamentam de modo
basilar a institui¢cao de suas profissionalidades. Isto também demonstrou esta tese.

Portanto, por considerar que a profissionalidade docente também passa pelas
seguridades de trabalho legitimadas pelas estruturas de poder institucional ¢ que se pode
dizer, no geral, que a profissionalidade docente ndo tem sido um sonho embalado, mas
negado. Negado de modo estrutural e institucional dada a invisibilidade da Educagdo do
Campo em nivel de politicas educacionais locais, no que se refere ao municipio de Breves.
Haja vista que o processo de escolarizagdo no campo nao tem se configurado enquanto
elemento de promog¢do da qualidade da vida no campo. Logo, a revelia da oficialidade, a
profissionalidade docente na Educacdo do Campo tem sido caracterizada e fomentada de
modo consciente por poucos docentes, diretamente. Em fungdo do exposto, & vital a
participagdo docente em um projeto de investidura do poder, ja que de todo a figura dos
poderes executivo e legislativo, no d&mbito municipal, por mais que atentem para as questoes
educacionais nunca sdo neutros, nem transcendentes ou atemporais. Representam antes de

tudo uma determinada vontade de poder cujas organizagdes de precarizacdo da educacdo do
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campo — corroboram em alguns dos ideais politicos e corporativos de dominagao politica —
de alguns daqueles que constituem os dirigentes publicos municipais.

A profissionalidade docente na Educagdo do Campo passa pela concepcdo e
implementagdo da Educagdo no Campo de forma que se reconheca e se legitime a formagao
continuada de educadores — a partir da atuacao e da autoidentificagdo de tais educadores —,
enquanto intelectuais do processo de organizacao social da vida e de sua produ¢ao no campo.
Envida também de uma base formativa que vai para além dos conhecimentos técnicos e
académicos da formagdo inicial universitarizada, j& que a formac¢do inicial, sem as
especificidades peculiares de atendimento as escolas do campo, ¢ apenas uma etapa bastante
inicial na pratica pedagdgica do professor do campo.

E neste ponto que se faz imprescindivel que o educador do campo tenha incialmente,
por ocasido de sua selecdo ou “recrutamento” para o trabalho em escolas no campo, ja
manifestada, no minimo, certa inclinacdo para a dinamica de vida no campo e no
entendimento das formas de producao e formacao humana com vinculo ao cultivo da terra.
Também sdo vitais leituras direcionadas e/ou uma relacdo de pertenga com os processos de
constituicdo do sujeito do campo. Por conseguinte, o amparo ou o engajamento em
associagdes, movimentos, grupos de estudos e pesquisas e com coletivos profissionais
fomentaram seus amadurecimentos teorico-politicos e consciéncias amplificadas relativas as
dimensdes educativas da economia, da cultura, das relagdes sociais de producdo em suas
posturas politico-pedagogicas, na configuracio de suas bases constitutivas da
profissionalidade.

Os estudos acerca da profissionalidade docente desta tese apontam para a
importancia de um projeto de formagdo continuada que corrobore com a praxe do educador
de modo lhe possibilite experiéncias oriundas do trabalho docente com o processo de
organizagdo das relagdes sociais de produgdo no campo e com estratégias mais humanizadas
de produtividade cooperativada e associativada. Que se deem por meio da autogestdo ou de
empreendimentos comunitdrios/autogestionarios e que o faca questionar crengas, saberes,
ideias e valores adquiridos em sua escolarizagdo/formac¢do académica, servindo de apoio ao
professor na base de seus primeiros anos de atuacdo e formulacdo de sua profissionalidade
inicial. E isto ja ¢ um excelente mote para o engajamento ¢ o aprimoramento de sua devida
formacio inicial para uma estrutura de intervencao nas praticas educativas do/no campo.

Pelos estudos desenvolvidos nesta tese € possivel se aferir que a profissionalidade
docente na Educac¢dao do Campo aponta para um elo de fomento e de vivéncias diretas com a

questdo da democracia. A profissionalidade docente no Campo estd diretamente ligada com a
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expressao das relagcdes democraticas de convivéncia e de ordenamento politico-territorial das
comunidades de ribeira. Isso tem sido evidenciado sobretudo nos casos em que o proprio
professor da escola multisseriada ¢ convidado de modo muito consensualizado para assumir a
representacdo da associacdo comunitaria do vilarejo em que a escola em que trabalha esta
localizada. Este convite da-se também em fun¢do de uma duradoura relagdo de comunicagao,
convivéncia e de respeito mutuo estabelecida entre o professor da multisseriacdo e a
comunidade ribeirinha, dada a regularidade de participacdo e de engajamento do professor do
campo em programag¢des comunitarias que o vilarejo possui.

E salutar ainda ser mencionado que a escola no campo acaba por vir a ser
configurada em uma instancia ladeada por conflitos e interesses que acabam por interferir no
trabalho docente, desde a sua estrutura aos seus fins. Portanto, quando os docentes nao
atentam para estas tensdes, dedicando-se tdo-somente aos processos de transposicao didatica
do contetido programatico, na verdade, estdo colaborando assim, para o favorecimento de
projetos hegemonicos de conformacao, via o trabalho docente.

Na circunscri¢do tedrico-metodologica da docéncia no campo se pode apresentar
também como referéncia do aporte da profissionalidade do educador os fundamentos
pedagogicos da pedagogia da autonomia’, que, por sua vez, representam para a educacio do
campo a possibilidade de discutir legitimamente a terra ¢ o uso dela como elementos de
transversalizagdo no curriculo. Além de oportunizar, no curriculo, motes de consideracdo das
relacdes homem-natureza-trabalho, democracia, resisténcia cultural pelas renovagdes das lutas
quanto a questdes ambientais, de politicas de poder, de ciéncia, de tecnologia no campo e de
denuncias das estratégias de exploracdo econdmica ¢ dominagdo politica para com 0s povos
do campo.

Nesta acepg¢do de profissionalidade poderia estar surgindo um diferencial a categoria
de profissionalizacdo diferente do classico entendimento de profissionalidade segundo a
Sociologia das Profissdes. Assim, no caso da Educacao do Campo, profissionalidade nao seria
um elemento de concentracdo de privilégios, mas por via das relacdes democraticas de
organizac¢do e de politicidade da formag¢ao humana, um campo de compromisso, partilha e de

mobilizagdo pela qualidade de vida e de relagdes sociais campesinas de produgdo no campo.

9 Perspectiva Freireana. Pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando. Pressupde romper com concepgdes e praticas que negam a compreensdo da educagdo como uma
situagdo gnoseoldgica. A competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mao do
desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas,
considerando a ampliacdo e a diversificagdo das fontes legitimas de saberes e a necessaria coeréncia entre o
"saber-fazer e o saber-ser-pedagogicos".
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Na base da profissionalidade docente da Educagcdo do Campo estd o entendimento
de que tanto o dominio cientifico, quanto a competéncia técnica € o compromisso politico
devem ser fundamentalmente inseparéveis para que se gerem proposigdes para construcao de

estruturas curriculares pautadas pelo sistema dos complexos ou por eixos tematicos como:

v' ser humano e suas rela¢des com o Rio e a Terra;

v\ trajetéria historica dos(as) agricultores(as) no desenvolvimento agrario
brasileiro;

v' desenvolvimento rural sustentavel e constru¢do histdrica do conceito de
desenvolvimento e da agricultura familiar;

v' desenvolvimento sustentavel com enfoque territorial;

v'  fatores limitantes e potenciais da agricultura familiar (método, terra,
tecnologia, capital, trabalho, diversidade cultural);

v' construgdo da visdo sistémica; trabalho e seus significados; instrumentos de
politicas publicas; relacdes sociais de género, raca/etnia, classe e geracdo; financiamento e
crédito; agroecologia e desenvolvimento sustentavel; economia solidéaria; cooperagdo;
agroindustria; mercado; gestdo agricola; gestdo para grupos de cooperagdo e cooperativas de

crédito.

A formatacao deste desenho curricular, como esbogo estrutural e pressuposto para
reordenacdo do curriculo de formacao inicial de professores do campo, dd-se em fungdo de
que a concepcdo de curriculo defendida pelas discussdes dos movimentos sociais e das
proposi¢des de intelectuais inseridos na luta pela reestruturagdo e reconceptualizagdo do
curriculo das escolas do campo. Além de que o desenho curricular necessario ao campo
possibilita o trabalho mais partilhado em prol da formacao politica e escolarizacdo com firmes
propoésitos de estudos dos processos sociais de produgdo, agroecologia, desenvolvimento
humano e comunitario, buscas de geracdo de trabalho e renda (via agricultura
familiar/camponesa) e legitimacao de identidades culturais existentes no campo.

Estas reestruturacdes na formatacdo do curriculo da escola do campo e, por
conseguinte da profissionalidade dos educadores que atuardo em tais escolas, possibilitariam
um enfoque na superacdo das estruturas de exclusdo social que a matriz cientifico-tecnologica
de produgdo social empreendida na satisfagdo imediata do capital vem operacionalizando
também no campo.

Por fim, cabe destacar que a superagdo e a resolu¢do dos problemas estruturais da

Educacdo do Campo, recortadas ou ndo a partir das praticas docentes em turmas
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multisseriadas, ndo estd necessariamente no fato de se reconhecer o profissionalismo do
professor enquanto elemento subjetivo que o qualifica e o diferencia, tendo em vista o
dominio das destrezas, dos conhecimentos e at¢é mesmo de suas dimensdes politico-
ideoldgicas de acdes de engajamento nas intervengdes junto as condigdes materiais de
trabalho e da propria vida no campo. Nao ¢ tdo-somente o autoentendimento ou o
reconhecimento do outro professor do campo enquanto profissional docente, nesta perspectiva
de profissionalidade, defendida nesta tese, que resolvera os problemas estruturais da Educagao
do Campo, especialmente aqueles das turmas multisseriadas ribeirinhas. O caminho para tal
comeca em ndo isolar o professor da multissérie dos meios de producdo dos desenhos
curriculares e das decisdes institucionais de organizagao do trabalho pedagogico. Até por que
tera um programa ou projeto voltado para a Educacdo do Campo, advindo das coordenagdes
pedagogicas quer queiram de quais esferas forem, que deem conta da totalidade do front
comunitario em que se formam os sujeitos do campo? Com qual ou quais forgas e coletivos se
dispde na pratica para a estruturacao local de propostas pedagogicas alternativas ou de
(re)ordenamento da multissérie da Educagdo do Campo em Breves? Quem teriamos e por
quais meios materiais e estruturais trabalhariamos para o projeto educacional de se fomentar a
profissionalidade docente na Educagdo do Campo? Estas questdes ficam para partilha tendo
em vista outras pesquisas no ambito dos estudos acerca da profissionalidade docente na
Educagdo do Campo que, por sinal, possui um fundamento basilar no protagonismo docente
relativo ao desenho curricular e das praticas educativas no e do campo, dele decorrentes.

Por fim, esta discussdo acerca de desenho curricular na Educagdo do Campo pode
potencialmente ser deflagrada tendo em vista as possibilidades de trabalho por eixos
tematicos na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, reafirmando o pressuposto de que o
protagonismo profissional dos docentes do campo poderia ser irradiado da (re)organizagao
curricular das escolas do campo ¢ suas estratégias de escolarizagdo no agrupamento letivo dos
discentes. Que, na busca por uma proficua formacao humana e escolarizagdo no campo,
arregimentaria as tensdes, contradicdes e mudancas do processo de uso, ocupagdo e
conservacdo da terra e de modo sustentavel, tendo em vista o aprendizado constante e
permanente dos povos do campo trabalhado, via lutas por cidadania, organizacdo social e
sistemas referencializados socialmente de produgao.

Assim, a partir das escolas do campo, se instituiriam coletivos comunitdrios para
acdes de reivindicacdo ou de reorientagdo dos modelos de participag@o popular frente a gestao
publica de combate a vulnerabilidade social dos espacos campesinos e pela superacdo de

situagoes de exclusdo social. O que tem sido (e mais ainda pode vir a ser) alternativa para o
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combate da pobreza no campo para a superagao das concepgoes isolacionistas ou de patronato
na producao agraria frente a um projeto de emancipacdo humana e, portanto, de qualidade de

vida no campo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS CENTRO DE EDUCAGAO E
CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

@E‘-i.’fm EDUCACAO - Rod. Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/fax: (16) 3351-8356 CEP 13.565-905

S3o Carlos - SP — Brasil e-mail: secppge@power.ufscar.br

APENDICE A - Entrevista realizada com os educadores de turmas multisseriadas ribeirinhas

1 Dados de identificagdo:

Nome:
Idade:

Formacdo basica:

Graduagdo: ( )Sim ( ) Nao -Qual:
Especializacdo: ( )Sim ( ) N&o - Qual:
Stricto Sensu: ( )Sim () Ndo - Qual/Em que:

Tempo de atuacdo no magistério:

Tempo de atuagcdo como docente na escola /classe multisseriada:

Tempo de insercao na comunidade em que fica a atual escola:

Participa de algum movimento social: () Sim () Ndo - Qual(is):

2 Questoes:

2.1 - Na sua opinido, quais conhecimentos sdao fundamentais para a agao educativa em turmas multisseriadas
ribeirinhas?

2.2 — Em seu cotidiano profissional, como vocé se avalia em relagdo a apropriacdo destes conhecimentos
acima mencionados?

2.3 — A sua atuagdo docente em turma multisseriada tem contribuido para sua formagdo profissional
continua? Quais os pontos positivos e negativos desse processo?

2.4 — Contextualmente, o que vocé considera ser importante saber em relagdo aos alunos com os quais
trabalha?

2.5 — Contextualmente, o que vocé considera ser importante saber em relagdo a comunidade da escola que
vocé trabalha?

2.6 — Quais outras funcdes, além das atividades em sala de aula, vocé considera interessante o educador do
campo desenvolver? Vocé estd inserido nelas? De que modo? (Por qué?)

2.7 — De modo geral, como é a relacdo de trabalho com a SEMED Breves?
(Atentar especificamente para as relagdes de interpessoais, condi¢des de trabalho e acompanhamento
pedagdgico)

2.8 — Vocé interage com outros colegas docentes de turmas multisseriadas?

2.9 — O que vocé troca/aprende ou utiliza de contribuicio de seus outros colegas docentes de turmas
multisseriadas?

2.10 — Como se da essa interagao?

2.11 - Fale livremente acerca das experiéncias que vocé tem tido a docéncia em turmas multisseriadas?
2.12 — Quais as principais dificuldades enfrentadas com a docéncia na multissérie? Como vocé as supera?
2.13 - O que vocé tem aprendido pessoalmente com a docéncia na multissérie?

2.14 - O que vocé tem aprendido profissionalmente com a docéncia na multissérie?
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EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE POS-
UFE-'{.;}ﬂ GRADUACAO EM EDUCACAO - Rod. Washington Luiz, Km. 235

- Caixa Postal 676 Fone/fax: (16) 3351-8356 CEP 13.565-905

S3o Carlos - SP — Brasil e-mail: secppge@power.ufscar.br

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezada entrevistada, prezado entrevistado;

Estou realizando a pesquisa da tese intitulada “Profissionalidade docente na Educacdao do
Campo”. Meu interesse em estudar o tema ¢ Analisar o processo de constituigdo da
profissionalidade docente de educadores do campo em turmas multisseriadas ribeirinhas de
Breves, na Ilha de Maraj6 PA. Deste modo, solicito a sua colaboracdo na pesquisa,
respondendo a uma entrevista que versa sobre seu trabalho enquanto docente na

multisseriacao.

Esta pesquisa ndo lhe trard custos ou riscos e todas as informagdes serdo mantidas no mais
absoluto sigilo, quanto ao anonimato e confidencialidade de seus participantes/respondentes.
Outrossim, informo que antes de finalizada a entrevista vocé pode se retirar da pesquisa a

qualquer momento que desejar.

Concomitantemente, informo que uma vez prestada a colaboracdo na participagdo a esta
entrevista, suas consideragdes serdo tratadas de modo auténtico em relagdo a seus

esclarecimentos na producao da tese acima mencionada.

Desde ja conto com a sua colaboragao e agradeco a sua atengao e disponibilidade.

Sdo Carlos-SP, de de 2011.

Assinatura do pesquisador: Wiama de Jesus Freitas Lopes.

Nome: fone: (91)

E-mail:




APENDICE C

CONSENTIMENTO ESCLARECIDO PARA PUBLICACAO DAS
FOTOGRAFIAS

Eu, , RG: n°

s residente e domiciliado a

b

Coordenador Administrativo-pedagdgico da Educagdo do Campo atendidas pela rede de
ensino publico de Breves-PA, autorizo a publicagdo das fotografias produzidas pelo
doutorando Wiama de Jesus Freitas Lopes, para fins académico-cientificos, conforme
foi esclarecido na declaracdo de uso ético-cientifico de fotografias como procedimento

de pesquisa, a qual me foi entregue, devidamente assinada pelo pesquisador.

Breves-PA, 03 de junho de 2011.

Assinatura do Coordenador



APENDICE D

DECLARACAO DE USO ETICO-CIENTIFICO DE FOTOGRAFIAS COMO
PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Eu, WIAMA DE JESUS FREITAS LOPES, doutorando pelo Programa de Pos-
Graduagdao em Educagdo, sob matricula de n® 23110503, declaro para os devidos fins
que se fizerem necessarios que o uso das fotografias produzidas junto as escolas do
campo da rede publica municipal de Breves tem a finalidade exclusiva de atender aos
objetivos académico-cientificos da tese em constru¢do e, em protecdo a imagem e a nao-
estigmatizacdo dos sujeitos ou ambientes fotografados. Portanto, ndo usarei as suas
imagens frontais e/ou a explicita identificacdo. Garanto, ainda, que ndo utilizarei as
fotografias em prejuizo das pessoas e/ou da comunidade em que estdo situadas as escola
visitadas e inseridas nas analises académico-cientificas de minha tese.

Sdo Carlos-SP, 01 de junho de 2011.

Wiama de Jesus Freitas Lopes — RA: 23110503 — CPF 45987823234
Doutorando em Educagao — Turma 2009

Programa de P6s-Graduacdo em Educacao/CECH/PPGE-UFSCar
Linha de Formacao de Professores

Orientador: Prof. Dr. Luiz Bezerra Neto

Os Direitos autorais de uma foto estao protegidos por lei,
conforme o art. 7., inc. Vil, da Lei 9610/98.
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