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(...) a necessidade, hoje, de uma teoria compreensiva da
transicdo aparece na agenda histdrica da perspectiva de
uma ofensiva socialista, baseada em sua atualidade
historica geral, em resposta a crescente crise estrutural
do capital que ameaca a verdadeira sobrevivéncia da
humanidade. (MESZAROS, 2002, p.1071).
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RESUMO

A presente tese se refere a problemética mais geral da formagdo humana, em particular a
formacéo dos trabalhadores do campo no inicio do século XXI - um periodo pré-revolucionario.
O objeto da critica foram 433 teses e disserta¢cdes produzidas entre 1987 e 2009 que abordam a
problematica da educacdo no meio rural no Brasil. Questionamos sobre os fundamentos
gnosioldgicos e ontoldgicos relacionados a teoria do conhecimento, educacional e pedagdgica das
teses e dissertacOes acerca da educacdo no meio rural no Brasil, e quais limites e possibilidades
apresentam para a formacdo da classe trabalhadora neste periodo histérico de transicdo a outro
modo de producdo. O objetivo foi desenvolver uma analise critica de teses e dissertacdes sobre a
educacao no meio rural no Brasil, no que diz respeito as teorias do conhecimento, educacional e
pedagdgica sobre a qual estdo assentadas, apontando antiteses sobre tendéncias para a educacao
dos trabalhadores no processo de transi¢cdo a outro modo de producéo, especialmente no que diz
respeito a base técnica e cientifica do trabalho. A critica se pautou nas hipoteses: a) a producéo
cientifica em Educacdo do Campo no Brasil apresenta como base técnica e cientifica dimensdes
idealizadas do real, desconsiderando as caracteristicas do modo de producdo, do grau de
desenvolvimento das forgas produtivas, das relacGes de producdo, da base técnica e cientifica do
trabalho, 0 que entrava o desenvolvimento tedrico sobre a Educacdo do Campo. b) a producéao do
conhecimento em Educacdo do Campo no Brasil apresenta antiteses a partir das quais € possivel
identificar contribuicGes significativas acerca da necessidade e possibilidade da base técnica e
cientifica do trabalho como um eixo para a educacdo dos trabalhadores no processo de transi¢cdo a
outro modo de producdo. Defendemos que o0 aspecto estruturante de uma proposta educacional
para a classe trabalhadora em luta que almeja a transformacéo social radical para além do capital
se relaciona com a educacdo escolarizada de acesso a todos, centrada na apropriacdo da base
técnica e cientifica do trabalho e das rela¢fes sociais que o determinam.

Palavras-chaves: Epistemologia; Educacdo do Campo; formacdo humana; base técnica e
cientifica do trabalho; transigéo.
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ABSTRACT

This thesis refers to the more general issue of human development, particularly the training of
field workers in the early twenty-first century - a pre-revolutionary period. The objects of
criticism were 433 theses and dissertations produced between 1987 and 2009 that address the
issue of education in rural areas in Brazil. We question the gnosiological and ontological
foundations related to the educational, pedagogical and knowledge theory of theses and
dissertations on education in rural areas in Brazil, and which limits and possibilities do they
present for the formation of the working class in this historic period of transition to another
production mode. The goal was to develop a critical analysis of theses and dissertations on
education in rural areas in Brazil, regarding to the educational, pedagogical and knowledge
theories on which they are seated, pointing antitheses on trends for the education of workers in
the transition process to another production mode, especially regarding to the technical and
scientific basis of the work. The Criticism has centered on the following hypotheses: a) the
scientific production on the Field Education in Brazil is based on technical and scientific
dimensions of the idealized reality, ignoring the characteristics of the production mode, the
degree of development of the productive forces, the production relations, the technical and
scientific basis of the work, which affects the theoretical development on the Field Education. b)
the knowledge production on Field Education in Brazil shows the antithesis from which it is
possible to identify significant contributions regarding to the need and possibility of scientific and
technical basis of the work as an axis to education of employees in the transition to another
production mode. We argue that the structuring aspect of an educational proposal for the
struggling working class that aims the radical social transformation beyond the capital relates to
the schooled education access to everybody, focused on the appropriation of scientific and
technical basis of labor and social relations which determine it.

Keywords: Epistemology; Field Education; human training; technical and scientific basis of the
work; transition.
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INTRODUCAO

A tese que estamos expondo, se refere a problemética mais geral da formacdo humana, em
particular, a formacéo dos trabalhadores do campo em um periodo de transicdo®. O objeto tomado
como base para a critica sdo teses e dissertacfes que abordam a problematica da educacdo no
meio rural no Brasil, aprofundando a critica acerca da Educacdo do Campo.

Defendida no Grupo PAIDEIA - Filosofia da Educagédo, da Faculdade de Educacdo da
Unicamp, especialmente na Linha de Epistemologia e Teorias da Educacéo, explicita a relagdo
entre o conhecimento cientifico desenvolvido no campo educacional e as necessidades histdricas
da humanidade neste inicio de século XXI. Consideramos vital investigarmos as formas como 0s
problemas educacionais vém sendo respondidos pelos educadores/pesquisadores brasileiros em
seus estudos, nos identificando assim, dentro do campo dos estudos epistemoldgicos.
(SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Especificamente no que diz respeito ao conhecimento cientifico produzido sobre a
Educacdo do Campo no Brasil, este tem sido discutido em alguns setores da sociedade que estdo
envolvidos com a problematica. Movimentos Sociais, Secretarias de Educacdo, Ministérios [da
Educacdo (MEC) e do Desenvolvimento Agrario (MDA)] e Universidades Publicas, sdo 0s mais
representativos. Podemos observar este movimento nos seguintes exemplos:

a) em eventos cientificos, tais como o | e Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do
Campo (2005 e 2008) e o Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo do Campo, Il
Seminario sobre Educacdo Superior e as Politicas para o Desenvolvimento do Campo
Brasileiro, e | Encontro Internacional de Educacdo do Campo (2010);

b) nos encontros de pesquisa dos movimentos sociais e 0s produtos tedricos do mesmo,
como o Caderno do ITERRA, O MST e a Pesquisa (2001 e 2007);

€) nos estados da arte e estudos sobre a producdo cientifica relacionados com a tematica da
Educacdo no meio rural, tais como Damasceno e Beserra (2004), Cardoso e Jacomeli
(2010), Souza (2009); Vendramini (2008); entre outros.

d) e nos cerca de 160 grupos de pesquisa cadastrados no diretério de grupos do CNPq que

trabalham com a problematica da educacao no meio rural.

'Explicitaremos posteriormente esta questdo da transic&o a partir de Trotsky (2003) e Mészéros (2002).
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Para iniciarmos a problematizacdo acerca da educacdo no meio rural e especialmente
sobre a Educacdo do Campo, recuperamos elementos significativos destes problemas a partir de
um balanco da Educacdo no Brasil na primeira década do século XXI, realizado por Frigotto
(2011) e encomendado pela Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacao
(ANPED) para a conferéncia de abertura da sua XXXIIlI Reunido Anual. O mesmo aponta, com
base nos “circuitos da historia” (FERNANDES, 1997 apud FRIGOTTO, 2011), as contradi¢fes
que envolveram a conjuntura historica deste inicio de século. Neste balanco, toma como ponto de
partida o ano de 2003, quando se inicia 0 novo governo - o do presidente Luis Inécio Lula da
Silva. A andlise deste periodo permite ao autor apontar que as expectativas das forcas
progressistas no que dizia respeito a alteracdo da natureza do projeto societario ndo ocorreram,
sendo a opcdo centrada na realizacdo de um governo desenvolvimentista, que representou uma
continuidade essencial da politica macroeconémica dos governos FHC, mesmo havendo
investimentos na melhoria da vida de uma fracédo de classe (trabalhadora).

O problema central apontado pelo autor é que as medidas compensatorias ndo se vinculam
a radicalidade que vai muito além de simplesmente fazer um governo desenvolvimentista, sem
confrontar as relagdes sociais dominantes. (FRIGOTTO, 2011, p.240). Diante disso, segundo o0
mesmo, 0 governo, ao focar seu projeto desenvolvimentista no consumo, e ao desenvolver
politicas para a grande massa desvalida, harmonizando-as com os interesses das classes
dominantes, ndo disputou um projeto educacional antagénico, nem no contetdo, nem no método,
nem na forma. Estes fatores explicam tanto porque a producdo tedrica da década de 1990,
produzida no processo dos diversos enfrentamentos politicos das forgas progressistas, ndo foram
apropriados por diversos setores sociais ligados a educacgéo; quanto porque houve a fragmentacédo
e 0 abandono por grande parte dos setores criticos organizados da area na disputa da direcdo das
politicas educacionais, ao que Frigotto apresenta uma critica severa. Por um lado, o purismo
tedrico que considera reformismo qualquer possibilidade de avango, ocasiona um imobilismo, e
por outro, abre espaco para 0s oportunistas subordinarem as politicas educacionais aos seus
interesses.

Desta forma, no plano das politicas educacionais, as concepcles e praticas vigentes na
década de 1990 imprimem forma a primeira década do século XXI,
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afirmando as parcerias do publico e privado, ampliando a dualidade estrutural
da educacdo e penetrando, de forma ampla, mormente nas instituicdes
educativas publicas, mas ndo s@, e na educacdo bésica, abrangendo ndo sé o
contetido do conhecimento como também os métodos de sua producdo ou
socializacdo. (FRIGOTTO, 2011, p.242).

Ainda, ao tratar das politicas educacionais recuperando historicamente as idéias
dominantes na década de 1930; na constituicdo de 1988; na Lei de Diretrizes e Bases; no
percurso do PNE subsumido ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo; Frigotto aponta que
estas demonstram e confirmam que continuam vigentes as analises das décadas anteriores nas
quais (...) as reformas da educacdo ndo geram mudancas essenciais na sociedade, porque nao
modificam a sua estrutura e o saber continua mais ou menos como privilégio (Candido, 1984,
p.28 apud Frigotto, 2011, p.242); e que a educacdo nunca foi algo de fundamental no Brasil
(Fernandes, 1992 apud Frigotto, 2011, p.243).

De forma a explicitar as contradi¢cdes, demonstra que neste governo ha diferencas, no que
diz respeito a abrangéncia das politicas, aos grupos sociais atendidos e a forma como foi posto
em prética o financiamento, tais como a criacdo de quatorze Universidades Federais; a realizacao
de concursos publicos; a ampliacdo dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia; a énfase nas
politicas voltadas para a educacédo de jovens e adultos, indigena e afro-descendente; o apoio dado
ao projeto pedagogico desenvolvido pelo Movimento dos Sem Terra e as iniciativas no processo
de alteracdo das concepc¢des e praticas de educacdo do campo; na incorporacdo da educacao
infantil e do ensino médio no FUNDEB, mesmo com todos os limites da natureza dos recursos.
Porém, diante destas contradi¢fes, 0 autor aponta:

Com isso, o Estado, em vez de alargar o fundo publico na perspectiva do
atendimento a politicas publicas de carater universal, fragmenta as a¢des em
politicas focais que amenizam os efeitos sem alterar substancialmente as suas
determinagdes. E, dentro dessa l6gica, é dada énfase aos processos de avaliacao
de resultados balizados pelo produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome
da qual os processos pedagogicos sdo desenvolvidos mediante a pedagogia das
competéncias. (FRIGOTTO, 2011, p.245).

Frigotto (2011), ap0s apresentar argumentos sobre a hegemonia da visdo mercantil na
educacdo nesta primeira década do século XXI, se volta, na tltima parte da sua analise, a questéo
do papel dos mais de 100 programas de pos-graduacdo reconhecidos na area da educacgéo, do que
isto significa socialmente no embate em torno da abertura dos circuitos da nossa histéria. Para

refletir sobre isso, recupera os temas tratados nas reunides anteriores da ANPED. No ano de
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2001, Francisco de Oliveira, que tratou sobre Intelectuais, conhecimento e espaco publico
destacou que:

um célere processo de transformacdo do conhecimento em mercadoria e,
consequentemente, o encurtamento do espago publico e, a0 mesmo tempo, a
reducdo do conhecimento a intoxicacdo de informagdes, provocando a perda de
sua radicalidade. (OLIVEIRA apud FRIGOTTO, 2011, p.250).

No ano de 2003, Marilena Chaui, na abertura da Reunido anual da ANPED, abordou o
tema A universidade publica sob nova perspectiva e sua andlise coincidiu com a de Oliveira,
quando, segundo Frigotto:

O ponto central de sua analise foi o processo que vem transformando a
Universidade publica, instituicdo vinculada ao Estado republicano, em
organizagao social, prestadora de servicos ligada ao mercado. Ao subtrair sua
referéncia da esfera publica, terreno dos direitos universais, e ser referida ao
mercado, a Universidade perde sua autonomia intelectual, institucional e
financeira. (Idem, p. 250).

Frigotto destaca duas consequéncias das diversas que Chaui aponta em sua fala, de forma
radical, no que diz respeito ao nosso papel como pesquisadores e docentes: a primeira é como
acumulacdo flexivel, que se expressa num processo produtivo fragmentado e disperso no espacgo
e no tempo e reunificado no efémero e fugaz, incide na producéo intelectual; e a segunda, refere-
se aos pontos que nos traz como desafios a enfrentar para reverter a lI6gica mercantil da
Universidade operacional, destacando, para tanto, a necessidade de conhecimento dos classicos e
sua contribuicdo para entendermos as mudancas atuais que, diferentes do discurso em voga que
nos fala de uma sociedade de incerteza, significam que vivemos tempos de inseguranca.
(FRIGOTTO, 2011, p. 250).

Apbs desenvolver e demonstrar elementos acerca do que apontaram Oliveira e Chaui,
Frigotto conclui retomando o que Florestan Fernandes aponta como tarefa para superagdo das
problematicas levantadas

é o de nos repor, como intelectuais, nas relagdes e conflitos de classe. Mas, ele
sublinha e eu, na trilha de suas li¢Oes, reitero: de nada adiantara uma retdrica
ultrarradical, de condenacéo ou de expiagdo. O intelectual ndo cria o mundo
no qual vive. Ele faz muito quando consegue ajudar a compreendé-lo, como
ponto de partida para a sua alteracéo real (Fernandes, op.cit, p.231). E desafio
— urgente e necessario — para cada um de nés e para a Associagdo em seu
conjunto. (FRIGOTTO, 2011, p. 252).
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Ao recuperarmos a andlise de Frigotto para iniciarmos a exposi¢do desta tese, nossa
intencdo foi, por um lado, nos situar neste conjunto de pessoas que compdem a pos-graduacdo em
Educacao no Brasil, que compdem o corpo docente de formacao de professores no Brasil; e por
outro, de demonstrar politicamente a necessidade historica do balanco que desenvolvemos por
meio desta tese, que tem a intengdo de contribuir na construcdo de pontos de partida para a
alteracao real da condicdo educacional dos trabalhadores brasileiros. Também é importante
confrontar nossas opc¢des tedricas com as necessidades historicas concretas do nosso tempo — o
que destaca Chaui, quando se refere a necessidade dos classicos para a compreensdao e
enfrentamento da condi¢do que ela denomina de “insegurancga”.

E importante destacar neste balango, que a proposicdo pedagogica dos movimentos de luta
do campo figura, neste periodo, como uma possibilidade de alteracdo das concepcdes e praticas
de educacdo do campo. Porém, vale ressaltar que, como foco de uma das politicas dos governos
LULA, esta proposicdo gestada no processo de luta dos trabalhadores do campo brasileiro, sofreu
as determinacBes que a impuseram (e continuam impondo) sérias contradi¢des. Porém o fato de
Frigotto, em seu balanco, té-lo citado, indica que algo de significativo vem ocorrendo neste
ambito.

Por outro lado, os trabalhadores do campo se mostravam também, no inicio da primeira
década do século XXI, segundo Meszaros (2002, p.33), como um exemplo para a criacdo da
alternativa radical ao modo de reproducdo metabodlica do capital, sendo o Movimento Sem-Terra
no Brasil, que continua a afirmar seus objetivos com grande rigor e coragem, gerando ecos em
diferentes partes do mundo.

Duas observac6es acerca do exposto sobre a Educacdo do Campo e sua origem historica
— a de Frigotto e a de Meszaros introduzem o teor da necessidade contraditoria que incita a
elaboracdo da presente tese: a origem de classe (trabalhadora em luta) desta proposicéo; e seu
conteddo (fundamentos filosoficos, ideoldgicos, politicos e pedagdgicos), que vem sendo
disputado em meio a luta de classes.

Recuperamos em Caldart (2010) seis pontos principais tratados em um texto que contém
notas sobre a constituicdo originaria da Educacdo do Campo, a fim de caracterizarmos o objeto
gque tomamos para estudo e explicitarmos as categorias tomadas como ponto de partida para

analise.
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O primeiro diz respeito a Educacdo do Campo como critica. A Educagdo do Campo
surge como critica a realidade da educacdo brasileira, particularmente a situacao educacional
do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo. Segundo Caldart (2010, p.106),

Essa critica nunca foi a educagdo em si mesma, porque seu objeto € a realidade
dos trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao trabalho e ao
embate entre projetos de campo que tém consequéncias sobre a realidade
educacional e o projeto de pais.

Caldart aponta que essa critica ndo se constituiu apenas como denuncia, mas como
contrapontos de préaticas, construcdo de alternativas, de politicas, como critica projetiva de
transformagfes. Segundo a autora, € neste parametro que a Educacdo do Campo deve ser
analisada, e ndo como se fosse um ideal ou ideéario politico-pedagdgico a ser implantado ou ao
qual a educacao deve se sujeitar. Também aponta a necessidade de uma critica materialista para
anélise deste fenémeno:

(...) a critica ha de se construir sobre a base de que ndo existem nem o homem
abstrato, nem o homem em geral, mas 0 homem que vive dentro de uma dada
sociedade e num dado momento histérico, que esta determinado pela
configuragdo social e pelo desenvolvimento histérico concretos,
independentemente de que, por sua vez, possa e deva atuar sobre eles.
(ENGUITA, 1993, p. 79 apud CALDART, 2010, p. 107).

A idéia que a Educacdo do Campo ndo tem um fim em si mesmo se torna o parametro
central para a critica a producgdo do conhecimento nesta area. Segue-se a segunda caracteristica da
Educacdo do campo apontada por Caldart (2010, p.107): os Movimentos Sociais como
protagonistas da Educagio do Campo. Os protagonistas do processo de criacdo da Educagédo
do Campo sdo os Movimentos Sociais camponeses em “estado de luta”, com destaque para oS
Movimentos Sociais de luta pela Reforma Agraria e particularmente o MST.

O vinculo de origem da Educagdo do Campo ¢ com os trabalhadores “pobres do
campo”, trabalhadores sem terra, sem trabalho, mas primeiro com aqueles ja
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra “o estado da coisa”, para aos
poucos buscar ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo.

Em relacdo aos sujeitos em luta, € importante destacar que, na presente tese, estamos
considerando que se existe luta, esta se configura como uma luta entre as classes (burgueses e
trabalhadores) que tem interesses irreconciliaveis, cuja principal prova é a existéncia do Estado
Burgués (LENIN, 2010). A luta dos trabalhadores do campo com o0 consequente surgimento da
Educagdo do Campo demonstra a necessidade de mais este critério tedrico-metodoldgico para a
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analise critica pretendida: a necessidade de vinculo organico com a luta dos trabalhadores do
campo. Neste sentido concordamos com Vendramini (2010, p. 130) que a Educagdo do Campo é
uma abstracdo se ndo for considerada no contexto em que é desenvolvida, nas relacdes que a
suportam e, especialmente, se ndo for compreendida no ambito da luta de classes, que se
expressa no campo e na cidade.

O vinculo da Educagdo do Campo com a luta dos trabalhadores imprime a esta a terceira
caracteristica apontada por Caldart (2010), na qual a Educacdo do Campo continua uma
tradicdo pedagdgica emancipatoria.

A Educacdo do Campo retoma a discussao e a pratica de dimensdes ou matrizes
de formacdo humana que historicamente constituiram as bases, os pilares da
pedagogia moderna mais radicalmente emancipatéria, de base socialista e
popular e de referencial tedrico marxista (...). Refiro-me como pilares ao
vinculo entre educacdo e trabalho, (ndo como “preparagdo para” da pedagogia
liberal, mas como “formacdo desde” da pedagogia socialista), a centralidade
dada a relacdo entre educagdo e producdo (“nos mesmos processos que
produzimos nos produzimos como ser humano™), ao vinculo entre educagio e
cultura, educacdo e valores éticos; entre conhecimento e emancipacao
intelectual, social, politica (conscientizacdo). Trata-se, afinal, de recolocar para
discussdo da pedagogia a concepgdo da praxis como principio educativo, no
sentido de constituidora fundamental do ser humano (Marx). (CALDART,
2010, p.109).

Além disso, a autora apresenta interrogacGes que considera importante em relacdo a
teoria pedagdgica, e através das quais apresenta elementos que julgamos importante ser
mencionados neste estudo:

1% (...) Os movimentos sociais camponeses vém formulando a reflexdo sobre
uma ‘“Pedagogia do Movimento”, afirmando a luta social e a organizagéo
coletiva (constituidoras do Movimento Social) como matrizes formadoras. Essa
formulacéo, em boa medida, ja esta em Marx, em sua concepcao de praxis ao
mesmo tempo como producéo e transformacdo do mundo (que tem no trabalho
sua centralidade, mas que vai além dele), porém ndo tinha sido
desdobrada/elaborada pela area da pedagogia (que se centrou mais na reflexao
sobre o trabalho e a cultura), a ndo ser indiretamente, com outro aspecto, em
Paulo Freire, na sua Pedagogia do Oprimido.

(.)

2%) O vinculo entre educacéo e trabalho, central na concepgdo de uma educagéo
emancipatoria, e na prépria concep¢do da praxis como principio educativo,
guando se desdobrou na reflexdo especifica sobre uma pedagogia do trabalho,
teve como objeto central de reflexdo tedrica o trabalho na sua forma urbano-
industrial (Gramsci, Makarenko, Pistrak). Da mesma forma, hoje, quando se

43



reflete sobre integracdo entre educacdo basica e formacdo especifica para o
trabalho, o olhar se coloca para a l6gica do trabalho que predomina nas cidades.

(.

3% Na reafirmacdo da importancia da democratizacdo do conhecimento, do
acesso da classe trabalhadora ao conhecimento “historicamente acumulado”, ou
produzido na luta de classes, a Educacdo do Campo traz junto uma
problematizacdo mais radical sobre o préprio modo de producdo do
conhecimento, como critica ao mito da ciéncia moderna, ao cognitivismo, a
racionalidade burguesa insensata, como exigéncia de um vinculo mais organico
entre conhecimento e valores, conhecimento e totalidade do processo
formativo. (CALDART, 2010, p. 110-112).

E possivel verificar no exposto por Caldart que a Educacdo do Campo se apdia nas
referéncias teoricas formuladas com orientacdo de classe (trabalhadora), tendo o trabalho como
categoria central e fundante das propostas educativas e l6gico-cientificas, mesmo a autora dando
pouco peso ao fato de que estas formulacOes fazem parte do que ela denomina de “ciéncia
moderna” (tomada como algo negativo), ao ter originado sua base a partir da contradi¢do capital-
trabalho. Em outras palavras, a criticada ‘“ciéncia moderna” revelou contraditoriamente as
condicdes para que a teoria marxista e a pedagogia socialista fossem elaboradas em contraponto a
racionalidade burguesa insensata e sua expressao na produ¢do do conhecimento e na educacao.
Esta serd uma questdo central em nossa tese — 0 modo de producéo e a base técnica e cientifica do
trabalho como estrutura fundante de um projeto educativo dos trabalhadores, o que inclui discutir
a questdo do conhecimento desenvolvido historicamente pela humanidade como base para o
desenvolvimento do trabalho humano.

O quarto ponto caracteristico da Educagdo do campo € o da afirmacéo das escolas do
campo. A critica originaria da Educagdo do Campo a escola (ou a auséncia dela) nunca
defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do campo. Sua critica veio em dois
sentidos.

(...) Como lugar de educagdo, a escola ndo pode trabalhar “em tese” — como
instituicdo, cuja forma e contetdo valem em si mesmos, em qualquer tempo e
lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma “educacao“ a-historica,
despolitizada (ou falsamente despolitizada), asséptica (...).

(...) retoma a interrogagcdo sobre a necessidade/possibilidade de vinculo da
escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos concretos na diversidade de
questdes que a “vida real” lhes impoe. Uma escola cujos profissionais sejam
capazes de coordenar a construgdo de um curriculo que contemple diferentes
dimensbes formativas e que articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do
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conhecimento com préticas de trabalho, cultura, luta social. (CALDART, 2010,
p. 113).

Mesmo que tenhamos divergéncia sobre o que a autora aponta para a escola do campo,
concordamos sobre a defesa da sua necessidade historica, 0 que é um ponto de partida
extremamente importante para o debate que empreendemos nesta tese. O quinto destaque sobre a

origem da Educacdo do Campo € a sua relacdo com a luta de classes.

O desenvolvimento da Educagdo do Campo acontece em um momento de
potencial acirramento da luta de classes no campo, motivado por uma ofensiva
gigantesca do capital internacional sobre a agricultura, marcada especialmente
pelo controle das empresas transnacionais sobre a producdo agricola, que
exacerba a violéncia do capital e de sua logica de expansdo sobre os
trabalhadores, notadamente sobre 0s camponeses.

(.)

A ofensiva do capital no campo (talvez mais violenta na proporc¢éo da prépria
crise estrutural do capital) estd tornando mais explicitas as contradi¢cdes do
sistema capitalista, contradi¢des que sdo sociais, mas também ambientais e
relacionadas ao futuro do planeta, da humanidade. O debate mundial que esta
sendo feito hoje sobre a crise alimentar é emblematico, inclusive para mostrar a
relacdo entre campo e cidade (CALDART, 2010, p. 113).

O debate sobre a reestruturacdo produtiva e da base técnica e cientifica do trabalho esta
expresso nos modelos produtivos que se confrontam por meio da luta de classes — 0 agronegdcio
e a agricultura familiar. A expressao concreta do trabalho no campo é uma referéncia necessaria
neste estudo, na medida em que nos possibilita confronta-la com o conhecimento que o0s
pesquisadores da educacdo do campo vém desenvolvendo.

O sexto elemento constitutivo da origem da Educacdo do campo é a vinculacdo da
Pedagogia do Movimento a Politica Publica.

A Educagdo do Campo se construiu pela passagem da politica produzida nos
Movimentos Sociais para o pensar/pressionar pelo direito do conjunto dos
camponeses ou dos trabalhadores do campo. Isso implicou um envolvimento
mais direto com o Estado na disputa pela formulagdo de politicas publicas
especificas para o campo, necessarias para compensar a histérica discriminacéo
e exclusdo dessa populacdo do acesso a politicas de educacdo, como a tantas
outras.

(.)

A dimensdo da politica publica estd na propria constituicdo originaria da
Educacdo do Campo, mas sua configuracdo, e mesmo sua centralidade, foram
definidas no processo, com a ampliagdo dos sujeitos envolvidos e das
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articulagbes politicas, e pelas novas possibilidades abertas por um governo
federal como o de Lula da Silva. Nao por acaso € a Il Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo de 2004 que confirma a forca assumida pela luta por uma
politica publica de Educagdo do Campo, através do lema aprovado pelos seus
participantes: “Educa¢do do Campo: direito nosso, dever do Estado”. (Idem, p.
118).

Caldart aponta que no percurso da Educacdo do Campo a politica publica foi se
desenhando como um dos seus pilares principais e destaca que esta focalizacdo de lutas, de
articulacdes, de praticas em torno da politica publica vem representando, a0 mesmo tempo, um
avango e um recuo, um alargamento e um estreitamento, radicalizacéo e perda de radicalidade
na politica dos Movimentos Sociais do Campo em relacdo a educagdo. O avango diz respeito a
articulacdo com os interesses gerais do povo, do conjunto da classe trabalhadora; além disso, ha o
que denomina de radicalizacdo, que significa que ndo como construir um projeto alternativo de
campo sem ampliar as lutas, as aliancas, inclusive para além do campo; segundo a mesma, ndo ha
como avancar em transformacdes importantes sem incluir na agenda de lutas a democratizacao do
Estado, com todas as contradi¢des implicadas nisto. Os retrocessos estdo ligados a perda de
radicalidade por meio de concessdes e estreitamentos, dada a correlacdo de forcas desfavoravel
aos trabalhadores e a idéia de transformac@es sociais radicais, que implicam na assepsia politica
da Educacdo do Campo no ambito do Estado, assim como a politica publica de Educacdo do
Campo proposta pelo Estado sé pode ser politica de educacdo escolar, impondo uma adequacao
do conteudo da Educacdo do Campo a forma imposta e instituida pelo Estado,

0 que representa um recuo radical na concepgdo alargada de educacédo
defendida pelos Movimentos Sociais, pela Pedagogia do Movimento. No
ambito das politicas, isso se tenta resolver lutando por diferentes politicas,
relacionadas a produgdo, a cultura, a saude. Precisa ter uma “pasta” de
Educacdo do Campo quase em cada ministério (ou secretaria de Estado) para
garantir fragmentos que relembrem a visdo de totalidade originaria na esfera
dos direitos. (CALDART, 2010, p.120).

Este e os outros elementos constitutivos da Educacdo do Campo sistematizados por
Caldart serdo confrontados, por meio da analise da producdo do conhecimento sobre a educacao
no meio rural. Por hora, tomamos como uma referéncia® que nos permite caracterizar o fenémeno

em sua forma hipoteticamente mais desenvolvida — a Educagdo do Campo, em cuja tematica

2 E possivel considerar que Caldart néo é a Gnica a escrever sobre a Educacdo do Campo e seus fundamentos, porém
encontramos em seus escritos uma caracterizagdo que se constitui como uma amostra sisteméatica sobre este assunto,
mesmo que haja divergéncias com outras caracterizacdes. Outros autores de grande envergadura tratam deste
assunto, dentre eles os quais se destacam Célia Vendramini, Marlene Ribeiro, Ménica Molina, entre outros.
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aprofundaremos as anélises do conhecimento que vem sendo desenvolvido nas universidades. A
categoria da critica, tomada por Caldart por meio de Enguita (1979), se constitui como a
categoria central e ponto de partida para as demais, uma vez que a critica € 0 primeiro passo para
constituir uma antitese ao que estd posto. Estdo inclusos nesta 0s sujeitos que criticam
(movimentos sociais em estado de luta), o objeto da critica (0 projeto educacional e sua origem
social concreta), as referéncias para a critica (a teoria marxista e a pedagogia socialista), as
relacBes que se estabelecem para materializar a critica (com o Estado, com outros movimentos
sociais), o terreno da critica (a luta de classes no modo de producéo capitalista).

Recuperando Enguita (1985), aprofundamos o que autor aponta sobre a categoria da
critica. Para este, ha a necessidade, antes de desenvolver uma teoria da educacéo, de delimitar
uma critica da educacdo, o fazendo partindo das seguintes questdes: Qué es, pues para Marx, una
critica de la educacién? En qué sentido podemos hablar de una critica marxiana de la
educacion? Qué caracteristicas tendré esta critica? Ampliando a sintese apontada por Caldart,
retomamos as respostas sistematizadas por Enguita as questfes postas, de forma a delimitar
nossas intencGes com o desenvolvimento da presente tese, ja que esta — a critica-, € uma categoria

fundamental que caracteriza a Educacdo do Campo.

Enguita (1985) aponta que uma critica da educagdo: em primeiro lugar, se trata de uma
critica. N&o é possivel encontrar em Marx a intencéo de elaborar um modelo de educagéo a partir
do qual seria medida a educacgdo existente ou que seria preparada a educacao do futuro. Se ha,
como gosta de dizer Snyders, ‘un componente pedagdgico del marxismo’, este tem que ser algo

construido ‘a la contra’, e ndo o resultado de um plano alternativo de educacgdo, nem tampouco a

educacdo de um plano alternativo de sociedade, igualmente inexistente. Em seqgundo lugar, a
critica tem que ser materialista. N&o tem sentindo em Marx a critica a partir de possiveis ideais
educativos ou eventualmente, de uma determinada idéia definida de homem e das suas
necessidades. Ao contrario: a critica deve ser construida sobre a base de que ndo existem nem
homem abstrato, nem homem em geral, mas sim o homem que vive dentro de uma dada
sociedade e em um dado momento historico, que esta determinado pela configuracdo social e
pelo desenvolvimento histérico concreto, dos quais emergem necessidades, ndo limitadas
somente a0 homem, mas sim necessidades histdricas e sociais, entre as quais estdo as

necessidades no aspecto educativo. Em terceiro lugar, a critica ndo deve perder em momento

algum a visdo de totalidade - histérica e social. Se um dos objetivos confessos de toda educacao é

47



formar a consciéncia do homem, a critica da educacdo deve abarcar todas as vias através das
quais se produz e reproduz a consciéncia social e individual. Da mesma maneira, as instituicoes
educativas em sua existéncia separada e autbnoma, ndo serdo tomadas como instituicdes naturais,
mas sim como um produto historico e social que s6 pode ser compreendido dentro do transcurso
da totalidade da qual faz parte, ou seja, como produto de um estagio de desenvolvimento social.
Em quarto lugar, a critica deve, considerando que a educacdo é inculcacdo de uma série de

valores, id€ias, atitudes etc., predeterminados, 0 objetivo da critica marxiana ndo é o de opor a
estes valores outros distintos e alternativos, mas sim (...) mostrar la relacion entre los valores
educativos e las condiciones materiales que les subyacen y contribuir a la destruccién de tales
bases materiales, quando fizerem parte de um estagio historico esgotado (Idem, p.86). A critica
destes valores educativos €, por sua vez, a critica de todo o reformismo pedagdgico que consiste
em modificar as consciéncias através da acdo educativa, da inculcacdo, da acdo pedagogica. Em
quinto lugar, se a ideologia e as superestruturas sociais (dentre elas o aparato educativo)
encontram sua explicacdo na critica a economia politica, a propria analise econémica tera muito a
dizer ao situar a educagdo dentro do processo de producdo e reproducdo do capital e do valor,
sobre o papel da educacdo no processo geral de producdo social, seu surgimento enquanto
necessidade social (ndo meramente individual), e as potencialidades da antitese entre as
necessidades criadas e as realmente satisfeitas no terreno da educacdo. Em sexto lugar, ha que se

compreender a valoragdo critica da educacdo realmente existente, das idéias dominantes sobre a
educacdo, e de outros aspectos da vida social que contribuem para 0s sucessos ou fracassos no
campo da educacdo. Esta valoracdo critica ndo se deter4d simplesmente e serd satisfeita na
enumeracdo de obstaculos que a organizacdo da sociedade pde na realizacdo de qualquer ideal
educativo que pretenda transcendé-la, mas devera, sobretudo, tratar de localizar las tendéncias ya
existentes dentro da prépria sociedade atual que permitam prever e delimitar o que serdo, uma
vez livres de entraves, as tendéncias da educagdo do futuro. (C. f. ENGUITA, 1985, pp. 85-87).
Com base nestas premissas foi elaborada uma ficha de registro de teses em “Educagdo do
campo” (Ver apéndice C na pasta ‘educa¢do do campo doutorado’), a qual consta de vinte
questBes que articulam as premissas da critica da educacdo em Marx aos elementos

epistemoldgicos das pesquisas.
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A andlise epistemoldgica realizada considerou as contribuicdes de Sanchez Gamboa
(1998, 2007), que elaborou um instrumento denominado Matriz Paradigmatica®. Segundo o
autor, esta matriz foi elaborada com a intencdo de colaborar nos estudos epistemologicos, frente a
necessidade de analisar a proliferacdo de pesquisas, indagando que tipo de pesquisa esta se
realizando, sua qualidade, sua utilizacdo, onde é realizada, em que condic@es, o tipo de contetdos
que desenvolve, temas escolhidos, sua relacdo com as exigéncias e necessidades regionais e
nacionais, sua contribuicdo para a construcdo de novas teorias e para o desenvolvimento de novas
pesquisas.

A matriz paradigmética recupera através dos elementos de articulagdo logica e dos
pressupostos da pesquisa cientifica, a relacdo que se estabelece entre pergunta e resposta. A
opcao pela utilizacdo deste instrumento se deu por este possibilitar a recuperacdo dos elementos
fundamentais desta l6gica, prépria do tipo de fontes com as quais estamos trabalhando (433 teses
e dissertacOes produzidas entre 1987 e 2009) (Ver apéndice B). Ainda, os elementos
fundamentais da ldgica da producdo cientifica guardam em si, as intencionalidades politicas,
ideologicas, éticas, filoséficas dos pesquisadores que se expressam de forma sistematica nos
elementos que compdem a pesquisa. Dos elementos da pesquisa destacam-se desde 0s
relacionados com a pergunta cientifica (questdes investigativas, problema e objetivos), passamos
pelos aspectos relacionados com o nivel tedrico das pesquisas (a interpretacdo dos resultados,
teorias desenvolvidas, autores citados, polémicas e criticas a outras teorias) chegando
principalmente aos pressupostos gnosioldgicos (concepcdes de sujeito e objeto, critérios de
objetividade ou subjetividade utilizados nas pesquisas) e ontoldgicos (conceitos e categorias
gerais sobre a realidade e da relagdo do homem com esta realidade).

Na presente tese, analisamos o0s resumos dos 433 estudos (68 teses e 365 dissertacdes) que
tratam da educagdo no meio rural, localizados no banco de teses e dissertagdes da CAPES a partir
das expressoes exatas — educacgdo do campo; educacgdo no campo; educacao rural e escola rural.
(Ver apéndice A). Buscamos identificar a tese central defendida pelos autores, as quais foram
agrupadas de acordo com a problematica abordada: (1) Teoria Educacional; (2) Teoria
Pedagdgica; (3) Politicas Publicas; (4) Formacdo de Professores; (5) Outros temas relacionados.
Da mesma forma procedemos com a amostra de 20 teses sobre educagdo do campo analisadas na

integra.

% Anexo A.
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Dentro de cada uma destas foram agrupadas as regularidades do conteudo apresentado, as
quais denominamos ‘“teses”, para posteriores caracterizacdo e critica pautadas nas premissas
teoricas e programaticas delimitadas neste estudo.

Apds a caracterizacao e critica geral aos 433 resumos e 20 teses em educacdo do campo,
selecionamos, para aprofundamento da analise, os nucleos centrais de teses e dissertagdes que
defendem a perspectiva da classe trabalhadora, o que denominamos de antiteses. Tomamos como
fundamentos tedricos da critica a producdo do conhecimento sobre a Educag¢do no meio rural, a
categoria modo de producdo e como expressao deste, a base técnica do trabalho no campo,
considerando a estrutura fundiaria e a luta de classes pela reforma agraria em curso no campo
Brasileiro. A estrutura fundiria se expressa concretamente fundamentalmente em torno da
subsungdo do trabalho ao capital por meio do ‘mercado de terras’ que se caracteriza como a
abordagem neoliberal do mercado aplicado a terra. (ROSSET, 2004, p. 16). Esta abordagem
fundamenta as politicas do Banco Mundial para a ‘administragdo da terra’, através das quais se
aprofunda a concentracio de terras. E neste &mbito que consideramos que a Educacio do Campo
deve ser estruturada - o das condicdes concretas das quais emanam as necessidades vitais do seu
desenvolvimento. Buscamos ndo alimentar ilusdes de que as necessidades vitais do
desenvolvimento da Educacdo do Campo sdo unicamente da classe trabalhadora em luta. Sendo
assim, consideramos as contradi¢cbes que podem colocar a Educacdo do Campo em tal patamar
que a mesma seja apropriada pelo discurso burgués e por meio da sua incorporagdo ao Estado,
contribua para a manutenc¢édo das baixas condi¢des educacionais da classe trabalhadora.

A opcdo por tomar a categoria da critica como base para a analise da produgdo do
conhecimento sobre a Educacgdo no meio rural, e em particular, a Educagdo do Campo no Brasil,
se baseia na consideracdo de que esta Ultima se origina na luta pelo fim da propriedade privada
dos meios de producgdo — especialmente da terra-, 0 que a alinha as reivindicagdes historicas dos
trabalhadores, e, portanto, necessitamos constantemente manter a vigilancia epistemoldgica
acerca da mesma, sob pena de esta ser apropriada indevidamente, alterada em sua esséncia e ter
incorporada discursos retrogrados em relacéo a luta de classes. De forma a ndo incorrermos no
risco de limitar nosso objeto de estudo ao singular que é a Educacdo do Campo no Brasil,
buscamos entendé-lo como particularidade que estabelece relagdes com o movimento geral dos

trabalhadores na historia e a relacdo dos homens com a terra.
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Portanto, a categoria que articula a critica a producéo do conhecimento é a transicdo. Para
discutir sobre a mesma partimos de referéncias basicas — as contribui¢des de Marx e Engels
(2008, 2007) Marx (1991, 1987); Trotsky (2008), e Mészaros (2002). Este tltimo entende que na
situacdo atual do modo de producdo do capital, a transicdo emerge da relacdo com o
aprofundamento da crise estrutural do capital como um fendmeno global. (MESZAROS, 2002,
p.1069). Sua andlise corrobora com a tese de Trotsky, que analisou, ainda em 1938, que as
condicdes para a transicdo ja estavam dadas e chegavam a apodrecer, destacando o papel das
direcBes no processo de transicdo. Elaborar uma tese em um contexto como este, requer que
reconhecamos o0 periodo em que vivemos, 0 que implica em nos comprometermos com a critica
ao papel que vem assumindo as direcdes, assim como a direcdo que o conhecimento cientifico
elaborado por estas cumpre hoje na luta de classe.

De posse dos elementos até aqui delimitados, elaboramos o seguinte problema
investigativo: sobre quais fundamentos gnosioldgicos e ontoldgicos relacionados a teoria do
conhecimento, educacional e pedagodgica estdo constituidas as teses e dissertacdes acerca da
educacdo no meio rural no Brasil, e quais limites e possibilidades apresentam para a formacéo da
classe trabalhadora neste periodo histérico de transicdo a outro modo de produ¢do?

Nosso objetivo é o de analisar criticamente teses e dissertacdes sobre a educacao no meio
rural no Brasil, no que diz respeito as teorias do conhecimento, educacional e pedagdgica sobre a
qual estdo assentadas, apontando possiveis antiteses sobre tendéncias para a educacdo dos
trabalhadores no processo de transicdo, especialmente no que diz respeito a base técnica e
cientifica do trabalho, considerando o modo de producdo e sua expressdo no campo (estrutura
fundiaria organizada fundamentalmente em torno da subsuncdo do trabalho ao capital por meio
do ‘mercado de terras’).

As hipoteses foram assim formuladas (no processo de desenvolvimento do estudo
constatamos contradigdes que serdo retomadas nas conclusdes):

1) a producéo cientifica em Educacdo do Campo no Brasil apresenta como base técnica e
cientifica dimensdes idealizadas do real, desconsiderando as caracteristicas do modo de producéo
e sua expressdo no campo (estrutura fundiaria organizada fundamentalmente em torno da
subsungdo do trabalho ao capital por meio do ‘mercado de terras’), ou seja, do grau de
desenvolvimento das forgas produtivas, das relacGes de producéo, da base técnica e cientifica do

trabalho, o que entrava o desenvolvimento tedrico sobre a Educacdo do Campo sintonizado com
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0s processos de apropriacdo da cultura humana necessarios a classe trabalhadora na transicdo do
modo de producéo capitalista ao modo de producdo comunista.

2) a producdo do conhecimento em Educacdo do Campo no Brasil apresenta antiteses a partir das
quais € possivel identificar contribuicdes significativas acerca da necessidade e possibilidade da
apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho como um eixo para a educacdo dos
trabalhadores no processo de transi¢éo a outro modo de producéo.

A tese defendida é que o aspecto estruturante de uma proposta educacional para a classe
trabalhadora em luta que almeja a transformacdo social radical para além do capital (o0 que inclui
os trabalhadores do campo) se relaciona com a educacdo escolarizada de acesso a todos, e 0
objetivo/avaliacdo e contetdo/método desta escolarizagdo estejam organizados e centrados na
apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho e das relacdes sociais que o determina.

Esta referéncia na base técnica e cientifica do trabalho permite que o trabalho pedagodgico
seja desenvolvido considerando a contradicdo fundamental do modo de produgdo (capital-
trabalho). Desta forma a escolarizacdo devera possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos
objetivos que ampliem a compreensdo e a explicacdo da base técnica e cientifica do trabalho,
elaborados historicamente pela humanidade na luta por sua existéncia.

Consideramos que é possivel que a Educacdo do Campo possa contribuir mais
profundamente com o processo de transicdo das formas de apropriacdo da cultura humana em
tempos de crise estrutural do sistema de sociometabolismo do capital, periodo de transicdo em
gue se encontra a humanidade neste inicio de século XXI.

Explicitados os elementos necessarios para que o leitor se aproprie da intencionalidade e
operacionalizacdo desta pesquisa, resta-nos apontar a l6gica com a qual a expomos. Pensamos na
opcao tradicional de apresentacdo, a qual consiste em uma introdugé@o, um primeiro capitulo onde
sdo apresentadas as referéncias tedricas, um segundo no qual se expde a metodologia, um terceiro
capitulo onde sdo expostos e discutidos os dados e uma conclusdo. Este modelo nos coloca diante
de uma opcdo etapista e mecanicista no desenvolvimento da exposi¢do, onde se confunde o
método de elaboracdo com o0 método de exposicdo. E ainda, impde nos arriscarmos no recorrente
problema da analise dos dados, na qual se ‘esquece’ da teoria exposta no primeiro capitulo, e
termina-se por realizar uma constatacdo dos dados da realidade. Diante disto, optamos por expor

esta tese considerando os aspectos abaixo elencados.
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Inicialmente, partirmos das caracteristicas mais gerais da Educagdo no meio rural no
Brasil, a quantidade da producdo, os anos e as regides do pais nas quais os estudos foram
produzidos, e as problematicas tedricas que emergem desta primeira aproximacdo aos dados.
Estas problematicas nos impulsionam para o segundo aspecto abordado no primeiro capitulo, que
trata especialmente dos pontos de partida com os quais enfrentamos teoricamente as
problemaéticas identificadas na producdo tedrica analisada. Sdo pontos de partida porque os
pressupostos tedricos expostos sustentaram fundamentalmente as sistematizacfes das
informacBes acerca das 433 teses e dissertacOes localizadas. Estas sistematizacfes, portanto,
obedeceram a uma logica de articulacdo entre teoria educacional, teoria pedagdgica e projeto
historico, por meio do método materialista histérico-dialético. Também, sdo pontos de partida
porque no decorrer do capitulo Il, quando apresentamos a sistematizacdo e analise critica das
teses que hegemonicamente sdo defendidas nos estudos analisados, emergiu a necessidade de
buscarmos referéncias que sustentassem a critica s mesmas. Como é de se esperar em qualquer
investigagdo cientifica, algo novo estava sendo ‘descoberto’, caso contrario ndo faria sentido
pesquisarmos (KOSIK, 1976). Isto nos exigiu que buscdssemos outras referéncias além das
inicialmente delimitadas, de forma que pudéssemos estabelecer a analise especifica dos
elementos que emergiram dos 433 resumos e da amostra composta por 20 estudos com a tematica
da educacdo do campo em nivel de doutorado.

Durante a identificacdo das teses hegemonicas, ficou exposta a necessidade de
confrontarmos os achados tedricos com e as pesquisas acerca da Educacdo do Campo
(hipoteticamente o grau mais desenvolvido do fenémeno), assim como com outros estudos em
educacdo rural, escola rural e educagdo no campo que apresentavam contrapontos ao que estava
colocado hegemonicamente na producdo analisada. Para tanto, expomos no terceiro capitulo os
elementos especificos acerca dos estudos que defendiam as aqui denominadas ‘antiteses’ sobre a
educacdo dos trabalhadores do campo, criticando-os e apresentando os fundamentos tedricos da
critica, os quais dizem respeito ao modo de producéo e a base tecnica do trabalho.

Nas conclusbes defendemos nossa tese recolocando a necessidade historica que tem a
classe trabalhadora do campo em ter a propriedade daquilo que é necessario para alterar
significativamente sua formagdo de forma a contribuir concretamente com o processo de
transicdo para outro modo de producdo da existéncia que supere o capital, apontando que o0s

estudos da pos-graduacdo que se querem alinhados com as necessidades educativas dos
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trabalhadores, provisoriamente reconhecida como Educacdo do Campo, necessitam se estruturar
sobre este patamar.
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CAPITULO |

A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A EDUCACAO NO MEIO RURAL NO
BRASIL: O GRAU DE DESENVOLVIMENTO DAS FORCAS PRODUTIVAS E AS
NECESSIDADES DOS TRABALHADORES NO SECULO XXI

O presente capitulo tem como objetivo explicitar as caracteristicas gerais da producdo do
conhecimento (teses e dissertacfes) acerca da Educacdo no Campo do Brasil, contrastando-as
com o desenvolvimento das pesquisas em torno da Educacéo Rural, Escola Rural e Educacéo no
Campo. Conforme apresentamos na introducao deste estudo, a Educagdo do Campo nasce como
critica as concepcdes que tem por fundamento a Educacdo Rural. Neste sentido, a explicitacéo
das caracteristicas dos estudos que abordam a tematica da educacdo no meio rural torna-se
extremamente necessaria a sua critica geral.

A avaliacdo da producdo cientifica é entendida como uma atividade que tem origem na
necessidade vital da reflexdo critica da producdo do conhecimento e da concepcdo de
Epistemologia enquanto ldgica e teoria do conhecimento (KOPNIN, 1978), que relaciona
aspectos internos (I6gicos) e externos (histdricos). Relacionar estes aspectos significa abordar
duas dimensdes na analise: a epistemoldgica, que nos aponta os elementos técnicos, tedricos,
metodoldgicos, e 0s pressupostos gnosioldgicos e ontoldgicos, que expressam posicionamentos
teoricos, ideoldgicos e politicos por parte dos pesquisadores; e a historica, que conferem
movimento a producdo a ser analisada, fornecendo possibilidades explicativas, recuperando as
condigdes sociais-econdmico-politicas que determinam a produgdo cientifica em questdo.
Acontece que ndo vivemos em uma histéria ‘idealizada’ ou ‘neutra’. Ao contrario, vivemos em
uma historia concreta, em um tempo historico marcado pelo modo de producgdo capitalista.
Assim, a avaliacdo critica a producdo do conhecimento tem como ponto de partida a tese de que o
conhecimento, na sociedade do capital, adquire forcas produtivas, politica e ideoldgica, conforme
nos aponta Sobral (1986): for¢a produtiva — quando, o conhecimento produzido, incorporado aos
processos produtivos, aumenta a produtividade, o rendimento, a mais-valia, assegurando a
acumulacgdo do capital e as condi¢fes que o perpetuam; forca politica — quando incorporado a
sociedade industrial, a modernidade e a [pretensa] pds-modernidade, por uma politica de

racionalidade cientifico-tecnoldgica assumida pelo Estado, determina condigdes de vida,
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processos de trabalho, de acesso a bens culturais como educacdo, salde, seguridade; e forca
ideoldgica — quando se submete aos interesses da classe dominante, mediatizados pelo Estado e
expressos em leis, planos, diretrizes governamentais e administrativos (Cf. SOBRAL, 1986,
p.287-305).

Nos 22 anos em que foram produzidos os 433 estudos analisados, delineia-se um periodo
historico contraditério durante o qual, do ponto de vista internacional, decretava-se o fim da
historia, considerando-se a queda do Muro de Berlim, e em ambito nacional houve um animo das
lutas dos trabalhadores que no Brasil ganharam félego e organizacdo frente ao fim da ditadura
militar (final da década de 1980), e a consolidacdo do projeto neoliberal no Brasil com o avango
do imperialismo (até o fim da década 1990 principalmente).

As fontes selecionadas para a critica foram teses e dissertacGes produzidas entre 0s anos
de 1987 e 2009, cujas informacbes estavam disponiveis no banco de teses e dissertacGes da
Capes* (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior), coletadas no periodo
entre julho de 2008 e maio de 2009°.

De acordo com o método de conhecimento do real que estamos no valendo — o
materialista historico dialético — tomamos como critério de selecdo das fontes, uma premissa
fundamental do método apontada por Duarte, ao explicar a tese de Marx sobre as relacdes entre o
l6gico e o historico: a andlise da l6gica de um determinado fenébmeno na sua forma mais
desenvolvida é a chave para a andlise do processo histérico de desenvolvimento deste fenémeno.
(2003, p.68). O autor nos chama a atencdo de que a pesquisa deve partir da fase mais
desenvolvida do objeto em estudo, e a andlise sO se realiza de forma verdadeiramente
esclarecedora do objeto se for apoiada em uma perspectiva critica, caso contrario, legitima-se
apenas o estado atual e ndo se atinge o objetivo de compreender melhor as possibilidades de
transformacéo da situagédo estudada. (Idem, p.71). Neste sentido, estaremos, em primeiro lugar,
caracterizando o geral das 433 teses e dissertagdes localizadas, e em seguida, aprofundando a
critica a partir da analise de 20 teses em Educacdo do Campo (0 que representa 71,42% do total

das teses com esta tematica e 25% dos estudos em educacdo do campo localizados), uma vez que

* Disponivel em: http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/

> No anexo A encontra-se um protocolo com o detalhamento preciso dos procedimentos para a abordagem ao banco
de teses e dissertacBes da CAPES. Consideramos importante explicitar os procedimentos detalhadamente por
entender que este trabalho deve ter continuidade, j& que o consideramos uma pesquisa matricial, e outros
pesquisadores poderao se valer destas informac6es para desenvolver outros trabalhos.
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esta amostra compreende hipoteticamente o grau mais desenvolvido da producéo, por se tratar de
estudos em nivel de doutorado, cuja tematica € a Educagdo do Campo.

Abordarmos as teses e dissertacdes considerando-as como o estado mais desenvolvido da
producdo cientifica, em especial as teses, cuja elaboracdo, em hipotese, pressupde maior tempo e
maior profundidade nas analises. No que diz respeito as proposi¢des tedricas para a educacdo no
meio rural, delimitamos nossa critica as teses sobre Educacdo do Campo, entendendo que esta,
gestada pelos movimentos de luta social, se situa na contraméo do que Frigotto (2010) identificou
como o0 projeto para a educacdo ligada ao projeto desenvolvimentista para o consumo,
implementado pelos Ultimos governos.

Com a Educacdo do Campo, os movimentos de luta pretendem alinhar a educagdo aos
interesses da classe trabalhadora do campo, disputando um projeto educacional antagdnico, no
conteddo, no método, e na forma. Mas ndo devemos descuidar daquilo que alerta Vendramini
(2010, p.129) - Na perspectiva do materialismo historico-dialético, consideramos a Educa¢édo do
Campo uma particularidade do universal. Isto porque, nossa intencdo, conforme anunciamos no
inicio desta tese, é tratar da problematica mais geral da formacdo humana dos trabalhadores em
um periodo de transicdo, e para tanto, tomamos a particularidade da Educac¢do do Campo como
uma proposicdo que vem sendo amplamente debatida e desenvolvida em nosso pais como forma
de resisténcia (Caldart, 2010). Portanto, esta forma de resisténcia tomada por nds, é da classe
trabalhadora e ndo somente da ‘classe trabalhadora do campo’ ou da ‘classe trabalhadora da
cidade’.

Consideramos como hipotese que é possivel que a producdo explicite um retrocesso em
relacdo ao que vem se propondo a Educacdo do Campo, consequiéncia do préprio movimento da
luta de classes no campo, que nos ultimos anos deu sinais de desaceleracdo por estar inserido no
contexto da forte relacdo entre a Educacdo do Campo e as politicas do governo, em especial dos
governos Lula da Silva. Desta forma, a conseqliéncia tedrica deste retrocesso vem,
dialeticamente, impulsionando as proposic¢Oes para a Educacdo do Campo, 0 que consideramos
extremamente problematico, demonstrando a necessidade de analise sistematica desta producéo
em confronto com as condicdes histdricas do capitalismo em crise e sua expressdo no campo

brasileiro no periodo de transicao.
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1.1. Caracteristicas gerais da producdo do conhecimento: da Escola Rural a Educacao do
Campo

Para chegarmos a uma sistematizacdo e critica da producéo do conhecimento em nivel de
mestrado e doutorado acerca da educacdo no meio rural, realizamos o levantamento das teses e
dissertagbes existentes, considerando as expressfes exatas Educacdo do Campo (foram
localizados e identificados 125 estudos — 28 teses e 97 dissertacdes, produzidas a partir de 2003);
Educacdo no Campo (com 25 estudos localizados e identificados, sendo 5 teses e 20 dissertaces
produzidas a partir de 1992); Educacgéo rural (foram localizados e identificados 161 estudos,
sendo 24 teses e 137 dissertacdes, produzidas desde 1987 até 2009); e Escola rural (com 122
estudos localizados e identificados, dos quais, 11 sdo teses e 111 sdo dissertacdes, produzidas
desde 1987 até 2009), totalizando 433 estudos localizados e identificados atraveés dos resumos
dos mesmo, disponibilizados no portal da Capes, dos quais, 365 sdo referentes as dissertacoes e
68 as teses.

O periodo compreendido entre 1987 e 2009 ao qual fazemos referéncia no paragrafo
acima, diz respeito a dois aspectos. O primeiro deles € que o banco de teses e dissertacbes da
Capes, disponibiliza um acervo que se inicia em 1987. O segundo, € que para efeito de
finalizacdo desta tese em tempo héabil, tomamos a decisdo de encerrar a busca em 2010, de forma
que tivéssemos tempo para a sistematizacdo e analise dos dados. Cabe ressaltar que mesmo que
quiséssemos complementar os dados com o ano de 2010, estes ndo estariam disponiveis no
portal, ja que os estudos desenvolvidos e defendidos este ano estariam em andamento, ou seus
registros so seriam encaminhados no final das atividades anuais dos programas de pos-graduagao.

Apesar de ndo ser nosso foco, ha uma necessidade de situar os estatutos do termo “rural” e
“do campo”. Isto para justificar a busca pelas expressoes exatas acima enunciadas. Se a Educagao
do Campo surge como critica a educacdo até entdo oferecida aos trabalhadores do campo,
conforme demonstramos na introducdo desta tese, a educacdo rural atribui-se a escolarizacéo
elementar (12 a 4@ séries) oferecida aos filhos dos trabalhadores, e que aparece como apéndice na
legislacdo educacional pelo menos até a década de 1990. (RIBEIRO, 2010, p.39). Vendramini
(2010, p. 127), aponta que a mobilizagdo dos movimentos sociais organizados mudou o foco
teorico do debate, com a conceituacdo Educacdo do Campo em contraposi¢ao a educacao rural,

avancando na direcdo de uma educacdo em sintonia com as populacdes que vivem e trabalham
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no campo. Porém, ao submeter a conceituag¢do “Educagdo do Campo” a dialética, questiona, em
primeiro lugar, as fronteiras estabelecidas entre campo e cidade na atualidade, o que considera
uma falsa dualidade, pois a formulacao “Educac¢do do Campo” pressupde a diferencia¢do com
uma suposta educacdo da cidade. (Idem, p.128). Segundo a autora, € concordamos, € preciso
considerar que as fronteiras entre o rural e o urbano ja ndo sdo claramente observadas. Portanto,
considera a “Educa¢do do Campo” uma particularidade do universal, e para compreendé-la, é
necessario nos valermos do recurso dialético, com base na conexao entre o geral, o especifico e o
particular. (VENDRAMINI, 2010, p.129).

A afirmagdo de que as fronteiras entre o rural e o urbano néo séo claramente observadas,
expbe a contradicdo na qual estd imerso o conceito de Educacdo do Campo: o capital em crise
estrutural tenta dar seus Gltimos respiros, e para tanto, recorre a unificacdo do trabalho industrial
e o trabalho do campesino no espaco rural, por meio das agroindustrias, do agrobusiness, como
aponta a autora. O capital, portanto, tratou de ‘re-unir’ aquilo que ele mesmo exigiu que fosse
separado por meio da divisdo social do trabalho entre campo e cidade, e com isto impde-se um
dado concreto para confrontarmos o conceito de “Educacdo do Campo”.

Ademais, ha outro elemento que nos impds realizassemos a busca por outros termos
chaves, que € a tabela de classificacdo das &reas no CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico), na qual a terminologia ‘Educa¢do do Campo’ nao
foi incorporada, figurando ainda o termo ‘Educagdo Rural’ (CAPES e CNPq- area 70807035 -
Educacao Rural), o que pode indicar que alguns estudos que sdo financiados pelas agéncias
oficiais o incorporem. Receio que isto ocorra também com o0s indexadores, que sdo geralmente
internacionais, e a ‘Educacdo do Campo’ que € brasileira, ja que o primeiro € base para definicdo
de palavras-chaves que compdem as fichas catalograficas das pesquisas. Nossa hipotese é que
isto ndo seja um elemento central, mas é um dado da realidade que deve ser considerado.

Compreendendo a coexisténcia dos termos no tempo histérico delimitado pela disposigdo
da producéo cientifica disponivel, € que consideramos como fundamental que a pesquisa néo se
limitasse ao termo ‘Educagdo do Campo’, mas que contemplasse também as denominacfes que
‘aparentemente’ a contrapdem, de forma a termos em maos, o contetdo real atribuido a cada uma
destas. Este contetdo real revelou para nés conflitos devem ser enfrentados pelos educadores e
educadoras neste periodo de transicao, principalmente os que desejam defender a perspectiva da

‘Educagdo do Campo’. Vejamos, a partir dos dados apresentados no quadro abaixo, alguns deles.
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Quadro 01 — Quantidade de teses e dissertacbes sobre Educacédo do campo;
Educacdo no Campo; Educacéao rural; Escola rural.

Nivel Ano base | Educacdo | Educacéo | Educacéo | Escola | Total
do campo | no Campo| Rural Rural

1987 0 0 6 2 8

1988 0 0 2 3 5

1989 0 0 2 1 3

1990 0 0 2 3 5

1991 0 0 1 1 2

1992 0 2 2 3 7

1993 0 0 5 1 6

1994 0 0 3 3 6

1995 0 0 9 2 11

1996 0 0 4 1 5

Mestrado 1997 0 0 6 6 12
e 1998 0 0 1 1 2
Doutorado 1999 0 0 6 4 10
2000 0 2 6 8 16

2001 0 0 5 0 5

2002 0 1 18 5 24

2003 4 0 10 5 19

2004 3 0 9 28 40

2005 11 2 16 2 31

2006 14 4 13 7 38

2007 23 2 11 9 45

2008 23 8 13 15 59

2009 47 4 11 12 74

125 25 161 122 433

Conforme explicitado no quadro 01, é possivel verificar que desde 1987 até 2009 (22
anos) foram produzidos 161 estudos sobre Educacgdo Rural, e em cerca de 1/3 deste tempo (sete
anos, entre 2003 e 2009) foram produzidos 125 estudos sobre Educag¢do do Campo. Neste mesmo
periodo, foram produzidos 83 estudos com a temética da Educagdo Rural. Ou seja, mais da
metade dos estudos com esta tematica (52,53%) foi produzida nos altimos sete anos.

Os dados do quadro suscitam consideracGes que julgamos necessario ser expostas. A
primeira delas é que, se observarmos o desenvolvimento dos estudos acerca da Escola Rural e
Educacdo Rural, estes se mantiveram em ascensdo em todos os anos estudados (desde 1987 até
2009), e na ultima década, a partir do ano 2000, aumentou substancialmente, conforme
demonstramos no paragrafo anterior. Em paralelo a isto, houve aumento do nimero de estudos

sobre a Educacdo do Campo. Nao houve, a partir do cunho da expressédo e da concepcdo de
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“Educacdao do Campo”, uma extingdo da expressdo e concep¢do “Educagdo Rural”, o que seria
obvio (j& que a realidade ndo é regida pela légica formal), mas esta obviedade denota que nédo se
sustenta a tese, do ponto de vista estritamente terminolégico, da Educacdo do Campo como uma
evolucdo da Educacdo Rural. Fica explicito que estas podem ser concepcOes diferentes que se
confrontam em um determinado momento histdrico explicando e direcionando distintamente a
educacéo do trabalhador do campo.

Ao analisarmos os resumos das 433 teses e dissertaches e buscarmos nos mesmos as
criticas que sdo tomadas como ponto de partida nos estudos sobre a Educacdo do Campo,
identificamos uma forte critica a concepc¢do da Educacdo Rural, mesmo que o conteldo desta
critica seja, em nossa anélise, questionavel, uma vez que, como veremos nos préximos capitulos,
por diversas vezes estudos que se valem destas diferentes terminologias, defendem concepc¢des
semelhantes acerca da educacdo. Um exemplo é o fato de 21 estudos entre 68 que tratam da
‘Educacdo Rural’ defenderem a tese da organizagdo do trabalho pedagogico pautada na realidade
do meio rural, com énfase na valorizacdo do sujeito (aluno e seu saber, sua cultura) e do seu
cotidiano (realidade, contexto rural); e 46 estudos em ‘educagdo do campo’ dentre 63,
defenderem esta mesma tese. Frente a isto se torna extremamente necessario identificarmos 0s
elementos contraditorios no contetido do conjunto da producéao analisada.

Em sintese, no que diz respeito a aparéncia do fenémeno, a principio, a ‘Educagdo do
Campo’ e a ‘Educagao Rural’ adquirem forma e contetido distintos. Mas e na esséncia? O que faz
com que estas perspectivas se tornem essencialmente distintas do ponto de vista epistemoldgico,
principalmente no que diz respeito aos pressupostos gnosioldgicos e ontolégicos? Veremos isto
com detalhes no capitulo 2, porém cabe colocar que, segundo Kosik (1976), o conhecimento néo
se apresenta de forma imediata e abstrata na relacdo entre o sujeito e o objeto. E o resultado de
uma praxis humana de um sujeito que age objetiva e praticamente que exerce sua atividade na
relacdo com a natureza e com o0s outros homens. Na perspectiva dialética, o processo do
conhecimento distingue a representagdo e o conceito sobre a realidade, separa o fenémeno
(aparéncia) e a esséncia, o que é secundario e o que é essencial. Neste sentido, para que sejamos
capazes de separar a realidade no que é essencial e no que é secundéario, faz-se necessario uma
percepcao do todo, no qual se considere os registros, dados empiricos, fatos e eventos cotidianos
e a busca, por meio de um esfor¢o compreensivo (“détour”) das estruturas logicas essenciais,

assim como das condic@es historico-sociais da produgdo dos fendmenos. “Captar o fenomeno de
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determinada coisa significa indagar e descrever como a coisa em si se manifesta naquele
fendmeno e como ao mesmo tempo nele se esconde. Compreender o fendmeno é atingir a
esséncia” (KOSIK, 1976, p.12). Neste intuito € que passaremos a expor as principais
caracteristicas gerais da producdo analisada, as quais foram sistematizadas a partir dos dados
disponiveis nos resumos coletados, de forma a delimitar um ponto de partida para a busca da
esséncia do fendmeno estudado.

No que diz respeito as regides do pais onde se localizam os programas de pds-graduacao

nos quais estas teses e dissertacdes foram produzidas, foi possivel constatar o seguinte:

Gréfico 01 - Regides onde foram produzidas as 433 teses e disserta¢es em
Educacéo do campo; Educacdo no Campo; Educacéo rural; Escola rural.
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A regido Sudeste é responsavel pelo maior nimero de produgdes (161, ou 36,75% do total
levantado); a regido Sul produziu 22,14% (ou 97 teses e dissertacGes); a regido Nordeste produziu
91 teses e dissertacdes (17,88% da producio levantada). E possivel observar uma concentragio
da producéo nas regides Sul e Sudeste. Porém, se considerarmos o Distrito Federal (UnB com 25
producdes), e os Estados do Para (UFPA com 23 produgdes), Rio Grande do Sul (UFRGS com
20 produgdes), Sdo Paulo (PUC-SP com 18 produces) e Paraiba (UFPB com 17 produgdes) e
verificarmos a concentracdo dos programas de pds-graduacao nestas regides, observaremos que,
proporcionalmente o centro-oeste, 0 nordeste e o norte apresentam uma consideravel contribuicao

nas pesquisas sobre a educacdo no meio rural.
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Um exemplo € a area de producdo das pesquisas — das 433 teses e dissertacbes, 376 (ou
86,83%) foram produzidas na é&rea das Ciéncias Humanas (7.00.00.00-0)°. Se compararmos a
quantidade de programas de pds-graduacdo nesta area no Estado de Sdo Paulo (com 79
programas)’ e no Rio Grande do Sul (com 40 programas) com a quantidade de programas no
Estado do Para (com 8 programas), na Paraiba (com 12 programas), ou ainda com o Distrito
Federal (com 16 programas), verificaremos uma grande desproporcionalidade, o que nos indica
que, mesmo o Norte, 0 Nordeste e 0 Centro-Oeste com menor nimero de programas de pos-
graduacdo em comparacdo com o Sul e o Sudeste, estdo concentrando esfor¢os no estudo acerca
desta problematica.

Este dado sobre as producdes em relacdo as regides pode ser comparado com o estudo
desenvolvido por Damasceno e Beserra (2004), quando os mesmos tracaram o estado da arte
sobre os estudos sobre educacao rural no Brasil, considerando a producédo de teses e dissertacdes
produzidas nas décadas de 1980 e 1990 (102 estudos), os periédicos académicos nacionais, e 0s
principais livros enfocando a tematica da educacéo rural publicados no periodo. Ao apresentar a
distribuicdo por regido e instituicdes de ensino, dos estudos rurais no Brasil, destacam que ha
uma concentracdo na regido Sudeste (55% das teses e dissertacGes), porém, constata que
proporcionalmente o Sul e o Nordeste, com 24 e 15% respectivamente, apresentam maior
producdo na area da Educacdo Rural. O Nordeste entdo, ja figurava, nas décadas de 1980 e 1990,
mesmo com menor quantidade de instituicbes de ensino superior, como uma regido com
significativa producdo sobre a Educac¢do Rural. Os dados atuais, demonstram que no Nordeste, na
década 2000, se produziu 3 teses e 13 dissertacdes com a temética da Educacdo Rural; no mesmo
periodo, 10 teses e 30 dissertacbes em Educacdo do Campo foram produzidas, o que nos leva a
inferir que ha um aumento da producdo regional em torno das duas tematicas (com queda do
namero de teses em Educacdo Rural), destacando-se principalmente o aumento dos estudos

acerca da Educacéo do Campo:

® A classificacgdo tomou como referéncia as areas do conhecimento do CNPg, disponivel em:
http://www.cnpg.br/areasconhecimento/index.htm

O levantamento da quantidade de programas de pés-graduacdo foi realizado no GeoCapes considerando o ano de
2009 conforme coleta das informagcbes sobre as teses e dissertacBes. Disponivel em:
http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/#app=c501&da7a-selectedIndex=0&5317-selectedIndex=0&82e1-
selectedIndex=0
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Gréfico 02 — producéo sobre Educac¢do do Campo e Educacao
Rural na regido Nordeste, nos periodos de 1987 a 1999 e 2000 a
2009.

120

100

80

60

a3 B Educacgdo Rural

40 - B Educagdo do Campo

20

0 0

Dissertagdes Teses Dissertagdes

1987 a 1999 2000 a 2009

Assim como apontaram Damasceno e Beserra (2004), quando destacaram a formacao e
consolidacdo de grupos de pesquisa sobre a Educacdo Rural na Universidade Federal do Ceard,
também outros grupos na década de 2000, na Paraiba, e na Bahia, consolidaram produces sobre
a Educacdo do Campo, dando importantes contribuicfes tedricas neste ambito. Podemos tomar
como exemplo a Universidade Federal da Bahia, onde foi realizada a primeira dissertacdo com a
tematica da Educacdo do Campo no ano de 2003, que viria nos anos seguintes produzir 11 teses e
dissertacdes sobre Educacéo do Campo. A UFBA em 2004-2005 encampou 0 PRONERA?; em
2006 iniciou a elaboragdo do projeto para implantacéo da Licenciatura em Educacio do Campo®
que veio a ser implementada em 2007; participou da elaboragéo de Cadernos Didaticos™® sobre a
Educacdo do Campo no mesmo periodo; e iniciou a implantagdo do Polo de Referéncia de
Formacdo e Pesquisa em Educacdo do Campo, coordenado pela FACED/UFBA, em 2010, cujas

acoes vem sendo desenvolvidas e previstas até abril de 2012. Além disto, oferece anualmente aos

® Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria, financiado pelo INCRA para elevagio da escolarizagéo de
trabalhadores rurais.

° Projeto-piloto financiado pela SECAD/MEC para formacao dos professores que ja atuam na Educagdo do Campo,
mas ndo possuem formacao em nivel superior.

19 Foram elaborados cinco cadernos, com as seguintes teméticas: concepcdes sobre a Educacdo do Campo;
organizacdo do trabalho pedagdgico; projeto politico pedagdgico; curriculo; e financiamento. Os Cadernos foram
encomendados pela SECAD/MEC, e tem como objetivo ser ponto de apoio para a formacdo continuada dos
professores do campo.
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estudantes da Graduacdo estagio de vivéncia e uma Atividade Curricular em Comunidade em
éreas de reforma agréria*’.

Destacamos ainda a producdo em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Para
com 14 teses e dissertagdes, maior producdo com a tematica entre as universidades do pais.
Proporcionalmente o Norte e o Nordeste vém contribuindo de forma significativa com estudos
voltados a esta problematica. O conteldo desta contribuicdo teve que ser avaliado criticamente.

A seguir, no grafico 3, vé-se o volume da producdo considerando as quatro expressdes
investigadas, relacionando-as as regides onde foram produzidas. Constatamos que, em relacéo as
regides, no Nordeste é onde mais se produziu na referéncia da Educacdo do Campo (mesmo
considerando as disparidades de quantidade de programas de p6s-graduacdo nas regides). Sdo 40
teses e dissertacfes entre os anos de 2003 e 2009. No mesmo periodo, na regido Sudeste (que
concentrou 0 maior nimero de pesquisas em Educacdo Rural), foram produzidas 5 teses e 23
dissertacbes em Educacdo do Campo, nimero menor que a quantidade de teses e dissertacfes em
Educacdo Rural no mesmo periodo, que foi de 31 produgdes.

Gréfico 03 — Volume de teses e dissertacdes considerando as
expressdes Educacdo do campo; Educacdo no Campo; Educacio
rural; Escola rural, por regido do Brasil.
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Além da area das ciéncias humanas, ha producdes nas seguintes areas: Ciéncias agrarias
(18); Linguistica, letras e artes (13); Ciéncias sociais aplicadas (11); Engenharias (9); Saude (5);

Ciéncias biologicas (2); Sociologia (1); e outros (1), que juntas representam 14,15% da producé&o.

1 Todas estas atividades sdo coordenadas pelo Grupo de pesquisa LEPEL/FACED/UFBA.
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Nas ciéncias humanas, h& concentracdo das producgdes dos programas de po6s-graduacdo na area
da Educacdo, com 332 teses e dissertagdes (75,8% do total localizado). Em relacdo as areas dos
programas de pos-graduacéo estas sao 63, 0 que indica a amplitude da problematica que circunda
a educacao no meio rural.

As explicacdes para o aumento significativo da producdo total sobre a educacédo no meio
rural podem ser buscadas a partir das determinagdes concretas em relagdo ao modo de produgéo e
sua expressdo no campo em primeiro lugar, e em seguida, em relacdo aos dados sobre a
organizacdo da Educacdo do Campo no Brasil nos Gltimos anos.

Em relacdo ao modo de producdo e sua expressdo no campo, podemos destacar o
acirramento da contradi¢do entre Capital e Trabalho. De acordo com Oliveira (2009, p.113), nas
obras de varios autores*?, é corrente a conclusdo que o Brasil teve, desde os tempos de colonia
portuguesa, uma economia agraria organizada prioritariamente para o abastecimento do mercado
externo. Segundo ele, esta continua sendo uma das mais marcantes tendéncias do agro na
atualidade, havendo o aumento da importancia do mercado mundial para a definigdo da dindmica
da producéo de alimentos no Brasil, tendo como destino o consumo externo. Assim, produtos que
sdo demandados pelo mercado mundial apresentam aumento de producdo, enquanto ha
estagnacdo ou baixo aumento da producdo para os produtos cuja dindmica depende mais da
demanda interna. (OLIVEIRA, 2009, p.117). Este movimento impacta diretamente na
concentracdo fundiaria do pais, que além de garantir a producdo em larga escala, assegura o
monopolio da producéo, ja que cerca de 50% das terras das propriedades rurais no Brasil ndo
estdo sendo ocupadas (OLIVEIRA, 2009, p.124). Esta situacdo leva a um alto indice de violéncia
no campo, dos conflitos pela posse da terra.

Em meio as relacdes de producdo capitalistas no campo, ha trabalhadores que vem se
organizando em torno da luta pela reforma agraria, reforma esta que contraria a estrutura da
propriedade privada dos meios de producdo — base de sustentacdo do capital. Estes trabalhadores,
além de somente querer um “campo” humanizado, lutam pelo fim das relagdes capitalistas na
sociedade. No Brasil e na América Latina, os trabalhadores se organizam em movimentos de luta
para enfrentar o avanco da subsuncédo do trabalho pelo capital, como é o caso do MST. Um marco

desta organizacdo foi a constituicdo do movimento internacional de camponeses em 1993 — A

2 FURTADO (1976 e 1986), GUIMARAES (1968), PRADO JUNIOR (1990 e 1992), SILVA (1981), GRAZIANO
DA SILVA (1996) e SINGER (1983), entre outros.
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Via Campesina’®, que retine produtores de pequeno e médio porte, sem terra, mulheres rurais,
populacbes indigenas, jovens rurais e trabalhadores agricolas. Composto por representacdes de
camponeses de 69 paises da Europa, Asia, Africa e Américas.

O avanco das relagBGes capitalistas no campo brasileiro, cuja maior expressdo € o
agronegocio, ocorre aliado a crise estrutural do capital, que atualmente assola centralmente a
Europa® e com ela todas as bolsas de valores do mundo, impactando a economia mundial, nas
importacdes e exportagdes, nas demissbes em massa de trabalhadores de empresas
multinacionais, e na exploracdo exacerbada dos que permanecem nos postos de trabalho.
Atrelado a isto, atualmente, o acirramento do processo revolucionario no oriente médio, nos

. . : ~ 1
paises produtores de petroleo, vem ameagando a “livre” exploragio destes recursos pelo G8*,

13 Mais informagdes disponiveis em: http://www.viacampesina.org/sp/

14 «Revolugdo espanhola”: manifestantes prometem nio desarmar. 20/05. Com a maior taxa de desemprego da
Unido Europeia, milhares de espanhois continuam a protestar em todo o pais. A “cidade dos indignados” montada
sob toldos azuis no centro da Puerta del Sol, em Madrid, é a expressdo do descontentamento que veio para ficar.
Critica-se a austeridade governamental, mas também a estagnacdo econdmica e as poucas ofertas de trabalho. Os
“indignados”, assim se auto intitulam estes manifestantes, prometem ndo desarmar, nem mesmo perante a ameaca de
atuacdo policial. Os protestos estdo proibidos durante todo o fim de semana. Domingo vota-se nas eleigcdes
municipais e regionais. “Penso que é sobretudo um protesto politico, como aconteceu no mundo arabe. Néo é a
mesma coisa que se passa na Grécia, onde claramente se percebe a insatisfacdo pelas medidas do Governo. Aqui, 0
Governo aprovou as medidas de austeridade, mas isso foi ha um ano, assim esta ndo ¢ a razéo principal”, diz Miguel
Murado, analista politico. Na quinta-feira, a Junta Eleitoral Central espanhola declarou ilegais todas as mobilizacGes
tanto no sabado, dia de reflexdo, como no domingo, dia de elei¢des. O escrutinio adivinha-se desastroso para 0s
socialistas no poder, mas 0 primeiro-ministro espanhol prometeu “ser compreensivo” com os manifestantes.
Disponivel em: http://pt.euronews.net/2011/05/20/revolucao-espanhola-manifestantes-prometem-nao-desarmar/
“Indignados” mantém ocupagdo da Porta do Sol em Madrid. 30/05. O movimento dos “Indignados” em Espanha
pretende manter a ocupagéo da Porta do Sol, no centro de Madrid. Milhares de manifestantes votaram em assembleia
a manutencgdo do acampamento que, nas Ultimas duas semanas, se tornou no centro nevralgico da contestacdo. Mas a
policia avisou que os canais de comunicagdo serdo cortados esta terga-feira. Um manifestante diz esperar que “ndo
haja evacuagdes forcadas, como aconteceu em Barcelona, Lleida e mesmo Paris” e que “qualquer decisdo seja
consensual e tomada em assembleia, através de canais de comunicag¢dao”. O movimento recebeu o apoio inesperado
de milhares de manifestantes em Paris e Atenas. A evacuagdo da Praca da Bastilha, em Paris, motivou mesmo um
protesto esta segunda-feira junto a embaixada francesa em Madrid. http://pt.euronews.net/2011/05/30/indignados-
mantem-ocupacao-da-porta-do-sol-em-madrid/

15 27/05/2011 - 17h07 - Por John Irish e Catherine Bremer - DEAUVILLE, Franca (Reuters) - O Grupo dos Oito
prometeu dezenas de bilhdes de dolares em ajuda para a Tunisia e Egito na sexta-feira e estendeu ainda mais a
perspectiva de promover a Primavera Arabe e as novas democracias que estdo surgindo de revoltas populares.
Comparando 0s eventos a queda do Muro de Berlim, que mudou a face da Europa, os lideres do G8, em uma reunido
de ctpula anual na Franca, lancaram uma parceria para o Norte de Africa e o Oriente Médio, que vincula créditos de
ajuda e desenvolvimento a reformas politicas e econdmicas em paises que estdo derrubando governantes
autocraticos. A maioria da ajuda ocorreria na forma de empréstimos, em vez de doacgdes, para os dois paises na
vanguarda dos movimentos de protesto que tomaram o mundo arabe, desde o Atlantico até o Golfo Pérsico. Egito e
Tunisia estdo planejando realizar elei¢fes livres este ano. O anfitrido da reunido, o presidente francés, Nicolas
Sarkozy, disse que além dos 20 bilhGes de créditos concedidos pelo Banco Mundial e similares credores regionais
dominados pelas grandes poténcias, a mesma quantia viria de outras fontes - 10 bilhdes de estados ricos em petréleo
do Golfo Pérsico e 10 bilhdes em ajuda bilateral. Em um comunicado divulgado ap6s a cupula de dois dias no
balneario francés de Deauville, os lideres do G8 assinalaram que "apoiam firmemente as aspiracdes da Primavera
Arabe, assim como as do povo iraniano”. "As mudancas em curso no Oriente Médio e Norte da Africa sdo historicas
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obrigando a estes, mesmo em crise, financiarem o que este grupo vem denominando de
“primavera arabe”, que nada mais ¢ que uma manobra de cooptagdo dos trabalhadores que lutam
contra sua historica exploracdo, contra a miséria generalizada, para a implantacdo de uma falsa
democracia que tome o lugar das possibilidades de soberania nacional e a construcdo de projetos
socialistas.

Este movimento politico e econdmico mundial impulsiona no Brasil o acirramento da luta
de classes em geral, e em particular, no campo. Os trabalhadores do campo, confrontados com a
situacdo de perda crescente de suas propriedades; falta de investimentos na agricultura familiar;
auséncia de politicas de infra-estrutura que Ihes garanta uma vida digna (fornecimento de agua,
segurancga, saude e educacdo); sem falar nos jovens, filhos dos trabalhadores rurais, que nunca
tiveram acesso a terra; se viram impelidos a aumentar a organizacdo para lutar e enfrentar esta
situacdo, buscando condi¢cdes de manutencdo da organizacdo revolucionaria dos movimentos de
luta, 0 que ndo se faz sem educacdo. Neste sentido, reconhecemos que ndo € apenas para se
manter no campo que o trabalhador reivindica ‘Educagdao do Campo’; mas para manter o
processo revolucionario em curso.

Como demonstrou a experiéncia da classe trabalhadora na Unido Soviética, ndo ha como
sustentar uma revolucdo com os trabalhadores com baixo nivel cultural. (TROTSKY, 2009). Esta
afirmacdo é contraditoriamente estarrecedora para alguns (principalmente aos que fazem apologia

ao senso comum), mas a primeira medida dos paises Latino Americanos ao se colocar alinhados a

e tém potencial para abrir a porta para o tipo de transformacdo que ocorreu na Europa Central e Oriental ap6s a
queda do Muro de Berlim", disse 0 G8. TRANSFORMADOR - O pacote foi concebido como um plano de ajuda a
outros paises arabes em revolta por reformas democraticas, alguns deles passando por revolugGes de rua como a que
derrubou Hosni Mubarak, do Egito, e Zine al-Abidine Ben Ali, da Tunisia. Altos funcionarios egipcios e tunisianos
reuniram-se com os lideres do G8, que engloba as sete poténcias ocidentais e a Russia. Eles pediram um forte apoio
para suas economias frageis. O turismo, importante fonte de receita tanto para a Tunisia quanto para o Egito, foi
particularmente afetado pelas revoltas populares, que também assustaram os investidores internacionais. "Estamos
realmente muito satisfeitos com as declaragdes muito fortes, claras e precisas proferidas por todos os paises do G8 e
as instituigdes financeiras”, disse 0 ministro das Financas da Tunisia, Jalloul Ayed, em entrevista a jornalistas em
Deauville. "Estd muito claro que todos querem nos ajudar.” Um relatério do FMI, na quinta-feira, disse que o
financiamento externo necessario aos paises importadores de petréleo do Oriente Médio e estados norte-africanos
chegaria a 160 bilhdes de délares nos préximos trés anos. O FMI disse que poderia fornecer 35 bilhes de dolares,
mas muitos Estados estdo implementando medidas de austeridade para conter o déficit orcamentério e a divida
publica, acbes que poderiam afetar a quantia que a entidade esta disposta a desembolsar para ajudar as democracias
arabes emergentes. Disponivel em: http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/reuters/2011/05/27/g8-promete-
bilhoes-para-promover-primavera-arabe.jhtm.
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uma perspectiva revolucionaria, foi a erradicacdo do analfabetismo real (ndo s6 nos numeros
como vem ocorrendo no Brasil), a exemplo de Cuba e da Venezuela'®.

Mas a pergunta esta colocada: no momento historico atual, com as condi¢fes nas quais se
encontra a educacgdo e a escola, o que temos a fazer? Que rumo dar para a educagdo frente a
eminéncia do processo revoluciondrio em curso? Qual a opgdo tomar quando pensamos em
educar os filhos da classe trabalhadora produtora da riqueza humana? A seguir, apresentamos
referéncias que identificamos como aquelas que nos ajudam a entender o que é o
desenvolvimento das forcas produtivas, e o que estamos entendendo como tatico para a educacéo
dos trabalhadores neste momento histdrico de transi¢do, no que diz respeito as relagdes entre a

teoria do conhecimento, teoria educacional e teoria pedagdgica.

16 Erradicagdo do analfabetismo na Venezuela - 28 de marco de 2010 - Erradicacdo do analfabetismo e 0 acesso &
educacdo sdo os pilares sobre os 11 anos da Revolugdo. A garantia do acesso a educagdo como um direito
fundamental previsto pela Constituicdo da Republica Bolivariana da Venezuela tem sido respeitada integralmente
durante os primeiros 11 anos de revolucao, liderada pelo presidente Hugo Chavez, fez foi alcancada devido a varios
programas educacionais oferecidos pelo Governo e que permitiu a incorporacdo de um maior nimero de habitantes
ao acesso a esse beneficio. Provas de algumas das implicagdes e beneficios oferecidos pelo governo nacional para o
povo venezuelano no campo da educagdo em pouco mais de uma década refletiu a sete milhdes 598 mil 497 pessoas
gue tém acesso a estudos em todo o pais, em 4 mil 328 novas escolas que foram distribuidas em todo o pais, e a
expansdo de matriculas atendidas pelo Programa de Alimentacéo Escolar (PAE), com 60% de cobertura na educacao
publica formal. O processo revolucionario da educacdo tem também entre suas mais importantes realizacBes a
Missdo Robinson I, programa social que trouxe Venezuela declarada livre do analfabetismo até o ano de 2005 e com
a qual eles foram alfabetizados em cinco anos 1.652.337 venezuelanos. Um programa foi dada continuidade através
da Missdo Robinson I, que permitiu que 427 mil 559 pessoas concluiram o ensino primario, entre 2006 e 2008.
Através de missfes de ensino se formaram 3,4 milhdes de pessoas de diferentes idades e um total de 3.461.992
homens e mulheres se formaram em missBes de ensino, portanto, fazendo avancar a inclusdo social na educagéo.
Com o método "Yo si puedo"”, criado em Cuba e adaptada para a Venezuela, onde 1,6 milhdes de pessoas deveriam
ser alfabetizadas para a Venezuela ser declarada "territério livre do analfabetismo”, de acordo com os critérios da
Organizacao das Nagdes Unidas Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Unesco declarou um territério livre do
analfabetismo quando se atinge uma taxa de 4%, j& que o zero absoluto ndo pode ser alcancado, porque ha um limite
irredutivel de analfabetos (pessoas que resistem ao processo de alfabetizacdo). A Venezuela, no entanto, superou a
meta necessaria para localizar a sua taxa em 0,10%. No total, a Missdo Robinson tendo graduado 1.652.337 mil,
427.559 Missdo Robinson Il, enquanto a Missdo Ribas ofereceu educacdo para cerca de 450.503 pessoas, a Missdo
Sucre se beneficiou 30.993, a Missdo Cultura 32.824 e a Missdo Che Guevara 867.776. Em 1988 a taxa de inscricdo
foi de 85,2% mas desde que comegou a cobrar taxa de matricula em escolas publicas, a taxa apresentou uma
tendéncia de queda, devido a isto uma das primeiras medidas tomadas pelo Governo Bolivariano foi a de proibir essa
cobranca, a escolaridade subiu para 93,12% em 2008. Disponivel em
http://antonioribeironoticias.blogspot.com/2010/03/erradicacao-do-analfabetismo-na.html.
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1.2. Projeto historico, Teoria do Conhecimento, Teoria Educacional e Teoria Pedagdgica: a
necessidade da tatica e estratégia na perspectiva da classe trabalhadora para a educacéo no

periodo de transicéo.

As constatacdes acima apresentadas, integrantes da investigagdo cientifica, nos colocaram
a necessidade de definicdo de pardmetros tedrico-metodoldgicos que contribuissem
significativamente na identificacdo de possibilidades taticas para a producdo cientifica, ndo
somente sobre a educacdo no meio rural, mas sobre a educacgdo da classe trabalhadora do campo e
da cidade em um periodo de transicdo. O faremos com base em uma determinada teoria do
conhecimento entendendo que ndo é possivel impulsionar o processo revolucionario sem uma
teoria revolucionaria. Portanto explicitamos a teoria do conhecimento com a qual desenvolvemos
nossas criticas, a saber, o materialismo histérico dialético. Compreendemos que a concepcao
materialista-histérico-dialética enquanto logica e teoria do conhecimento, permite aos
pesquisadores identificar quais sdo os problemas vitais que necessitam serem resolvidos
cientificamente de forma a contribuir na construcdo de uma relacdo de producéo da vida onde se
restabeleca a relacdo entre o homem e a natureza, e com 0s outros homens. O pensamento
dialético pressupde a perspectiva de mudancas, na medida em que este [...] analisa todas as
coisas, fenbmenos em suas mudancas continuas, uma vez que determina, nas condi¢fes materiais
daquelas modificagdes, o limite critico em que “A” deixa de ser “A” (TROTSKY, s/d, p.71).

Tomamos como ponto de partida teérico-metodoldgico, a impossibilidade de dissociacédo

entre projeto historico, teoria do conhecimento, teoria educacional, teoria pedagdgica, e as
premissas programaticas, as taticas politicas para atingir a estratégia historica da classe
trabalhadora — o projeto histérico comunista. Marx e Engels, ao definirem o que € 0 comunismo,
demonstram o principio orientador de uma transig&o:

O comunismo ndo é para nés um estado de coisas [Zustand] que deve ser
instaurado, um ideal para o qual a realidade devera se direcionar. Chamamos de
comunismo o movimento real que supera o estado de coisas atual. As condi¢des
desse movimento [devem ser julgadas segundo a prépria realidade efetiva.
(S.M.)] resultam dos pressupostos atualmente existentes. (A.M.). (2007, p.38).

A primeira premissa que tomamos neste estudo € a necessidade imperiosa do socialismo
como alternativa histdrica para a transicdo ao comunismo. E o que estamos denominando nesta

tese de projeto histérico, que segundo Freitas (1987, p.123), enuncia o tipo de sociedade ou
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organizagdo social na qual pretendemos transformar a atual sociedade e 0s meios que
deveremos colocar em pratica para sua consecu¢do. O autor aponta que a discussdo sobre 0s
projetos historicos subjacentes as proposi¢des progressistas na area educacional é necessaria
para entendermos melhor a aparente (e so aparente) identidade do discurso “transformador”
nesta area. (FREITAS, 1987, p.123). Consideramos este elemento de fundamental importancia
na anélise e critica da produgdo do conhecimento, pois delimita os projetos histéricos que estdo
sendo construidos por oposicdo, que determinam a producdo cientifica, a qual contribui
dialeticamente para impulsionar e legitimar determinadas posi¢6es de classe.

Tomamos uma posicdo perante o periodo histérico concreto pelo qual passa a
humanidade. No momento em que escrevo esta tese, identifica-se em nivel planetario, uma crise
profunda do modo de producéo capitalista, que se expressa, por exemplo, na ameaca de pedido de
moratoria dos EUA aos credores (quem poderia imaginar que o sonho americano seria convertido
em um grande ‘calote’ de propor¢des gigantescas?), as medidas de austeridade, especialmente na
Grécia, sem falar nos paises que ja passaram pelas medidas, como Espanha e Portugal, e a
ameaca recente da Itdlia. Mesmo a Educacdo do Campo aparece na realidade Brasileira,
conforme aponta Caldart (2010, p.114),

em um momento potencial da luta de classes no campo, motivado por uma
ofensiva gigantesca do capital internacional sobre a agricultura, marcada
especialmente pelo controle das empresas transnacionais sobre a producéo
agricola, que exacerba a violéncia do capital e de sua ldgica de expansao sobre
os trabalhadores, notadamente sobre 0s camponeses.

A crise, que pode a muitos parecer ‘financeira’, ¢ expressao do que Mészaros (2001)
apontou como crise estrutural sociometabolica do modo de producéo do capital, sem precedentes
em toda a histéria. Em 2007, o filésofo hdngaro, diante desta crise, recupera a questdo posta por
Einstein em 1949, a qual, segundo ele, pode - e deve - ser mais uma vez legitimamente evocada:
Porque socialismo?

(...) Primeiramente porque o capital, por sua propria natureza, é incapaz de
atentar para 0s problemas ameacadores de sua crise estrutural. O sistema do
capital tem um carater eminentemente - e até mesmo exclusivamente — historico.
No entanto, suas “personificagdes” se recusam a admiti-lo, no interesse de
eternizar a vigéncia de seu modo de controle sdcio-reprodutivo, apesar de todos
0s seus perigos hoje demasiadamente 6bvios, mesmo com respeito a destruigdo
da natureza e as inegaveis implicacbes dessa destruicdo para a propria
sobrevivéncia humana.

(.)
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O fato doloroso é que, ndo obstante todas as promessas autojustificadoras, até
hoje o capital falhou em satisfazer mesmo as necessidades elementares da
maioria esmagadora do género humano. Por conseguinte, o maior desafio para o
futuro € encontrar uma maneira de superar positivamente as determinacoes
sistémicas do capital, que sempre impuseram a sociedade seu direcionamento
auto-expansivo  conflitual/adverso, sem nenhuma consideracdo pelas
consequéncias humanas. Eis porque o socialismo se coloca na agenda historica
como alternativa radical & vigéncia do capital sobre a sociedade. (MESZAROS,
2007, p.318-319).

N&o ha davidas que ha uma saida positiva - porque como demonstrou Rosa Luxemburgo
em 1916, recuperado pelo préprio Mészaros (1999, p.107), o dilema que enfrentamos —
socialismo ou barbarie — adquiriu uma urgéncia draméatica. O desafio e o fardo do tempo
historico ndo poderiam ser maiores do que nas circunstancias atuais afirma Mészaros (2007, p.
376). Mas a saida positiva necessita ser colocada em termos taticos para a nossa geracdo. Para
tanto, recuperamos, além das contribuicdes do préprio Mészaros, também as contribuicfes de
Leon Trotsky, pois este Gltimo aponta uma alternativa programéatica que entendemos ser
extremamente necessaria e atual.

Ao tratar de um programa de transicdo, Trotsky destaca o papel das direcbes
revolucionarias no processo de transicdo a outro modo de producdo, que como questdo historica
de fundo demarca um pressuposto fundamental que imp&e uma responsabilidade programatica
para esta tese. O periodo de transicdo é reconhecido por ele como pré-revolucionario. No
momento em que elaborou este programa para transicdo, Trotsky havia vivido as crises
conjunturais do capital, mas ja previa que elas passariam a ser cada vez mais profundas, pois as
condigdes historicas para o socialismo nédo sé estavam maduras como ja chegavam a apodrecer.
E possivel verificar a coeréncia deste programa com as premissas tedricas apontadas por Marx e
Engels ao explicar os elementos contraditérios da transi¢do de um modo de producédo a outro:

Uma organizacdo social nunca desaparece antes que se desenvolvam todas as
forgas produtivas que ela é capaz de conter; Nunca relagdes novas e superiores se
Ihe substituem antes que as condigdes materiais de existéncia destas relacdes se
produzam no préprio seio da velha sociedade. E por isso que a humanidade s6
levanta os problemas que é capaz de resolver e assim, numa observagdo atenta,
descobrir-se-4 que o proprio problema sé surgiu quando as condigBes materiais
para o resolver ja existiam ou estavam, pelo menos, em vias de aparecer. Em um
carater amplo, os modos de producdo asiatico, antigo, feudal e burgués moderno
podem ser qualificados como épocas progressivas da formacdo econémica da
sociedade. As relagdes de producdo burguesas sdo a Ultima forma contraditoria do
processo de producéo social, contraditéria ndo no sentido de uma contradigdo
individual, mas de uma contradi¢do que nasce das condi¢des de existéncia social
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dos individuos. No entanto, as forgas produtivas que se desenvolvem no seio da
sociedade burguesa, criam ao mesmo tempo as condi¢bes materiais para resolver
esta contradicdo. Com esta organizacdo social termina, assim, a Pré-historia da
sociedade humana. (MARX, 1987, p. 25).

N&o somente Marx, ou Trotsky em 1938 o aponta, mas outro critico rigoroso do capital na
contemporaneidade o faz tomando como base uma extensa andlise da realidade econdmica e
politica do presente, do atual grau de desenvolvimento das forgas produtivas, bem como a partir
da andlise cuidadosa das experiéncias revolucionarias, com destaque para a Revolucdo de
Outubro. As conclusdes apontadas por Mészaros (2002) confirmam os apontamentos de Trotsky
sobre a impossibilidade de uma saida viavel no interior do modo de producdo do capital.
Mészaros ao recolocar a necessidade da transicdo, recupera Marx, quando este, ao explicitar sua
concepgdo original, o fez tomando como base a demonstracdo das contradi¢Oes internas do
capital, que naquele momento historico, se apresentavam de outra maneira, em outra fase, que o
permitiu apontar apenas contornos gerais desta contradicdo, ja que o capital ndo havia enfrentado
ainda suas crises mais profundas. Para Mészaros,

Hoje a situacdo ¢ qualitativamente diferente. Nela, a “transicdo” ndo mais pode
ser conceitualizada num sentido histérico-social limitado, desde que sua
necessidade emerge da relagdo com o aprofundamento da crise estrutural do
capital como um fenémeno global. (MESZAROS, 2002, p.1069)

E conclui:

(...) a necessidade, hoje, de uma teoria compreensiva da transi¢do aparece na
agenda historica da perspectiva de uma ofensiva socialista, baseada em sua
atualidade histdrica geral, em resposta a crescente crise estrutural do capital que
ameaca a verdadeira sobrevivéncia da humanidade. (Idem, p.1071).

Podemos refletir que, de um lado, no momento histérico que vivemos as condicdes
materiais, de uma forma geral, estdo desenvolvidas. Mas e as forcas produtivas e suas relagdes de
producdo? Estas se desenvolveram? Qual o papel das direcOes para que a classe trabalhadora
avance qualitativamente no seu desenvolvimento, ou seja, para que a as forgas produtivas e
relagdes de producdo (que se encontram em profunda contradi¢do) avancem, evoluam? Esta tese,
além de dirigida aos trabalhadores do campo, € dirigida, em especial, as dire¢des da Educacdo do
Campo e da cidade que se querem revolucionérias. A estas esté recolocada a necessidade de uma
teoria da transicdo (MESZAROS, 2002, p. 1068). A tarefa estratégica deste periodo,
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(...) consiste em superar a contradicdo entre a maturidade das condigdes
objetivas da revolucdo e a imaturidade do proletariado e de sua vanguarda
(confuséo e desapontamento da velha geracdo, falta de experiéncia da nova). E
necessario, no processo de suas lutas cotidianas, ajudar as massas a
encontrarem a ponte entre suas reivindica¢fes atuais e o programa socialista da
revolucdo. (TROTSKY, 2008, p. 96).

Ha claramente, uma identificacdo feita por Trotsky de um confronto entre as condicdes
objetivas e subjetivas das forcas produtivas, que a nosso ver, se acirra em meio a crise estrutural
do capital no momento histérico atual. Dado este fato, ndo € possivel que fiquemos no
imobilismo da légica formal, onde tenhamos que esperar que as condi¢fes subjetivas fiquem
completamente maduras para iniciarmos o processo revolucionario. Neste sentido, recuperamos a
condicdo fundamental de toda a histdria, sistematizada por Marx e Engels (2007) em quatro
momentos, em quatro aspectos das relagBes histdricas originarias, para, somente depois entéo,
falar da consciéncia do homem.

devemos comegar por constatar o primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana e também, portanto, de toda a historia, a saber, o pressuposto de que 0s
homens tem de estar em condic¢Ges de viver para poder "fazer histéria". Mas,
para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e
algumas coisas mais. O primeiro ato historico é, pois, a producao dos meios para
a satisfacdo destas necessidades, a producdo da prépria vida material, e este €,
sem duvida, um ato histérico, uma condicdo fundamental de toda a histéria, que
ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada
hora, simplesmente para manter os homens vivos.

(...)

O segundo ponto é que a satisfacdo desta primeira necessidade, a acdo de
satisfazé-la e o instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas
necessidades - e essa producdo de novas necessidades constitui o primeiro ato
historico./ (..) /A terceira condicdo que j& de inicio intervém no
desenvolvimento histérico é que os homens, que renovam diariamente sua
propria vida, comegam a criar outros homens, a procriar - a relagdo entre homem
e mulher, entre pais e filhos, a familia. Essa familia, que no inicio constitui a
Unica relacdo social, torna-se mais tarde, quando as necessidades aumentadas
criam novas relacBes sociais e o0 crescimento da populacdo gera novas
necessidades, uma relagdo secundaria (salvo na Alemanha) e deve, portanto, ser
tratada e desenvolvida segundo os dados empiricos existentes e ndo segundo o
"conceito de familia", como se costuma fazer na Alemanha. (Idem, pp. 33-34)

Note-se que acima foram tratados trés aspectos dos quatro anunciados. O quarto trata-se
da "relacdo secundaria” explicitada na citacdo anterior, que vai ser compreendida por Marx e
Engels como o modo de cooperacdo ou fase social ligados a um modo de producédo ou fase

industrial.
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A producdo da vida, tanto da propria, no trabalho, quanto da alheia, na
procriacdo, aparece desde jA como uma relacdo dupla - de um lado, como
relacdo natural, de outro como relagdo social -, social no sentido de que por ela
se entende a cooperacdo de Varios individuos, sejam quais foram as condices, 0
modo e a finalidade. Segue-se dai que um determinado modo de producdo ou
uma determinada fase industrial estdo sempre ligados a um determinado modo
de cooperagdo ou a uma determinada fase social - modo de cooperacdo que é,
ele préprio, uma forca produtiva -, que a soma das forcas produtivas acessiveis
ao homem condiciona o estado social e que, portanto, a "histéria da
humanidade™ deve ser estudada e elaborada sempre em conexdo com a histéria
da industria e das trocas. (...). (Idem, p.34).

Somente a partir destas condicdes estabelecidas, apontam os autores, é que se descobre
que o homem tem consciéncia, porque esta € determinada por aquelas. Na medida em que se
fragmenta a atividade de producao dos meios para a satisfacdo das suas necessidades primeiras,

esses trés momentos, a saber, a forca de producdo, o estado social e a
consciéncia, podem e devem entrar em contradicdo entre si, porque com a
divisdo do trabalho estd dada a possibilidade, e até a realidade, de que as
atividades espiritual e material - de que a fruicdo e o trabalho, a producéo e o
consumo - caibam a individuos diferentes, e a possibilidade de que esses
momentos ndo entrem em contradicdo reside somente em que a divisdo do
trabalho seja novamente suprassumida [aufgehoben]. (...). (p.36).

Mas, como a superagdo desta contradicdo vai se dar na realidade concreta? Podemos
identificar, por exemplo, na passagem a soma das forcas produtivas acessiveis ao homem
condiciona o estado social, uma pista importante acerca de o que fazer no campo educacional.
Neste sentido, na forma como os homens produzem e reproduzem sua existéncia € que reside a

relacdo entre a educacao e 0 modo de producéo.

Marx e Engels, porém, ndo tomaram a categoria modo de producdo como uma
categoria geral e abstrata, idealizadora e mistificadora, a-historica, mecéanica ou
determinista. Por se tratar de uma articulacdo tedrica de premissas onto-
gnosiologicas, fundadas num homem que, cotidiana e historicamente, tém que
produzir e reproduzir as condi¢Bes necessarias a sua existéncia fisica, social e
espiritual, a concepcdo resultante tem que apreender 0 processo de
desenvolvimento real dos homens, realizados sob condi¢des historicamente
determinadas. (LOMBARDI, 2010, p. 227).

Com base nas explicacfes de Marx e Engels acerca daquilo que é necessario para que 0s
homens fagam historia, extraimos os critérios para expor nossa posicdo acerca do papel da
educacdo no desenvolvimento das forcas produtivas. Sendo assim, fez-se necessario recuperamos

a atual conjuntura, na qual,
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a crise estrutural do sistema do capital como um todo (...) esta destinada a
piorar consideravelmente. Vai se tornar a certa altura muito mais profunda, no
sentido de invadir ndo apenas o mundo das finangas globais mais ou menos
parasitarias, mas também todos os dominios da nossa vida social, econdmica e
cultural. (MESZAROQOS, 2009, p.17).

Este aprofundamento da crise, ou seja, a crise e sua expressao em outras esferas que ndo
somente a financeira € uma hipdtese que podemos levantar em relacdo a producdo cientifica
sobre a Educacéo no meio rural no Brasil. Frigotto (1998) considera a crise de paradigma como
reflexo, no plano do pensamento, e, portanto, da abstracao, da crise econdmico-social, cultural e
ético-politica da sociedade capitalista neste fim de século. (FRIGOTTO, 1998, p.30).

Formulacbes de Duarte (2003) e Mészaros (2005) indicam a necessidade de alteracédo
radical da forma de internalizacdo, que em ultima andlise é uma tarefa educacional e exige uma
“revolucdo cultural” radical para sua realiza¢dao. Portanto, necessariamente, esta tarefa de superar
as relacOes inerentes ao modo alienado do capital de producdo deve estar presente no quadro
global de uma estratégia educacional socialista (MESZARQOS, 2006, p.264).

Considerando as formulacbes de Marx e Lénin, Trotsky (2009) traca observacdes
imprescindiveis neste momento histérico acerca da tarefa histérica demandada pelo processo
revolucionario curso. Nas condicfes objetivas atuais, com o atual grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, em um periodo de transi¢do, suas elaboracdes podem nos fornecer pistas
importantes sobre uma tatica no &mbito educacional. Trata-se de uma reflexao acerca das tarefas
historicas pos-revolucdo. O camarada inicia sua reflexdo apontando que durante o periodo da
revolugéo e da guerra civil aumentaram ainda mais a acuidade e a intensidade das tarefas e dos
interesses politicos. Perguntamos: este fendmeno ndo é extremamente atual? Por um lado o
grande nimero de conflitos armados no mundo expressa 0 grau em que se encontra a crise de
proporcdes planetérias:

Em 2010, um total de 363 conflitos foram observados. Entre estes, seis foram
guerras e 22 crises graves, totalizando 28 conflitos altamente violentos, ou seja,
conflitos travados com o uso de violéncia em massa. Ocorreu violéncia
esporadica em 126 conflitos, que foram, portanto, classificados como crises. Os
209 conflitos restantes foram conduzidos sem o uso da forca violenta, com 109
destes classificados como latentes e 100 como conflitos manifestos. Comparado
ao ano anterior, o nimero total de conflitos diminuiu ligeiramente de 368 para
363. Enquanto o numero de crises aumentou de 110 para 126, o numero de
conflitos altamente violentos baixou consideravelmente de 25 crises graves e
oito guerras em 2009, ou seja 33 conflitos altamente violentos, para 22 crises
graves e seis guerras, ou seja, 28 conflitos altamente violentos em 2010.
(HEIDELBERG INSTITUTE FOR..., 2010, p.01, traducéo nossa).
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Para termos ideia de que os dados do relatdrio acima referido apresentam sérios limites e
ndo refletem de longe a realidade concreta que é muito mais violenta do que esta registrado em
suas 92 péginas, o unico conflito que aconteceu no Brasil em 2010 foi iniciado em 1995 e é entre
0 MST e 0 governo por recursos e encontra-se em decadéncia. Nao obstante os critérios
utilizados pelo Instituto para sua classificacdo, ndo ha qualquer mencao, por exemplo, ao fato de
que, entre 1979 e 2003, acima de 550 mil pessoas morreram no Brasil vitimas de disparos de
algum tipo de arma de fogo. Em numeros absolutos, o Brasil fica atras apenas da Guerra Civil de
Angola, que teria causado a perda de 550.000 vidas, ao longo de 27 anos de conflito, e para a
Guerra Civil da Guatemala, que, entre 1970 e 1994, teria causado 400.000 vitimas.

Por outro lado, dentre os conflitos registrados na Ameérica Latina pelo instituto, mesmo
com provaveis limites, observamos uma constancia nos conflitos que tem por motivo o
sistema/ideologia (é o motivo de 20, dos 45 conflitos registrados em 20 paises onde ocorreram 0s
conflitos). (HEIDELBERG INSTITUTE FOR., 2010, p.p.43-44). Os dados demonstram que é
eminente o segundo aspecto, observado por Trotsky no periodo pré-revolucdo na URSS, que é o
crescente interesse das massas pelas questdes politicas: a revolucdo e a guerra civil aumentaram
ainda mais a acuidade e a intensidade das tarefas e dos interesses politicos. (2009, p.7).
Observa-se concretamente o grande contingente de trabalhadores e de jovens em idade escolar
que vao as ruas lutar por melhores condi¢cdes de vida, como pode ser visto no Chile, Grécia,
Espanha, Tunisia, Egito, Jordania, 1émen, Libia e Argélia (estes Ultimos em processos mais
acirrados).

Os dados acima apresentados expbem a situacdo internacional por que passa 0s
trabalhadores, e expressam a situacdo revolucionéria na qual estamos inseridos, que Trotsky
caracterizou:

(...) A construgdo socialista so é concebivel na base da luta de classes em escala
nacional e internacional. Dado o dominio decisivo das relagdes capitalistas na
arena mundial, esta luta conduzira inevitavelmente a erupcdes violentas, isto é, a
guerras civis internas e a guerras revolucionarias no exterior. E nisso que
consiste o carater permanente da prépria revolucdo socialista, quer se trate de
um pais atrasado que acabe de realizar a sua revolugdo democratica, quer de um
velho pais capitalista que ja passou por um longo periodo de democracia e de
parlamentarismo.

11. O esquema do desenvolvimento da revolucdo mundial antes tragado, elimina
a questdo dos paises “maduros” ou “ndo maduros” para o socialismo, segundo a
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classificagdo pedante e hirta que estabeleceu o atual programa da Internacional
Comunista. Na medida em que o capitalismo criou o mercado mundial, a divisao
mundial do trabalho e as forcas produtivas mundiais, preparou o conjunto da
economia mundial para a reconstrucdo socialista. Os diferentes paises atingirdo
essa fase a ritmos diferentes. (...) (TROTSKY, 2003, pp.50-51.).

As teses de Trotsky acerca da revolucdo permanente podem ser observadas pelo conjunto
de dados acima apresentados (que de longe ndo se esgotam neles mesmos). Vejamos o exemplo
da América Latina. Para entendé-lo, Salazar (2008), defende

un enfoque continental que permita comprender, en toda su magnitud,
complejidad y trascendencia, el contradictorio desarrollo y los sucesivos
desenlaces de las que denomino “ciclicas dinamicas entre la reforma, la
revolucion, el reformismo, la contrarreforma y la contrarrevolucion” que han
caracterizado (y todavia caracterizan) el devenir del espacio geografico, humano
y cultural que, a fines del siglo XIX, José Marti denomind Nuestra América.
(SALAZAR, 2008, p.03).

Com esta referéncia, Salazar (2008) traca um percurso histérico das revolucgdes nos paises
da América Latina e Caribe retirando destas

Lecciones que — junto a otras que puedan inferirse de los parrafos anteriores -
debemos asimilar todas y todos los y las que continuamos luchando por la
“segunda, verdadera y definitiva independencia”, en este nuevo y tal vez
decisivo ciclo de la dindmica entre la reforma, la revolucion, el reformismo, la
contrarreforma y la contrarrevolucién que ha caracterizado la historia
latinoamericana y caribefia. En razén de las complejas circunstancias
internacionales y hemisféricas en que se desarrolla esta dinamica (acentuadas
por las superpuestas crisis que afectan a la humanidad, asi como al sistema y la
economia mundo), en este esperanzador ciclo independentista, reformador y
revolucionario, tal vez como en ninguno de los precedentes, resulte
imprescindible recordar el vigente llamado que, en la Gltima década del siglo
XIX, José Marti le realizé a todas las naciones (incluidas las originarias) de
Nuestra América: Ya no podemos ser el pueblo de hojas, que vive en el aire, con
la copa cargada de flor, segun lo acaricie el capricho de la luz, o lo tundan y
talen las tempestades; jlos &rboles se han de poner en fila, para que no pase el
gigante de las siete leguas! Es la hora del recuento y de la marcha unida, y
hemos de andar en cuadro apretado como la plata en las raices de los Andes.
(Idem, p.17).

As colocagOes de Salazar guardam o principio da revolu¢do permanente apresentado por
Trotsky, confirmado pelos dados concretos da realidade atual. Estes demonstram que as
“arvores” se multiplicam a cada dia frente o aprofundamento da crise do modo de producao do

capital. Mas Trotsky falava de um periodo tido como “pos-revolucao™:
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apos a tomada do poder e a sua consolidacdo passada a guerra civil, as nossas
tarefas fundamentais deslocaram-se para o dominio da constru¢do econémica e
cultural. (...) Mas, ao mesmo tempo, as nossas lutas anteriores, com o seu cortejo
de esforcos e de sacrificios, ndo se verdo justificadas sendo a medida que
consigamos enunciar corretamente e resolver as tarefas particulares, do dia a dia,
aquelas que dependem do “militantismo cultural”. (TROTSKY, 2009, p.7).
Podemos refletir acerca desta citacdo, sobre: se ocorreram muitas revolugdes na América
Latina e Caribe (por exemplo), onde foram necessérios esforcos e sacrificios, como manteremos
as conquistas (mesmo que limitadas) de cada uma delas? Eis a contradi¢do histdrica na qual nos
encontramos: ndo estamos fazendo a revolucgdo socialista pela primeira vez; carregamos o legado
dos camaradas que deram seu sangue para isto, e hoje ha a necessidade extrema de fazé-lo. Para
Trotsky, a pergunta era — em que consiste nossa tarefa hoje, o que nés devemos aprender em
primeiro lugar, para qual sentido devemos tender? Segundo ele era necessario aprender a
trabalhar bem — com precisdo, com limpeza, com economia. Necessitamos desenvolver a cultura
do trabalho, a cultura da vida, a cultura do modo de vida. (Idem, p.8). Trotsky recupera Lénin
para afirmar o sentido de “militantismo cultural”, segundo o qual

em historia ndo se fazem nunca grandes coisas sem ‘pequenas coisas’. Mais
exatamente: as ‘pequenas coisas’, numa grande época, quando integradas numa
grande obra, deixam de ser ‘pequenas coisas’. Entre nos, trata-se da construcao
da classe operéria, que, pela primeira vez, constr6i para si e segundo o seu
proprio plano. Esse plano histérico, ainda extremamente imperfeito e confuso,
deve englobar no seu conjunto criativo Gnico todos os elementos, mesmo 0s
mais insignificantes, da atividade humana. (Idem, p.9).

Constatou 0 camarada, que a classe operaria (com exce¢do da camada superior) ignorava
inclusive habitos culturais mais elementares, desconhecendo, por exemplo, 0 asseio e a exatidao,
néo sabia ler nem escrever etc. Neste sentido defendia que

de imediato o partido deve conservar totalmente suas caracteristicas
fundamentais: coesdo ideoldgica, centralizacdo, disciplina e, consequentemente,
combatividade. Mas precisamente essas inestimaveis qualidades do “espirito de
partido” comunista ndo podem se manter e se desenvolver se nao satisfizerem as
exigéncias e necessidades econdmicas e culturais de forma mais completa, mais
habil, mais exata e minuciosa. (Idem, p.11).

Obviamente o camarada falava sobre a base de uma NEP (HOIT - HoBasi s5koHOMHUYecKast
noautrka, Novaya Ekonomiceskaya Politika, em portugués, Nova Politica Econdmica) no Estado
Soviético. E ndés ndo vivemos sob esta situagdo. Mas ao observar o ‘modo de vida’ da classe
operaria, Trotsky constata que o operario consciente no Estado soviético, realiza um trabalho

socialista mesmo sem nisso pensar e com tal se preocupar. E é a este operario que o partido
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deveria dirigir seus esforcos, pois este deve adquirir a consciéncia que a sua producdo serve ao
mesmo tempo ao socialismo. Defendia ele:

0 nosso grau de implantacdo nessa camada social — na economia, na producéo,
na técnica — sera o indice mais seguro dos nossos éxitos em matéria de
militantismo cultural. (...) A jovem geragdo deve, antes de tudo, ser uma geracao
de operarios especializados, altamente qualificados, amantes do seu trabalho
(...). Ao mesmo tempo que dirigimos nossos esforgos para o operario consciente
e habil, devemos também aplicar-nos em educar a juventude proletaria. Sem isso
seria impossivel seguir em frente, rumo ao socialismo. (Idem, p.16).

Ao tratar das tarefas do partido, Trotsky, estava falando das tarefas que a vanguarda
revolucionéria tinha que empreender. Vé-se que era uma preocupacao a consistente formacéo da
classe trabalhadora para que a revolugéo triunfasse. Constatou isto observando desde a tarefa
simples que tinham os combatentes do Exército Vermelho de engraxar e cuidar das botas até a
necessidade de formacdo de trdikas para elaborar e escrever livros. E hoje, em que consiste a
tarefa da vanguarda revolucionaria cujo proprio trabalho é a educagdo, ou seja, o préprio
‘militantismo cultural’ de forma que as conquistas da classe trabalhadora ndo se percam? Penso
que a classe trabalhadora conquistou muitas coisas, apesar dos limites. Isto porque,
diferentemente do periodo em que viveram Marx, Engels, Trotsky, hoje ja se observam outras
condicdes reais, como por exemplo, a disponibilidade maior do nimero de professores (mesmo
entendendo que no Brasil, por exemplo, ainda ha uma caréncia de 300.000 professores para a
implantacdo do ensino médio profissionalizante em tempo integral) e de estabelecimentos de
ensino (mesmo considerando que no Brasil, mais de 24 mil escolas no campo brasileiro tenham
sido fechadas no meio rural desde 2002). Em 2009 foram 52.580.452 matriculados na educacéo
basica no Brasil, dos quais 45.270.710 nas redes publicas de ensino. Mesmo com toda a
catastrofe educacional que vivemos, a classe trabalhadora acumulou conquistas significativas
neste ambito, que coloca a humanidade em outro patamar que ha um século e meio atras, e que
necessitamos que sejam mantidas, mesmo que esteja longe de ser o desejavel.

Portanto, optamos por ter no centro da nossa reflex@o nesta tese o conhecimento enquanto
forca produtiva. A categoria da propriedade das forcas produtivas nos interessa por esta ser o
aspecto base da atividade produtiva do homem na producdo da sua existéncia — o trabalho.
Quando tratamos da propriedade da terra, ndo tratamos somente da posse da terra. A categoria da
propriedade € mais complexa que isto. Trata-se das relacdes que se estabelecem entre o homem e

a terra que permite a este primeiro produzir sua existéncia. Significa também se apropriar das
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condigdes para que se organizem as forcas produtivas e as relagdes de producdo em funcgéo da sua
existéncia, e ndo em funcdo da acumulacdo capitalista, 0 que ndo se dara sem a apropriacdo da
base técnica do trabalho, a qual estd condicionada pelo grau de desenvolvimento das forcas
produtivas e relacdes de producdo em geral. O conceito de propriedade, segundo Marx, ndo pode
de maneira nenhuma ser identificado com a forma historica especifica da propriedade ‘privada’.
(HOBSBAWN In: MARX, 1991, p.16.).

Apontamos que a necessidade de possibilitar a propriedade dos conhecimentos objetivos
produzidos pela humanidade € condicdo sine qua non para que as forgas produtivas, ao invés de
serem destruidas ou estagnadas, se desenvolvam, por contradicdo, em outra logica na qual as
relacbes de producdo do capital ndo sejam tomadas como as Unicas e a uUltima possivel da
sociabilidade humana. Esta € uma responsabilidade que cabe agueles que reivindicam outra
educacéo, precisamente a Educacdo do Campo. E imprescindivel recuperar o sentido histérico da
palavra propriedade naquilo que é a tarefa especifica da educacéo.

Duarte (2011) contribui para esclarecer o papel da educacdo na luta pelo socialismo,
quando aponta que lutar pelo socialismo € lutar pelos meios de producéo, e que o0 conhecimento
faz parte desta luta:

ao longo dos varios escritos de Marx encontra-se uma clara analise do processo
de objetivagdo do conhecimento nos produtos do trabalho e nos meios
empregados no processo de trabalho. A analise que Marx faz do processo de
trabalho no capitulo V de O Capital explica que o processo de objetivacdo
transfere atividade do sujeito para o objeto e explica ainda que uma das
principais caracteristicas que distinguem a atividade humana da atividade animal
é o fato do produto da atividade existir na mente humana antes de ser realizada a
atividade. Ora, os meios de producdo, na sociedade capitalista, contem
conhecimento cientifico objetivado. Entéo essa € a primeira razdo pela qual ndo
faz sentido considerar que o conhecimento ndo faca parte dos meios de
producdo. Além disso, separar 0os meios de producdo do conhecimento que
permite a existéncia deles é assumir uma atitude fetichista. A luta pela
socializagdo do conhecimento €, portanto, um componente imprescindivel da
luta contra o capital. Mas, se por um lado, é evidente a incorporacdo de uma
parte do conhecimento cientifico aos meios de produgdo, por outro lado h&
outros conhecimentos cientificos que ndo foram incorporados aos meios de
producdo. Menos ainda foram incorporados aos meios de producdo os
conhecimentos artisticos e filoséficos. Mas afirmei acima que o papel da escola
na luta pelo socialismo relaciona-se, além da luta contra o capital, & formacgéo
plena dos seres humanos. (DUARTE, 2011, p.131).

Portanto, é da propria necessidade de desenvolvimento das forcas produtivas e da
manutencdo da vida, que nasce a necessidade de que o homem se aproprie do mundo real para
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gue possa antever em seu pensamento 0 processo de producdo dos bens necessarios a vida. O
conhecimento adquire forca produtiva quando incorporado aos meios de produgdo. Note-se que
estamos tratando do trabalho humano na acepcdo marxista. Saviani (2008), explicita este
processo do qual faz parte a educacdo:

(...) para produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em ideias 0s
objetivos da a¢do, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos
reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais
aspectos, na medida em que séo objetos de preocupacao explicita e direta, abrem
a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida pela
rubrica de “trabalho ndo-material”. (...) trata-se da producdo do saber, seja do
saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da
producdo humana. Obviamente a educacdo situa-se nessa categoria de trabalho
ndo-material. Importa, porém, distinguir, na producdo ndo material, duas
modalidades. A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa
do produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos. (...) A segunda diz
respeito as atividades em que o produto ndo se separa do ato de produgdo. (...).
Podemos afirmar que a natureza da educagdo se esclarece a partir dai.
(SAVIANI, 2008, p.12).

Disto emerge a necessidade de garantir aos seres humanos aquilo que a natureza nédo
garante, através do trabalho educativo, que €,

0 ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado,
concomitantemente, a descoberta de formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (IDEM, p.13).

Esta claro no conceito que temos que socializar com cada individuo a cultura humana. E
por cultura humana ndo se deve entender somente “cultura burguesa”, mas sim o conhecimento
objetivo, que existe e incorpora os produtos da luta de classes pela sobrevivéncia. Portanto,
cultura humana é o conhecimento objetivo sobre o desenvolvimento humano na sua relagdo com
a natureza na luta por sua existéncia, o que inclui todos os conhecimentos classicos
desenvolvidos pela humanidade, assim como 0s meios necessarios para que isto se materialize.

No modo de producdo do capital esta mais do que claro o distanciamento do ser humano
da sua atividade que o permite obter a propriedade dos meios de producdo. A escola, temos
claro, é a instituicdo na qual os seres humanos deveriam ter a possibilidade historica de acessar,

de se apropriar da cultura humana elaborada de forma sistematica. Neste sentido penso que
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devemos defendé-la. Este é nosso ponto de partida. Defendé-la inclui defender um projeto de
escolarizacdo, um projeto de formacdo, a partir da qual ela serd estruturada. Temos plena
compreensdo da grande polémica em torno desta tese, pelo papel que ocupa o Estado no
momento historico atual como ‘financiador’ da educagao ptblica e a0 mesmo tempo gerenciador
dos interesses da burguesia (LENIN, 2010). Por hora, nos limitaremos em apontar que néo
concordamos com 0s argumentos de que neste processo de transicdo, no qual a educagdo da
classe trabalhadora é um elemento extremamente relevante, a mesma possa ficar a mercé da “boa
vontade” ou de projetos que ndo apresentam a possibilidade de massificacdo. Concordamos com
Duarte (2011), quando questiona se a educacgdo ndo-formal estaria fora da influéncia do estado e
do capital. Perguntamos: serd que a educacdo escolar formal é totalmente negativa, e nela nao
opera a mesma lei geral da contradi¢cdo a qual estdo submetidos todos os outros fenémenos
sociais? N&o teriamos mais nada a fazer nela? A escola estatal € uma conquista humana da qual
ndo podemos nos eximir, mesmo com todas as contradicBes as quais ela estd submetida,
fundamentalmente porque, no quadro atual, ela é a Unica possibilidade de acesso a cultura
humana socialmente desenvolvida e historicamente acumulada que permite ao homem se tornar
homem. Lombardi (2010), ao sistematizar a contribuicdo marxiana a educacdo, nos ajuda a
entender esta problematica. Segundo o autor,

Marx e Engels ndo duvidavam que era necessario as instituicdes publicas se
responsabilizarem pela educacdo. Eles repudiavam o controle que o Estado
exercia sobre ela, ja que esse repadio era a forma de impedir que a burguesia
contasse, além dos outros poderes de que ja dispunha, de todo o aparato escolar
posto a seu servico. (LOMBARDI, 2010, p. 333).

Nesta dire¢do, Lombardi recupera a “Exposi¢cd0 nas Sec¢des dos dias 10 e 17 de agosto de
1869 no Conselho Geral da AIT”, na qual conta o posicionamento de Marx com relagdo ao
controle estatal da educagdo, bem como ao direcionamento ideoldgico do contetdo educacional

pelo partido ou por qualquer classe.

O cidaddo Marx afirma que uma dificuldade de indole particular esta ligada a
esta questdo. Por um lado, é necessario modificar as condi¢fes sociais para
criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo
para poder modificar as condic¢Oes atuais. Conseqlientemente, é necessario
partir da situacdo atual.

O Congresso da AIT colocou a questdo se o ensino deve ser estatal ou privado.
Por ensino estatal entende-se aquele que esta sob o controle do Estado. [...]

O ensino pode ser estatal, sem ficar sob o controle do governo [...]

Sem a menor davida, o congresso pode decidir que o ensino seja obrigatoério. [...]
(MARX. “Exposicao nas Sec¢des dos dias 10 e 17 de agosto de 1869 no
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Conselho Geral da AIT”. In: MARX & Engels, 1983, pp. 96-98 apud
LOMBARDI, 2010, pp. 334-335).

Feito este esclarecimento, e exposta a necessidade da educacéo e da escola no periodo de
transicdo, passemos a explicitar os elementos que nos permitem indicar as formas mais
adequadas para atingir o objetivo da educacdo. Para tanto, além da necessidade de apontarmos

um projeto historico claro, neste periodo de transi¢do é necessario ressaltar a_articulacdo entre o

projeto histérico e uma ciéncia pedagdgica na qual se insere a teoria pedagdgica e a teoria

educacional. Conforme aponta Freitas (1987).
A teoria educacional encerra uma concep¢do de educacdo apoiada em um
projeto historico. Discute as relagdes entre educagdo e sociedade, que tipo de
homem se quer formar, os fins da educacdo, entre outros aspectos. A teoria
pedagdgica, por oposicdo, trata do ‘“pedagdgico-didatico”, de principios
norteadores do processo pedagoégico. (FREITAS, 1987, p.136).

Freitas chama atengdo do uso do termo ‘teoria’, que é usado por ele como uma forma de
pensamento que tem suas peculiaridades e ocupa um certo lugar no movimento do conhecimento
ou uma atividade que deve compreender ndo s6 a descricdo de certo conjunto de fatos mas,
também, sua explicacéo, o descobrimento de leis a que eles estdo subordinados (KOPNIN, 1978,
p. 237/238 apud FREITAS, 1987, p.136). Neste sentido, a teoria pedagdgica procura as
regularidades subjacentes a todo o processo pedag6gico, com o apoio das disciplinas que
mantém estreita ligagdo com o fendmeno educacional e conjuntamente com as metodologias
desenvolvidas a partir da aplicacdo dela a contetidos especificos. (Idem, p. 136).

Os conceitos explicitados sdo utilizados nesta tese enquanto categorias para analise dos
pressupostos ontologicos das 433 teses e dissertacOes, e com base nestas, sistematizamos as
regularidades das tematicas identificadas nos estudos, aléem do aprofundamento dos elementos
criticos na amostra de 20 teses em Educacdo do Campo. Isto porque estamos lidando com o
fendmeno da educacdo dos trabalhadores no meio rural, e especialmente identificando
contradigdes e possibilidades da “Educacdo do Campo” para a constituicdio de uma teoria
educacional e pedagbgica que seja base para a formacdo do trabalhador. Esta foi uma das
indicacdes de Freitas (1987), quando afirmou que a elaboragdo de uma teoria pedagbgica é
matéria de pesquisa. Estamos utilizando os dois termos proximos (teoria educacional e
pedagdgica) por entender que é necessario distinguir as teorias que apresentam constataces,
explicacOes e criticas, das teorias educacionais que apresentam uma teoria pedagdgica que a

materialize.
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Assim como Freitas o fez em 1987 ao realizar um balango das tendéncias recorrentes no
pensamento pedagdgico recente para discutir a necessidade de elaboracdo de uma teoria
pedagdgica, identificamos também, enquanto pesquisadora, a necessidade de apontarmos nao
somente a teoria educacional e a teoria pedagdgica como categorias de analise da producdo do
conhecimento sobre a educagéo no meio rural, mas fundamentalmente qualificar estas categorias
atribuindo contetido as mesmas, nos posicionando em relagdo as proposicoes existentes, de forma
a ter um parametro para a critica.

Para tanto, recorremos as contribuicGes de Saviani (2003) quando classifica as teorias
educacionais tomando como paradmetro as proposi¢des para a resolu¢do do problema identificado
por Tedesco (1981, p. 67 apud Saviani, 2003, p.3), que em 1970 cerca de 50% dos alunos das
escolas primarias desertavam em condicdes de semi-analfabetismo ou de analfabetismo
potencial na maioria dos paises da América Latina. A nosso ver, esta constatacdo continua
extremamente atual se considerarmos como exemplos os indices do Censo 2010 acerca do
analfabetismo no Brasil*’; do Pisa 2009 (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) acerca
do desempenho de alunos em Leitura, Matematica e Ciéncias®; e no caso da Educagdo no meio
rural, os dados do PNERA 2005 (Pesquisa Nacional de Educacéo na Reforma Agréria)®®. Sem
contar o contingente de criancas em idade escolar que ndo tem acesso a escola e a priori se
encontram marginalizadas dela, complementa Saviani (2003) a afirmativa de Tedesco (1981);
havendo ainda aquelas que se mantém na escola sem nada aprender, complementamos. Frente a
esta situacao, o autor elabora os seguintes questionamentos: Como interpretar esse dado? Como
explica-lo? Como as teorias da educacdo se posicionam diante dessa situacdo? De forma a
responder a estas questdes, elabora uma classificacdo, que nos ajuda a tomar uma posi¢do no que
diz respeito a teoria educacional e pedagogica. As teorias educacionais podem ser classificadas

em dois grupos:

1°) o grupo das teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de equalizacdo social,
portanto de superacdo da marginalidade, identificadas como n&o-criticas. Neste grupo a
sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, tendendo a integracdo de seus
membros; a marginalidade é, pois, um fenémeno acidental que afeta individualmente a um

7 Disponivel em: http://www.cens02010.ibge.gov.br/
'8 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-objetivos
19 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/mapa-da-educacao-na-reforma-agraria
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ndmero maior ou menor de seus membros o que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢cdo
que ndo s6é pode como deve ser corrigida; a educacdo se constitui, como uma forca
homogeneizadora que tem por funcéo reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a
integracdo de todos os individuos no corpo social. Concebe-se a educacdo com uma ampla
margem de autonomia em face da sociedade. Tanto que lhe cabe um papel decisivo na
conformacdo da sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso, garantindo a
construcdo de uma sociedade igualitaria. Sua funcdo coincide, pois, no limite, com a superagédo
do fenbmeno da marginalidade.
2°) o grupo das teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de discriminagéo social, um
fator de discriminagdo, identificadas como criticas (nas quais se distingue as critico-
reprodutivistas e as criticas). Nelas a sociedade é essencialmente marcada pela divisdo entre
grupos ou classes antagdnicos que se relacionam a base da forca, a qual se manifesta
fundamentalmente nas condi¢Ges de producdo da vida material; a marginalidade é entendida
como um fendmeno inerente a prépria estrutura da sociedade. Isto porque o grupo ou classe que
detém maior forca se converte em dominante se apropriando dos resultados da producdo social
tendendo, em consequéncia, a relegar os demais a condicdo de marginalizados; a educacdo é
entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora de marginalidade,
cumprindo ai a funcdo de reforcar a dominacgdo e legitimar a marginalizacdo, sendo sua forma
especifica de reproduzir a marginalidade social é a producdo da marginalidade cultural e,
especificamente, escolar. Porém as criticas se empenham em compreender a educacao
remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto é, aos determinantes sociais, vale dizer,
a estrutura socio-econémica que condiciona a forma de manifestacdo do fenbmeno educativo; e
as critico-reprodutivistas que entendem que a fungdo béasica da educacdo é a reproducdo da
sociedade. (SAVIANI, 2003, pp. 3-5).

No que diz respeito as teorias ndo-criticas, sdo identificadas: a Pedagogia Tradicional, a

Pedagogia Nova, e a Pedagogia Tecnicista. As teorias critico-reprodutivistas sdo identificadas

como: teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica (desenvolvida na obra A
Reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, de P. Bourdieu e J. C. Passeron,
1975); teoria da escola como aparelho ideoldgico do Estado (desenvolvida principalmente por
Althusser); e teoria da escola dualista (elaborada por C. Baudelot e R. Establet e exposta no livo

L’¢école capitaliste en France, 1971).
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Interessa-nos neste momento, particularmente, a discusséo realizada por Saviani (2003)
acerca da teoria critica da educacdo. Em sintese, o autor, ao se referir as teorias nao-criticas, apos
expor brevemente o conteddo de cada uma, procurou mostrar a forma de organizacdo e
funcionamento da escola decorrente da proposta pedagogica veiculada pela teoria. Em relagéo as
teorias critico-reprodutivistas isto ndo foi feito, pois estas teorias ndo contém uma proposta
pedagogica, se empenhando tdo-somente em explicar o0 mecanismo de funcionamento da escola
tal como estd constituida. Sendo assim, aponta os seguintes resultados no que diz respeito a
marginalidade: enquanto as teorias ndo-criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da
marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas
explicam a razdo do suposto fracasso. (Idem, pp.29-30). A impressdo é que se passou de um
poder ilusorio para a impoténcia, permanecendo o problema em aberto, afirma o autor, e o
mesmo pode ser recolocado nos seguintes termos: € possivel encarar a escola como uma
realidade historica, isto é, suscetivel de ser transformada intencionalmente pela acdo humana?

A pergunta colocada (e respondida) por Saviani (2003) indica o critério através do qual
selecionamos sua classificacdo como referéncia tedrica nesta tese: a programatica de a escola ser
tomada como referéncia para a critica e a elaboracdo das teorias educacionais. Para responder ao
questionamento levantado, o autor alerta sobre evitar escorregar para uma posicao idealista e
voluntarista.

Para tanto, prop0e reter da concepcao critico-reprodutivista a importante licdo de a escola
ser determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de producéo
capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacao
do conflito de interesses que caracteriza a sociedade. Neste sentido, considerando-se que a classe
dominante ndo tem interesse na transformacao histérica da escola, segue-se que uma teoria critica
(que ndo seja reprodutivista) s6 poderd ser formulada do ponto de vista dos interesses dos
dominados. Saviani entdo reformula o problema: é possivel articular a escola com 0s interesses
dominados? E possivel uma teoria da educacdo que capte criticamente a escola como um
instrumento capaz de contribuir para a superacéo do problema da marginalidade?

O autor limita-se a afirmar esta possibilidade, j& que ndo é objetivo do artigo o
desenvolvimento da mesma. Para este, uma teoria critica se impde a tarefa de superar tanto o
poder ilusorio (que caracteriza as teorias nao-criticas) como a impoténcia (decorrente das teorias

critico-reprodutivistas) colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-
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Ihes o exercicio de um poder real, ainda que limitado. Do ponto de vista prético, trata-se de
retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no
esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes
historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo e dar substancia concreta a essa
bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes. (SAVIANI, 2003, pp. 29-31).

Assim, extraimos o0s principais critérios para delimitarmos nesta tese uma teoria
educacional como referéncia - a luta contra a seletividade, a discriminacéo e o rebaixamento do
ensino das camadas populares; a garantia aos trabalhadores de um ensino da melhor qualidade
possivel nas condicdes historicas atuais; e evitar que a escola seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes. Diante dos embates, das polémicas que giram em torno das proposicoes
tedricas do campo educacional, nos limitamos, por hora, em apontar que um educador ndo pode
enfrentar os gravissimos problemas educacionais do nosso tempo apoiados exclusivamente em
constatacGes ou em criticas (mesmo que estas venham ajudar na compreensdo do real), mas
fundamentalmente, apoiado em programas, em propostas concretas que levem em conta os dados
concretos da realidade, elaboradas de forma critica em meio a todas as contradi¢Ges que encerra a
luta de classes no atual modo de producdo, em meio aos desafios e ao fardo do tempo historico.
Recorremos aos classicos, porque estes resistiram ao tempo ndo por acaso, mas porque as

necessidades concretas que os fizeram ser elaborados ndo foram ainda satisfeitas.
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CAPITULO I

CRITICA A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A EDUCACAO NO MEIO
RURAL NO BRASIL: O LIMITE CRITICO ENTRE EDUCACAO/ESCOLA RURAL E A
EDUCACAO DO/NO CAMPO

Neste capitulo, estaremos apresentando uma critica as teses defendidas na producéo do
conhecimento sobre a educacdo no meio rural, que conforme ja anunciamos na introducdo e
capitulo 1, elas foram localizadas a partir das expressdes exatas escola rural; educacdo rural;
educacdo no campo; educacdo do campo. Para sistematizacdo das teses foi realizada a leitura
sistematica dos 433 resumos das teses e dissertacGes localizadas, considerando as grandes
problematicas abordadas, a saber: 1) Teoria Educacional; 2) Teoria Pedagodgica; 3) Politicas
publicas; 4) Formacdo de professores; 5) outras tematicas relacionadas com a educacdo para o
meio rural. Esta primeira classificacdo respeitou as referéncias apresentadas no Capitulo | desta
tese, assim como as regularidades que emergiram do material empirico.

Em seguida, procedemos com a identificacdo do que vinha sendo defendido em relacéo a
problematica central em cada um dos resumos. Este procedimento gerou um documento para
cada expressdo pesquisada, 0s quais podem ser visualizados na integra nos apéndices P e Q. No
entanto, nos interessou o conteldo das teses identificadas, que esta sintetizado nas tabelas 02, 03,
04, 05 e 06 considerando os 122 estudos sobre escola rural; os 161 estudos sobre educacao rural;
0s 25 estudos educacdo no campo; e os 125 estudos sobre educagdo no campo. Para expor o
conteddo das teses defendidas optamos por apresentar cada uma das tabelas e identificar os
elementos definidores da problematica abordada.

Cabe salientar que a identificacdo da tese defendida respeitou estritamente o conteddo
apresentado nos resumos. Porém, conforme aponta Sanchez Gamboa (2007), 0s pressupostos
ontoldgicos sdo elementos implicitos nas pesquisas, 0s quais necessitam ser trazidos a tona para
que sejam criticados. Foi com base nesta tarefa, propria dos estudos epistemoldgicos, que
analisamos os 433 resumos. Um aspecto necessario de ser explicado diz respeito a analise estar
restrita aos resumos, é o fato de que os pressupostos ontolégicos e gnosioldgicos que foram

perseguidos nos estudos, encontram-se nos elementos fundamentais das pesquisas, como por
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exemplo, o objetivo geral e a metodologia, ambos de carater obrigatorio em resumos de teses e
dissertagdes.

Estes elementos da pesquisa, do ponto de vista epistemolégico, encarnam a concepcao da
relacdo sujeito-objeto do pesquisador; o grau de relacdo entre o fendbmeno estudado e a totalidade
concreta; a teleologia, a visdo de mundo que encerra a pesquisa, uma vez gque o objetivo imprime
a diregdo que o pesquisador toma em relagdo ao problema investigado. Cabe ressaltar que as
opcdes por estes e outros elementos que sdo explicitados nos resumos ndo sao arbitrarias, mas
encerram a visdo de mundo do pesquisador. Neste sentido, 0s resumos que julgamos com
informacdes insuficientes para a analise foram considerados numericamente, porém tiveram seu
contetdo desconsiderado para a critica proposta.

Sendo assim, buscamos as regularidades das teses defendidas nos estudos dos grupos de
problematicas criticando-os frente as necessidades dos trabalhadores no periodo de transicéo.

Vejamos nos quadros a seguir o contetdo dos estudos.
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Quadro 02 — Teses do grupo 1: estudos que tem como objeto a funcéo social da escola. Relacionam-

se principalmente com a teoria educacional.

ESCOLA RURAL
(32 estudos)

EDUCACAO RURAL
(44 estudos)

EDUCACAO NO
CAMPO
(3 estudos)

EDUCACAO DO
CAMPO
(12 estudos)

a) Tese da necessidade de
uma escola rural com
contelidos, saberes do e
para 0 meio rural pautados
no cotidiano e na

a) Tese da educacdo rural
como  promotora  da
cidadania e da
transformacdo da realidade
local.

a) Tese dos significados
da escola e da educacédo
terem como centro 0s
sujeitos das areas rurais.
(1estudo)

a) Tese dos significados
da escola e da educacéo do
campo terem como centro
0s sujeitos das areas rurais.
(3 estudos)

identidade cultural. (14 | (11 estudos)

estudos)

b) Tese da educacédo rural | b) Tese da educacdo | b)Tese das escolas do | b)Tese da critica a
como promotora  da | como expressao da luta | campo com papel na | Educagdo do  campo
cidadania e da | dos trabalhadores e dos | formacdo territorial dos | pautada no utilitarismo,

transformac&o da realidade
local; (3 estudos)

movimentos
estudos)

sociais. (5

assentamentos de reforma
agraria. (1 estudo)

pragmatismo,  ecletismo
idealismo e
existencialismo. (1 estudo)

c) Tese da escola rural
‘urbanizada’ que
descaracteriza a formacéo
rural do jovem deveria
contribuir para sua
manuten¢do no meio rural;
(7 estudos)

c) Tese da escola que
capacita a forca de
trabalho adequando-a as
transformacdes no modelo
produtivo. (6 estudos)

d) Tese da escola como
fundamental na luta dos
assentados, responsavel
pela  sistematizacdo e
difusdo do saber. (1
estudo).

c) Tese de que a Educacéo
do campo é uma agdo para
a superacdo do modelo
capitalista. (1 estudo)

d) Tese da construgdo de
uma escola rural que
responda as  relagBes
sociais contraditérias e a
organizacéo dos
trabalhadores; (7 estudos)

d) Tese da critica & escola
que capacita a forca de
trabalho adequando-a as
transformagdes no modelo
produtivo. (4 estudos)

d) Tese de que a
Educacgdo do campo é uma
acdo para a superagdo do
modelo  capitalista e
implementacdo do modelo
socialista. (2 estudos)

e) Tese da escola cuja
funcdo é capacitar a forca
de trabalho e adequé-la as
transformacgdes no modelo
produtivo. (1 estudo)

d) Tese dos sentidos e
significados da escola e da
educacdo terem como
centro os sujeitos das areas
rurais. (12 estudos)

e) Tese da Educacdo do
campo  como  praxis
pedagdgica emancipadora
rumo ao desenvolvimento
territorial e sustentavel. (2
estudos)

e) Tese da critica a uma
educacdo especifica para o
meio rural ou como forma
de superar as
problematicas especificas
do meio rural. (3 estudos)

f) Tese da Educagdo do
campo que supera a
dualidade campo/cidade e
constroi a escola unitaria.
(1 estudo)

g) Tese da educacdo do
campo contribuir  para
fixar o jovem no campo na
medida em que constroi
valores  contrarios  aos
urbanos. (1 estudo)
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Quadro 03 — Teses do grupo 2: estudos cujos objetos se aproximam do trabalho pedagogico (OTP)
da escola e do professor, e relacionam-se principalmente com a teoria pedagdgica.

ESCOLA RURAL
(57 estudos, cinco sem
teses)

EDUCACAO RURAL
(68 estudos)

EDUCACAO NO
CAMPO
(10 estudos)

EDUCACAO DO
CAMPO (63 estudos)

a) Tese do sujeito (aluno)
e do seu cotidiano
(realidade) como centro e
critério para a OTP. (22
estudos)

a) Tese da OTP pautada
na realidade do meio rural,
com énfase na valorizacéo
do sujeito e do seu
cotidiano. (20 Estudos).

a) Tese da OTP pautada
na realidade do meio rural,
com énfase na valorizacdo
do sujeito e do seu
cotidiano. (5 estudos).

a) Tese da OTP pautada
na realidade do meio rural,
com énfase na valorizagdo
do sujeito e do seu
cotidiano (46 estudos).

b) Tese dos valores éticos
e morais como critério
paraa OTP. (9 estudos)

b) Tese das proposicdes
pedagégicas contribuirem
na construcdo de sujeitos
autdbnomos, transformagéo

b)Tese das proposicdes
pedagdgicas como base da
melhoria na qualidade de
vida, permanéncia no meio

b)Tese do professor e seu
cotidiano como centro da
organizacdo do trabalho
pedagdgico. (5 estudos).

social e cidadania. (14 | rural e cidadania. (3

estudos). estudos).
c) Tese das | d) Tese do professor | c)Tese do professor que | c)Tese da Educacao do
metodologias inovadoras | como centro da OTP que | ressignifica sua pratica | campo e da reforma
para 0 trato com e a | produz o seu saber a partir | como centro da | agraria como mais bem
insercéo de | da sua realidade. (7 | organizagdo do trabalho | entendidas numa
conhecimentos, como | estudos). pedagdgico. (1 estudo). perspectiva de classe e
centro da OTP. (11 para além do capital. (5
estudos) estudos).
d) Tese dos sentidos e | ¢) Tese dos sujeitos como | d)Tese da contradicdo | d)Tese das proposicoes
significados  construidos | efeito das praticas | entre a proposta | pedagdgicas como
pelo professor na sua | discursivas a que | pedagdgica do Movimento | garantidoras da

pratica como centro da
OTP. (3 estudos)

estiveram submetidos. (6
estudos).

social e a escola publica
estatal. (1 estudo).

permanéncia no meio rural
(1 estudo).

e)Tese da importancia da
escola e da qualidade do
ensino. (6 estudos)

d)Tese da luta pela
reforma agraria como
processo pedagogico. (5
estudos).

e)A gestdo democréatica
como fundamental na OTP
da educacdo do campo (5
estudos).

f) A gestdo democratica é
fundamental na OTP da
escola rural. (1 estudo).

e)Tese do trabalho como
principio educativo como
base para formacgdo. (2
estudos).

g) ndo apresenta teses. (5
estudos).

e) Tese das metodologias
de trabalho como centro da
OTP. (6 estudos).

f)Tese da construcdo da
teoria pedagdgica como
categorias da pratica de
carater revolucionario,
orientada pela construgdo
do  projeto  histérico
socialista.

h) Tese da critica a
educacdo especifica para o
meio rural. (1 estudo).

i)Tese da relacdo entre a
escola e a familia como
articuladora da OTP. (2
estudos).
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Quadro 04 — Teses do grupo 3: estudos que tem como objeto as politicas publicas, programas e
projetos que se relacionam com as tematicas.

ESCOLA RURAL EDUCACAO RURAL EDUCACAO NO EDUCACAO DO CAMPO
(15 estudos) (20 estudos) CAMPO (26 estudos)
(05 estudos)

a) Tese das politicas | a) Tese da necessidade de | a) Tese da luta pelas | @) Tese da luta pelas politicas
relacionadas com a | uma politica para suprir as | politicas publicas para a | publicas para a Educacao do
Escola Rural | necessidades e | Educacdo no campo | campo como parte da luta pela
direcionadas para a | especificidades da | como parte da luta pela | Reforma Agraria. (1 estudo)
cidadania e 0 | educacdo rural. Reforma  Agréaria. (1
desenvolvimento e a | (5 estudos) estudo)
construgdo  de  uma
sociedade menos
desigual. (4 estudos).
b) Tese das politicas | b) Tese das politicas | b) A politica publica | b) Tese da politica publica
publicas que ndo | ‘inovadoras’ implantadas | como  expressdo  da | como expressao da parceria
atingiram seus objetivos. | através de  estratégias | relacdo democréatica entre | entre sociedade civil
(9 estudos) conservadoras de gestdo e | sociedade civil | (Movimentos Sociais, ONG’s)

implementacédo de | (Movimentos Sociais) e | e Estado. (2 estudos)

recursos. (7 estudos).

Estado. (1 estudo)

c) Nao se
guanto as
apresentadas  ou
apresenta teses.

(1 estudos).

posiciona
teses
néo

c) Tese da  politica
publica para Educacédo
Rural como promotora da
cidadania e de vantagens
econdmicas e sociais. (3
estudos).

c)Tese da politica publica
como  expressdo  da
expropriacdo do trabalho
pelo capital. (1 estudo)

c)Tese da implementagdo das
politicas publicas para a
Educacdo do Campo falhar
pela influéncia da legislacdo
educacional vigente marcada
pela ordem do capitalismo. (1
estudo)

d) Critica a politica
especifica na educacdo
rural, o problema estad na
infra-estrutura social. (1
estudo)

d) Tese das politicas
publicas falharem pela
influéncia de agentes
externos. (2 estudos).

d) Tese do financiamento
como eixo indutor e norteador
de politicas para a Educacdo
do Campo. (2 estudos)

e) Tese das politicas
eficazes uma vez que
atingiram seus objetivos.
(3 estudos)

e) Tese da politica publica p/
Educagdo do Campo partir das
especificidades dos
sujeitos/grupos/movimentos

sociais e proporciona a
inclusdo social, cidadania e
desenvolvimento.(10 estudos).

f)Tese da implementacéo
de politicas para controle
ideoldgico. (1 estudo).

f)Tese do programa de
Educacgdo do campo como
modelo limitado de acesso dos
trabalhadores a educacéo
formal. (2 estudos)

g)Tese da contradicdo entre a
politica pablica e a proposicdo
dos movimentos sociais. (6
estudos)

h)Tese da politica publica
para a Educacdo do campo
como fruto da relagdo entre
movimento social e Estado. (2
estudos)
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Quadro 05 — Teses do grupo 4: estudos que tem como objeto a formagéo de professores.

ESCOLA RURAL EDUCACAO RURAL EDUCACAO NO EDUCACAO DO
(3 estudos) (14 estudos) CAMPO CAMPO
(03 estudos) (17 estudos)
a) Tese da formacdo | @) Tese da formagdo de | @) Tese do professor a)Tese das elaboracbes

limitada e da proposi¢édo
da formagdo -especifica
para 0 meio rural. (1
estudo)

professores como resposta
as necessidades da
reestruturacdo politica e
econdmica do pais. (2
estudos)

formado na Luta pela
reforma Agréria. (1
estudo)

tedrico-metodoldgicas para
formagdo atreladas a luta
concreta pela reforma
agraria e as reivindicacdes
dos  trabalhadores. (1
estudo)

b)Tese da falta de
condicBes de fixacdo dos

b) Tese da formagdo a
partir da realidade do meio

b)Tese da formacdo dos
docentes que atuam nas

b) Tese da estrutura da
formacdo semelhante a do

professores no ensino | rural. (9 estudos) escolas rurais contemplar | proprio movimento que
rural. (1 estudo) informagdes  sobre  as | vincula processos
classes multisseriadas ou | pedagogicos com politicos.
unidocentes, sobre a | (1 estudo)
educagdo no campo. (2
estudos)
c)Tese da  proposta | c)Tese dos educadores | - c)Tese dos cursos de

curricular para formagdo

como construtores da sua

formacdo de professores

baseada nos saberes e | propria  formagcdo  na para 0 campo necessitarem

praticas cotidianas. (1 | pratica diaria e nas de abertura institucional

estudo) relagbes com os outros. (2 para se consolidar. (2
estudos) estudos)

- - - d)Tese da Educagdo do

campo como novo

paradigma para formacéo
superior, cuja referéncia é o

sujeito do campo, sua
cultura, identidade e o
cotidiano  escolar. 5
estudos)

e)Tese dos sujeitos como
responsaveis  por  sua
formacdo, a qual é pautada
nas especificidades, saberes
da pratica e percurso de
vida. (5 estudos)

f)Tese da existéncia de
elementos da teoria
histérico cultural no curso
de Pedagogia da Terra. (1
estudo)

g)Tese da formacéo
especifica na Educacdo do
Campo como politica para
formacdo  docente. (1
estudo).
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Quadro 06 — Teses do grupo 5: estudos que tem como objeto outras problematicas que se
relacionam com as tematicas.

ESCOLA RURAL EDUCACAO RURAL EDUCACAO NO EDUCACAO DO
(15 estudos) (13 estudos) CAMPO CAMPO
(03 estudos) (8 estudos)
a) Tese da necessidade da | a) Tese das informagdes | a)Tese das Informagdes | a)Tese das condigdes de

analise do sistema de
Transporte Escolar Rural.
(5 estudos).

sobre a salde melhorar a
salde do trabalhador ou de
seus filhos (afetada por
suas condicdes de trabalho
ou estudo). (3 estudos).

sobre a sadde como meio
para melhorar a salde do
trabalhador (afetada por
suas condicGes de
trabalho).

(1 estudo).

funcionamento das escolas
do campo baseadas nos
indicadores  custo-aluno-
qualidade (1 estudo).

b) Tese do Tratamento de
agua, alimentacdo escolar,
crescimento e performance
motora dever ser
observados pela escola. (3
estudos).

b)Tese das préticas de
salde como instrumentos
de controle e adequagdo da
forga de trabalho rural as
exigéncias do processo
produtivo.

(1 estudo).

b)Tese do trabalho escolar
reprodutor das relagdes de
género e da divisdo social
do trabalho. (1 estudo).

b)Tese da gestdo ambiental
de areas de Reserva Legal
como viaveis para
recuperagdo de reservas. (1
estudo).

c)Tese da construgdo de
identidades, conhecimento
sobre o0s sujeitos. (6
estudos).

c)Tese da construcdo de
identidades, conhecimento
sobre 0s sujeitos e suas
representacdes/imaginario.
(4 estudos).

c) Tese da incoeréncia
entre a educagdo sindical
dos lideres e dirigentes de
trabalhadores rurais. (1
estudo).

c) Tese das relagdes de
género e representacdes
sociais com interferéncia
nas trajetorias
educacionais (1 estudo).

d)Vestibular (1 estudo).

d)Tese da Educacdo Rural
proporcionada por setores
religiosos. (2 estudos).

d) Tese das préaticas de
acdo social (ONG) no
fortalecimento da
Educagdo do campo (1
estudo).

e)Tese da superdotacdo. (1
estudo).

e) Tese da construcdo da
identidade e da resisténcia
Sem-Terra (3 estudos).

f)Tese da extensdo Rural.
(1 estudo).

g) Tese dos movimentos
de educagdo popular. (1
estudo).

No que diz respeito ao ‘Grupo 1°, este € composto por 91 estudos que foram classificados

de acordo com a problematica da “teoria educacional”, que conforme expomos no primeiro

capitulo, encerra uma concepc¢do de educacdo apoiada em um projeto histérico. Discute as

relacdes entre educacdo e sociedade, que tipo de homem se quer formar, os fins da educacao,

entre outros aspectos. (FREITAS, 1987, p.136). Uma primeira caracteristica observada, € que se

considerarmos os estudos acerca de escola/educacédo rural, estes somam 76 estudos acerca da

teoria educacional, enquanto que a educagdo no/do campo, somam 15 estudos.
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E possivel constatar a primeira vista uma diminuicio drastica do interesse da educagéo do
campo pelas premissas da teoria educacional. Isto se confirma quando observamos as
caracteristicas do ‘Grupo 2’, cuja problematica abordada ¢ a “teoria pedagdgica”, que por
oposicdo a teoria educacional, trata do “pedagogico-didatico”, de principios norteadores do
processo pedagdgico. Neste sentido, a teoria pedagodgica procura as regularidades subjacentes a
todo o processo pedagdgico, com o apoio das disciplinas que mantém estreita ligacdo com o
fenémeno educacional e conjuntamente com as metodologias desenvolvidas a partir da aplicacéo
dela a conteddos especificos. (FREITAS, 1987, p.136). CompBGem este grupo 198 estudos, dos
quais 125 em escola/educacdo rural, e 73 em educagdo no/do campo. Quando comparamos 0
nimero de estudos do ‘Grupo 1’ e do ‘Grupo 2’, estes passam de 91 para 198, o que demonstra
uma diferenca de mais de 100% entre eles. Este dado torna-se significativo quando nos voltamos
ao conteudo das teses, o qual explicitaremos mais adiante, mas por hora nos arriscamos a levantar
a hipdtese de uma tensdo entre teoria (educacional) e pratica (pedagdgica), onde esta segunda
toma forca quando se trata do trabalho pedagdgico, ou seja, que a pratica tem primazia sobre a
teoria.

No que diz respeito ao ‘Grupo 3’, este reune os 66 estudos acerca das politicas publicas
para a educacdo no meio rural, tanto as politicas de governo, quanto as de Estado, materializadas
em leis, diretrizes, programas e projetos. H4 uma constante no nimero de estudos deste grupo
qguando observamos os termos-chaves escola rural (15); Educacéo rural (20); educacédo no
campo (5); Educacédo do Campo (26). No ultimo grupo é possivel observar uma diversificacdo de
teses que vao das criticas as politicas implementadas, passando pelas relagfes entre movimento
social e Estado na formulacdo das politicas, até a luta por politicas publicas por Educacdo do
Campo como parte da luta por reforma agréria.

O ‘Grupo 4’, retne 37 estudos acerca da formacdo de professores. A nosso ver ¢ um
grupo de estudos bastante reduzido, se considerarmos o ‘Grupo 2’ sobre a teoria pedagogica com
198 estudos que € mais de cinco vezes maior. Isto porque um dos principais agentes da educacao
que ira implementar as proposi¢oes pedagogicas € o professor. O grupo da Educacdo do Campo
com 17 estudos, ou seja, 0 maior se considerarmos os trés estudos em escola rural, os 14 em
educacdo rural, os trés em educagdo no campo.

O ‘Grupo 5’ ¢ composto do significativo nimero de 39 estudos (maior que o ‘Grupo 4’)

que abordam outras problematicas que se relacionam com a educacdo no meio rural. Uma
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caracteristica marcante dos estudos deste grupo é o fato de estes se valerem de objetos especificos
da escola, como a saude das criangas; a alimentacdo; a composi¢do corporal das mesmas; as
relacbes de género; o vestibular; o transporte escolar; a identidade dos educandos; a
superdotacdo, entre outros temas, cujas informacdes sdo coletadas na escola ou em espacos de
educacdo ndo formal, mas que ndo se articulam com a proposta pedagdgica da escola, ou nédo
reflete sobre seus fundamentos educacionais, por exemplo. Em sintese temos o seguinte

panorama:

Quadro 07 — Sintese dos grupos de estudos por tematica e caracteristicas principais.

Grupos | Tematica Quant. | Caracteristica

Grupo | Teoria 91 - se considerarmos os estudos acerca de escola/educagéo

1 educacional rural estes somam 76 estudos, enquanto que a educacdo
no/do campo, somam 15 estudos.

Grupo | Teoria 198 - 125 em escola/educacéo rural, e 73 em educacdo no/do

2 pedagdgica campo, 0 que indica comparativamente com 0 grupo

anterior, uma maior preocupagdo com as questdes da
‘pratica’ nos estudos em educacdo no/do campo.

Grupo | Politicas 66 - H& uma constante no nimero de estudos deste grupo
3 publicas quando observamos os termos-chaves escola rural (15);
Educacéo rural (20); educagdo no campo (5); Educacgéo do

Campo (26).
Grupo | Formacéo 37 - O grupo da Educacdo do Campo com 17 estudos é o maior
4 de se considerarmos os trés estudos em escola rural, os 14 em

professores educacao rural, os trés em educagdo no campo.

Grupo | Outros 39 - estes se valem de objetos especificos da escola, como a
5 saude das criancgas; a alimentagdo; a composi¢do corporal

das mesmas; as relagdes de género; o vestibular; o
transporte escolar; entre outros temas, cujas informacdes
sdo coletadas na escola ou em espacos de educacdo nédo
formal, mas que o estudo ndo as articulam com a proposta
pedagbgica da escola, ou ndo reflete sobre seus
fundamentos educacionais.

De acordo com as teses enunciadas nos quadros 02 a 06, agrupamos seus fundamentos de
acordo com as regularidades identificadas nos cinco grupos, e as analisamos. Estas regularidades
dizem respeito a delimitacdo da relacdo sujeito-objeto na pesquisa em relacdo a tematica central
abordada (teoria educacional; teoria pedagdgica; formacdo de professores; politicas publicas) e
com o projeto historico. Dito de outra maneira, analisamos as teses dos diferentes grupos

organizadas de acordo com o nivel de delimitacdo da relacdo sujeito-objeto/todo-partes do
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fendmeno em estudo. Desta forma, identificamos entre os 433 resumos as teses hegemonicas e as
antiteses que fundamentam os estudos sobre estas tematicas, elementos necessarios a para

delimitacdo de uma nova sintese que se alinhe as necessidades da classe trabalhadora.

2.1. Critica as teses defendidas e respectivos fundamentos tedricos/filosoficos na producao
do conhecimento sobre a educagdo no meio rural (Escola Rural, Educagdo Rural, Educacao
no Campo, Educagdo do Campo.).

A intencdo em demonstrar e criticar estas teses € a busca por elementos para confrontar
nossas hipoteses:

1) a producéo cientifica em Educacdo do Campo no Brasil apresenta como base técnica e
cientifica dimensoes idealizadas do real, desconsiderando as caracteristicas do modo de
producdo e sua expressao no campo (estrutura fundiaria organizada fundamentalmente em
torno da subsungdo do trabalho ao capital por meio do ‘mercado de terras’), 0 grau de
desenvolvimento das forcas produtivas, das relacdes de producdo, da base técnica e
cientifica do trabalho, o que entrava o desenvolvimento tedrico sobre a Educacdo do
Campo sintonizado com 0s processos de apropriacdo da cultura humana necessarios a
classe trabalhadora na transicdo do modo de producdo capitalista ao modo de producéo
comunista.

2) aproducéo do conhecimento em Educagdo do Campo no Brasil apresenta antiteses a partir
das quais € possivel identificar contribuicdes significativas acerca da necessidade e
possibilidade da apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho como um eixo para a
educacéo dos trabalhadores no processo de transicdo a outro modo de producéo.
Recuperadas as hipdteses, passaremos a caracterizacdo e a critica as teses identificadas

nos estudos. E importante destacar, que nosso interesse é pelos fundamentos ontoldgicos e
gnosioldgicos dos estudos, e neste sentido, buscamos estes fundamentos nos resumos dos quatro
grupos indistintamente (teoria educacional; teoria pedagdgica; politicas publicas e formacao de
professores), procurando verificar o impacto destas concepcBes no conjunto da producdo

analisada.

98



2.1.1. Critica a tese da escola/educagdo com contetidos e saberes do e para o meio rural,
pautados no cotidiano e na identidade cultural dos sujeitos das &reas rurais.

Esta tese aparece em todos os grupos sob diferentes formas. No ‘Grupo 1° verificamos
que ha, dentre os 76 estudos acerca da escola/educacgdo rural, um predominio desta tese, que é
identificada em 26 estudos; colaboram com a sustentacdo desta tese, os oito estudos que
consideram a escola rural ‘urbanizada’, a qual descaracteriza a formagéo rural do jovem a qual
deveria contribuir para sua manuten¢do no meio rural. Isto porque na medida em que esta tese
oculta, assim como os estudos acerca do cotidiano dos sujeitos, uma defesa da oposicéo,
fragmentacédo, isolamento entre campo e cidade, limita a formagdo do jovem ao contexto
estritamente rural. Um terceiro grupo de 14 estudos fortalece esta concepcdo, ao tomar a
educacdo rural como promotora da cidadania e da transformacéo da realidade local. Estas teses,
que aparecem em 47 estudos (51,6%) do total do ‘Grupo 1’°, tem como pano de fundo, do ponto
de vista da relagéo sujeito-objeto, uma concentragéo no sujeito e sua subjetividade como objetos
de pesquisa acerca da escola/educacao rural, os quais sdo tomados como principais critérios para
definicdo da funcdo social da escola e da educacdo. Observa-se que a realidade objetiva passa a
ser considerada aquilo que envolve este sujeito, ou seja, 0s elementos do cotidiano imediato que
este consegue capturar através da sua convivéncia com 0 meio e com 0S outros sujeitos.
Considerando este aspecto, ha um claro recorte e isolamento de uma determinada ‘parte do real’
circunscrita aos limites do préprio sujeito. Estas caracteristicas também sdo observadas em cinco
dos 12 estudos acerca da educacdo do campo, e em um dos trés estudos sobre educacdo no
campo. A propor¢do de estudos com estas caracteristicas € a mesma tanto no grupo da
escola/educacéo rural, quanto no grupo da educacdo no/do campo, mas ha que se considerar a
grande desproporcdo entre a quantidade de estudos que abordam a problematica da teoria
educacional — de 76 para 15, o que € explicado com o deslocamento do eixo de preocupacao entre
este grupo e o ‘Grupo 2’ que aborda a problematica da teoria pedagogica. O que podemos
ressaltar € o fato de que 54 estudos (cerca de 60%) se alinham a esta tese. As caracteristicas do
grupo 1 podem ser assim sintetizadas:

No ‘Grupo 2’, esta tese aparece em 93 estudos nos quais vigora a ideia do sujeito (aluno)
e do seu cotidiano (realidade) como centro e critério para a organizacao do trabalho pedagdgico.

Sdo assim distribuidos: escola rural com 22 estudos de um total de 57; educacao rural com 20
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estudos de um total de 68; educagdo no campo com cinco estudos de um total de dez; e educacao
do campo, com 46 estudos de um total de 63. Corroboram com esta tese, 0s nove estudos (escola
rural) que tomam os valores éticos e morais como critério para a organizacdo do trabalho
pedagdgico, assim como os 17 estudos (14 em educacdo rural e 3 em educagdo no campo) que
consideram que as proposi¢cdes pedagdgicas sdo base para melhoria da qualidade de vida,
contribuem na construcdo de sujeitos autbnomos, transformacéo social e cidadania. Séo, portanto,
117 estudos que tomam esta tese como fundamento para a organizacdo do trabalho pedagogico,
dos quais, como ja demonstramos, 46 (ou cerca de 40%) sdao em educacdo do campo, cujo
pressuposto era se opor a concepg¢do de educacdo rural. Somam-se a estes ainda, os 16 estudos
que tomam ndo o aluno, mas o professor como centro da organizacdo do trabalho pedagdgico.
Sdo trés estudos em escola rural que tomam os sentidos e significados construidos pelo professor
na sua pratica como centro da organizacdo do trabalho pedagogico; sete estudos em educacao
rural em que o professor produz o seu saber a partir da sua realidade; um estudo em educacao no
campo em que o professor ressignifica sua préatica; e cinco estudos em educacdo do campo nos
quais o professor e seu cotidiano sdo o centro da organizacdo do trabalho pedagdgico. Assim,
dentre os 198 estudos do ‘Grupo 2’, identificamos em 133 (cerca de 67%) que sustentam esta
tese. As caracteristicas deste grupo podem ser assim sintetizadas:

No ‘Grupo 3’ esta tese se expressa nos cinco estudos em que se apontam a necessidade de
uma politica para suprir as necessidade e especificidades da educacdo rural; e nos dez estudos
em que as politicas publicas para a Educacdo do Campo deve partir das especificidades dos
sujeitos/grupos/movimentos sociais e proporciona a inclusdo social, cidadania e
desenvolvimento. Contribuem para esta compreensao, os quatro estudos nos quais as politicas
relacionadas com a escola rural séo direcionadas para a cidadania e o desenvolvimento na
construcdo de uma sociedade menos desigual; e os trés estudos em que as politicas publicas para
a educacdo rural é promotora da cidadania e de vantagens econémicas e sociais. Sdo ao todo 22
estudos, dos 66 que compGe 0 grupo, que contribuem para sustentacdo desta tese.

No ‘Grupo 4’ composto pelos estudos acerca da formagdo de professores, os estudos
expressam a tese do sujeito e do cotidiano como fundamentos para a educagdo no meio rural da
seguinte forma: um estudo em escola rural que defende uma formagdo especifica para 0 meio
rural; nove estudos em educacao rural que defendem uma formacéo a partir do meio rural; cinco

estudos da Educacdo do Campo como novo paradigma para a formacao superior, cuja referéncia
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€ 0 sujeito do campo, sua cultura, identidade e o cotidiano escolar; ainda em rela¢do a educacéao
do campo, outros cinco estudos apresentam 0s sujeitos como responsaveis por sua formacao, a
qual é pautada nas especificidades, saberes da pratica e percurso de vida; o grupo se completa
com um estudo que defende uma formacdo especifica na Educacdo do Campo como politica para
formagéo docente. Ao todo, dos 37 estudos que compdem o grupo, 21 estudos (cerca de 57%)
apresentam esta tese de fundo.

No ‘Grupo 5°, que reune estudos que tratam de problematicas relacionadas com a
educacdo no meio rural, esta tese se expressa em seis estudos em escola rural que trata com
interesse pela construgéo de identidades e do sujeito.

Em sintese temos o seguinte quadro:

Quadro 08 — Sintese quantitativa da predominincia da tese ‘escola/educa¢io com contetidos
e saberes do e para o meio rural, pautados no cotidiano e na identidade cultural dos sujeitos
das areas rurais’ nos grupos.

Grupos Temética N° de teses

Grupo 1 (91) Teoria educacional 54 estudos (51,6%)

Grupo 2 (198) Teoria pedagogica 133 estudos (cerca de 67%)
Grupo 3 (66) Politicas publicas 22 estudos (cerca de 33%)
Grupo 4 (37) Formagcé&o de professores 21 estudos (cerca de 57%)
Grupo 5 (39) Outros 6 estudos (cerca de 15%)
Total 236 estudos (cerca de 55%) dos 433

Pautando-nos na lei da transformacéo da quantidade em qualidade e vice-versa, prépria do
método materialista historico dialético, é necessario recuperarmos o que significa em termos
qualitativos o fato de que 236 (cerca de 55%) das 433 teses e dissertagOes investigadas apoiam
Seus argumentos no que se reconhece como pragmatismo, 0 que consideramos um grave ataque a
funcdo social da escola, assim como um ataque a formacéo da classe trabalhadora, que se reduz
as limitacGes do cotidiano do sujeito (senso comum), nega a historia, e com ela a histéria da luta
de classes e a funcéo social da escola na reproducéo social.

Analisando o conjunto dos 236 estudos de forma a nos aprofundar em seus fundamentos,
identificamos os elementos centrais da relagdo sujeito-objeto expressos em seis teses principais

que sao defendidas nos mesmos e passamos a critica-los. Vejamos a seguir quais séo estes.

101



2.1.1.1. Critica a tese da escola/educacdo, da organizagdo do trabalho pedagdgico, das
politicas publicas e da formacao de professores com conteudos e saberes do e para o meio

rural, pautados no cotidiano e da identidade cultural dos sujeitos das areas rurais.

Por ser a tese que apresenta os elementos fundantes que vao sustentar as teses que se
seguem, optamos por apresentd-la primeiro. Cabe destacar dois elementos que precisam ser
severamente criticados: a questdo dos saberes do cotidiano do e para 0 meio rural como aqueles
que serdo ensinados e apropriados pelos sujeitos; e a questdo da identidade cultural dos sujeitos
no seu cotidiano. Antes de tracar a critica a estes elementos, tomemos como exemplos os estudos
acerca da escola rural para vermos a expressao desta tese. Estes expressam a necessidade de uma
escola com especificidades, voltada para a cultura e o cotidiano do homem do campo, de forma
a atender suas especificidades e respeitar as diferencas, a qual deve estar incorporada ao
curriculo e a organizacdo da escola; de uma politica especifica para o ensino, pois as escolas
rurais tendem a idealizar o espago urbano em detrimento da realidade campesina; cujo trabalho
pedagogico deve estar fundado no multiculturalismo e no respeito as identidades e
peculiaridades de cada situacdo; que deve considerar as especificidades e a cultura do homem
rural; o trabalho desenvolvido pela escola, estruturado em parametros urbanos, deve ser
organizado em face do cotidiano dos moradores da vila; os saberes ordinarios produzidos na
escola devem valorizar o cotidiano e os sujeitos envolvidos na agdo educativa, e 0S processos
pedagogicos devem ser sensiveis e consubstanciados pela pluralidade dos grupos humanos e dos
seus contextos socio-historico-culturais.

Vé-se claramente através dos extratos acima a defesa de uma escola para 0 campo com
especificidades do campo, e sua base deve ser o sujeito e o0 seu cotidiano. Neste sentido, todo o
trabalho pedagdgico deve estar voltado aos elementos imediatos do cotidiano do aluno. Mas em
que constituem estes elementos ‘cotidianos’? O que significa centrar o trabalho educativo escolar
no cotidiano dos sujeitos?

Buscamos as contribuicdes de Heller (2008), quando esta expde uma analise acerca da
estrutura da vida cotidiana. A autora, ao realizar sua andlise, aponta que o homem nasce ja
inserido em sua cotidianidade, e seguird adquirindo todas as habilidades imprescindiveis para a
vida cotidiana da sociedade que faz parte. Tomando o exemplo de Heller, consideremos quando

um adulto aprende a segurar um copo e a beber no mesmo, ou utilizar garfo e faca. Ja se
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evidenciam neste exemplo que a assimilagdo da manipulacdo das coisas é sinbnimo de
assimilacdo das relagdes sociais (HELLER, 2008, p. 33). Acontece que ndo é isto que
observamos nos estudos acerca da educacdo no meio rural em relacdo a apropriacéo da categoria
‘cotidiano’. Quando se trata do cotidiano, faz-se alusdo ao cotidiano do sujeito, da escola, da
comunidade, do assentamento, da sala de aula, da relacdo professor-aluno, do meio ambiente, do
ambiente rural ou urbano, do campo e suas especificidades, da familia etc., ou seja, de tudo
aquilo que circunda o sujeito imediatamente. Porém, como reflete Heller, o que assimila a
cotidianidade da sua época assimila também, com isso, 0 passado da humanidade, embora tal
assimilag¢do possa ndo ser consciente, mas apenas “‘em si”’. (idem, p.34).

Quando nos voltamos as condigdes de vida da classe trabalhadora no campo brasileiro,
podemos verificar o que se assimila imediatamente ‘em si’, mas € necessario que sejamos
capazes de compreender que o ‘em si’ ¢ expressdo do movimento mais geral das relagdes sociais
que se estabelecem no modo de producdo capitalista. Sendo assim, a escola, a familia, 0 meio
ambiente, a sala de aula, todos necessitam ser localizados neste movimento, € ndo reduzidos ‘a si’
mesmos. Conforme aponta a autora supracitada, a vida cotidiana é a vida do individuo. O
individuo é sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico. (ldem, p.34). Estamos
chamando a atencgéo para esta compreensao porque, na medida em que se isola o ser individual do
ser genérico, passa-se a operar no que Heller denomina de dindmica bésica da particularidade
individual humana, na qual se satisfaz as necessidades individuais do “Eu”. E assim, a educagdo
no meio rural se dissocia da perspectiva de classe, das necessidades histéricas do género humano.
A propria expressdo educagao do meio rural, ou educacdo rural, ou educacdo do campo, expressa
uma determinada dimensdo deste fato, conforme demonstramos com a critica de Vendramini
(2010) acerca da dissociacdo entre campo e cidade. Se pensarmos na perspectiva da transicao,
podemos inferir que, mesmo que os pesquisadores pensem apenas na perspectiva do especifico,
do local, das motivagOes particulares, acerca da educacdo no meio rural, estes estéo
inevitavelmente contribuindo para que se mantenham os individuos na espontaneidade, que é a

caracteristica dominante da vida cotidiana (HELLER, 2008, p.47). Segundo esta,

A espontaneidade ndo se expressa apenas na assimilacdo do comportamento
consuetudinério e do ritmo de vida, mas também do fato de que essa assimilagdo
faz-se acompanhar por motivacbes efémeras, em constante alteragdo, em
permanente aparecimento e desaparecimento. (...) As ideias necessérias a
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cotidianidade jamais se elevam ao plano da teoria, do mesmo modo como a
atividade cotidiana ndo é praxis. A atividade pratica do individuo s6 se eleva ao
nivel da préxis quando € atividade humano-genérica consciente. (...). (Idem, pp.
48-49).

Conforme apontamos, a identidade entre a escola e o cotidiano do sujeito, se converte na
identidade entre o que a autora denomina de “correto” e “verdadeiro”, o que torna a atitude da
vida cotidiana absolutamente pragmatista. Isto significa que o correto é verdade tdo-somente na
medida em que, com sua ajuda, pudermos prosseguir na cotidianidade com 0s menores atritos
possiveis (Idem, p. 50). Trata-se aqui da funcéo social da escola, que no meio rural, se presta a
ajudar a minimizar os ‘atritos’ proprios da luta de classes, a qual toma for¢a no campo e na
cidade no inicio da década de 1990 com a abertura politica no Brasil. Para evitar os ‘atritos’,
conforme demonstrado na citacdo acima, impede-se que a classe trabalhadora se aproprie da
genericidade humana através da escola, de forma que ndo haja sequer indicios de préaxis,
enquanto atividade humano-genérica consciente. Em outros termos, trata-se da identidade entre
esséncia e aparéncia tornando a ciéncia, o conhecimento sistematico, dispensavel.

Duarte (2001, p.31), também apoiado em Heller, nos ajuda a argumentar contra esta
concepcao em favor da contradicdo, ao explicar que: na formacéo da individualidade para si, a
educacdo escolar tem o importante papel de mediadora entre 0 ambito da vida cotidiana e 0s
ambitos néo cotidianos da atividade social. Para o autor,

ao refletirmos sobre esse papel da educacgdo escolar na formacao do individuo,
temos procurado dar mais alguns passos huma linha de interpretacdo do que seja
a concreticidade social do individuo-educando. Trata-se de ndo reduzir essa
concreticidade a situacdo imediata do individuo, ou seja, ao que ele é, mas de
conceber como parte dessa concreticidade as possibilidades do vir-a-ser da sua
formacdo, o que equivale a incluir na concreticidade do individuo as
possibilidades socialmente existentes de desenvolvimento da individualidade
humana. (DUARTE, 2001, pp.39-40).

Eis uma alternativa viavel neste periodo de transicdo. Se confrontarmos a situacdo anterior
da educagdo rural com a Educagédo do Campo de hoje, podemos observar se houve avangos
significativos proprios de uma mudanca de paradigma educacional. N&o queremos cair na tese
idealista de que as ideias determinam o real, mas se considerarmos que a educacdo do campo
surge com um movimento politico real, estas ideias estdo sendo, até certo ponto, materializadas

em proposic¢oes concretas.
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De acordo com esta tese que ora analisamos, os estudos analisados apresentam uma forte
tendéncia a identificar o ato educativo com o cotidiano. Frente a isto, cabe retomar um elemento
importante da analise de Heller (2008, p.57, grifo da autora), no qual, a vida cotidiana, de todas

as esferas da realidade, é aquela que mais se presta a alienacdo. A alienacdo existe quando

ocorre um abismo entre o desenvolvimento humano genérico e as possibilidades de
desenvolvimento dos individuos humanos, entre a produgdo humano-genérica e a participacao
consciente do individuo nesta producdo. (Idem, p.58). Esta distancia, no modo de producéo do
capital, é abismal, e se aprofunda a cada dia. Tomemos da atividade produtiva do meio rural, um
dado da realidade atual que demonstra o grau profundo de distanciamento causado pelo trabalho
(que caracteriza essencialmente e historicamente o género humano) alienado a manutencao de
homens vivos (primeiro ato histérico): em 2010, cerca de 925 milhdes de pessoas sofriam com
fome crénica; a cada seis segundos uma crianca morria devido a problemas relacionados com a
desnutricdo. O Diretor Geral da FAO?, Jacques Diouf classifica a fome como “a maior tragédia e
0 maior escandalo do mundo”. Estes dados estdo diretamente associados com a organizacdo da
agricultura no mundo, especialmente ao que vem se discutindo sobre a seguranca alimentar em
meio aos interesses que estdo por tras da producdo agropecuaria. Em nossa andlise, este € um
exemplo da gravidade do afastamento do homem com as condig6es de produzir sua existéncia — a
morte por fome. Acrescente-se isto ao fato de nos encontrarmos no fim da primeira década do
século XXI, que em determinado aspecto, o grau de desenvolvimento dos das forgas produtivas,
em especial dos meios de produco, é visivelmente alto. E, portanto esta realidade que os estudos
‘esquecem’ de abordar, recortando o individuo de sua genericidade, e atribuindo a escola uma
fungéo igualmente alheia as necessidades concretas e historicas dos trabalhadores.

Sendo assim, um importante processo, inerentemente humano, é ignorado quando se
identifica a escola com o cotidiano, o qual nos permite compreender a realidade e as
consequéncias desta abordagem para a formacdo humana, que é a dialética entre objetivacéo e
apropriacao, enquanto dinamica essencial da producdo e reproducdo da realidade humana.
(DUARTE, 2003, P.22). Segundo o autor,

a apropriacao surge, antes de tudo, na relagéo entre 0 homem e a natureza. O ser
humano pela sua atividade transformadora, apropria-se da natureza

% Organizacdo das NacBes Unidas para Agricultura e Alimentacdo. 14 de Setembro de 2010. 925 MILLONES DE
PERSONAS SUFREN HAMBRE CRONICA EN EL MUNDO. Disponivel em:
https://www.fao.org.br/925mchw.asp.
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incorporando-a a pratica social. Ao mesmo tempo, ocorre também o processo de
objetivacdo: o ser humano produz uma realidade objetiva que passa a ser
portadora de caracteristicas humanas, pois adquire caracteristicas socioculturais,
acumulando a atividade de geracdes de seres humanos. Isso gera a necessidade
de outra forma do processo de apropriacdo da natureza, mas como apropriacao
dos produtos culturais da atividade humana, isto €, apropriagdo das objetivacdes
do género humano (...). (Idem, 2003, p.24).

Ora, se a producdo e reproducdo da realidade humana dependem deste processo
(independente da concordancia ou nao sobre isto), 0 que se estaria reproduzindo através de uma
educacdo para o meio rural pautada na ideia de cotidiano, que rompe claramente com a dialética
apropriacéo-objetivacdo? Criticava-se o fato de os ‘cidadaos urbanos’ atribuirem aos do campo
denominagBes como ignorantes, atrasados etc. Ndo é por ai que estamos nos posicionando.
Diante da crise estrutural do capital, € necessario verificar o quao tatico é para este Gltimo que os
trabalhadores ndo dominem a técnica e a cultura humana enquanto forgas produtivas, assim como
ndo os permita entender que posicdo ocupa na sociedade de classes e quais as consequéncias
disto. Concordamos, pois, com Duarte (2003), quando este aponta

gue esta caracteristica ontolégica da pratica social humana, a de ter como
fundamental a dialética entre objetivacdo e apropriacdo, constitui 0 necessario
ponto de partida para a reflexdo epistemoldgica em uma perspectiva histérico-
social. Os processos de producdo e difusdo do conhecimento ndo podem ser
analisados na perspectiva da existéncia de um abstrato sujeito cognoscente que
interage com os objetos de conhecimento por intermédio de esquemas préprios
da interacdo biol6gica que um organismo estabelece com o meio ambiente. Seja
na producdo de um conhecimento socialmente novo, seja na apropriacdo, pelos
individuos, dos conhecimentos ja existentes, a analise epistemoldgica precisa
caracterizar justamente os elementos que configuram a inevitavel historicidade
da relagdo sujeito e objeto. (DUARTE, 2003, p.29).

Do ponto de vista da relacdo sujeito-objeto no processo cognitivo da pesquisa, hd um
claro recorte do real reduzido ao cotidiano da escola e do sujeito, dissociado das relagdes sociais
mais gerais que os determinam. No que diz respeito a contradicdo entre o capital e o trabalho,
entre 0 modo de producdo e o grau de desenvolvimento das forcas produtivas, esta concepc¢ao
exclui qualquer mencdo a estes elementos. Estes fatos aproximam ndo sO os estudos que

defendem esta tese, mas todos 0s 236, as perspectivas pragmatista e pds-moderna.
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Buscamos nas andlises de Freitas (2005) do tratam estas perspectivas, ja que este
pretendeu dar visibilidade a um contraponto as consequéncias da virada do capitalismo em
direcdo a globalizacdo e, a partir dai, a organizacdo do movimento pds-modernista, que
resultaram em dois impactos de alto poder destrutivo no campo da educacdo, a saber: 1) o
impacto das politicas neoliberais; e 2) e, somado ao primeiro (predominantemente no campo da
economia e das politicas publicas), o impacto das teses p6s-modernistas no campo da ciéncia e da
cultura.

No que diz respeito ao primeiro ponto — o impacto das politicas neoliberais — podemos
tomar dois exemplos no campo educacional, um com Duarte (2003) e outro especificamente em
relacdo a Educacdo do Campo, com Titton (2010). Duarte o faz por meio da investigacdo do
lema “aprender a aprender” em dois documentos da area educacional: o primeiro, relativo a
educacdo em ambito mundial, é o relatério da comissao internacional da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), conhecido como Relatério Jacques
Delors (1998); e o segundo, o capitulo “principios e fundamentos dos parametros curriculares
nacionais” do volume I, Introdu¢édo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais das séries iniciais do
Ensino Fundamental (1997). Neles Duarte identifica quatro posicionamentos valorativos

relacionados com o lema “aprender a aprender’:

19) (...) sdo mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si
mesmo, nas quais estd ausente a transmissdo, por outros individuos, de
conhecimentos e experiéncias. 2°) (...) ¢ mais importante o aluno desenvolver um
método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, construcdo de conhecimentos, que
esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por
outras pessoas. 3°) (...) a atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa,
deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria
crianca. 4°) (...) a educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudanga. (DUARTE, 2003, pp. 7-10).

O autor supra citado, recupera Fonseca, autor do livro Aprender a Aprender: a
educabilidade cognitiva, de 1998, para demonstrar como esta perspectiva se baseia no fato de que
as mudancas na economia global necessita de uma formacao de recursos humanos que esteja a
altura dos desafios do século XXI: (...) Com a redugdo dos trabalhadores agricolas e dos

operarios industriais, 0s postos de emprego que restam vao ser mais disputados, e tais postos de
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trabalho terdo que ser conquistados pelos trabalhadores preparados e diferenciados em termos
cognitivos. (FONSECA, 1998, 307, apud DUARTE, 2003, p.11). Duarte aponta que

O “aprender a aprender” aparece assim na sua forma mais crua, mostrando seu
verdadeiro nucleo fundamental: trata-se de um lema que sintetiza uma
concepcdo educacional voltada para a formacgdo, nos individuos, da disposicéao
para uma constante e infatigavel adaptacdo a sociedade regida pelo capital.
(IDEM, p.11).

Perguntamos entdo, se os estudos acerca da educacdo no meio rural, ao se pautarem no
cotidiano e no sujeito ndo estdo limitando a formacdo humana dos trabalhadores ao
desenvolvimento das capacidades cognitivas (com as quais 0 sujeito pode capturar apenas a
realidade imediata do seu cotidiano)? Duarte aponta que, quando os educadores apresentam o
“aprender a aprender” como educagdo destinada a formar individuos criativos, ¢ importante que
ndo se confunda esta criatividade com a busca de transformacdes radicais na realidade social
(sociedade capitalista), mas uma criatividade destinada a encontrar novas formas de acdo que
permitam melhor adaptacéo aos ditames da sociedade capitalista. (DUARTE, 2003, p.12).

Um segundo exemplo acerca dos impactos das politicas neoliberais no campo da
educacdo, € a andlise critica realizada por Titton (2010) a qual nos ajudou a compreender, no
debate tedrico sobre a Educacdo do Campo no Brasil, qual tem sido o seu limite, ao tomar por
objeto a educacdo em suas relagcdes com a politica, partindo da realidade concreta da producéo da
vida no campo na atualidade. Seu estudo objetivou verificar como as relacdes entre educacdo e
politica tem marcado o desenvolvimento tedrico-pratico da educacdo do campo e se ha limites em
seu desenvolvimento, decorrentes de tal relacdo. O autor demonstrou, a partir da analise da
producdo tedrica sobre a Educacdo do Campo?®!, os limites ao qual esta apresenta ao estar
aprisionada a politica. Sobre isto, elaborou considera(;(”)es22 que demonstram: a impossibilidade
do Estado burgués em resolver os problemas sociais, 0 que de fato so é possivel pela superacéo
do conjunto de relacdes que gera a desigualdade, fonte dos problemas; que a propria configuracdo
do Estado brasileiro emana promessas paternalistas, morais, que desacreditam a politica real,
enclausurando as disputas na institucionalidade através de disputas por politicas que se articulam

ao conjunto das politicas focais que apenas buscam a contencdo de conflitos sociais mais amplos,

2! Cadernos da Colecdo Por uma Educagéo do Campo.
22 Apresentamos aqui uma sintese construida para exposic&o no presente estudo; indicamos a leitura completa da tese
para apropriacdo da rica andlise realizada pelo autor.
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pelo alivio da pobreza, conforme orientacdo dos organismos multilaterais; a capacidade do
Estado burgués absorver no seu interior grande parte dos quadros dirigentes dos movimentos dos
trabalhadores como gestores de suas politicas e assim, a formulacéo teérica passa a ter como
referéncia os féruns que eles passam a compor, a acdo nas disputas institucionais e na
institucionalidade, a acdo pedagdgica dos processos de tais espagos que em geral lidam com a
construcdo dos consensos, etc., muito mais que as lutas sociais e as experiéncias educativas dos
movimentos confrontacionais; ha setores no interior da educacdo do campo, que tém confundido
a tatica com a estratégia, e identificando na construcdo dos foruns e espacos a finalidade da luta
social; uma relagdo de subordinacdo da economia a politica, passando-se a interpretar a realidade
e formular teoricamente buscando romper com o isolamento do poder e do Estado em que os
coletivos politicos se encontram, buscando ampliar a influéncia sobre os processos decisorios nas

vias institucionalizadas (TITTON, 2010, pp. 178-183). Frente a esta analise, o autor defende que:

para avangarmos e superarmos a logica do capital, inclusive na formulagdo de
politicas educacionais e na producéo tedrica, e em especial para a educacdao do
campo, temos que buscar por um lado enfrentar o proprio Estado capitalista e
sua politica, fazendo-o fundados em uma organizacdo revolucionéaria e, por
outro, ir construindo outra subjetividade humana visando outras relacdes de
producdo e reproducdo da vida, possiveis nas condi¢Oes objetivas colocadas em
um periodo de transicdo do capitalismo ao socialismo. E isto em pleno influxo
das lutas sociais da classe trabalhadora, porém identificando os indicios do mais
avancado da luta de classes nelas presentes. (IDEM, 2010, p. 34).

Buscamos estes dois exemplos para demonstrar como o0 segundo elemento apontado por
Freitas (2005) se soma ao primeiro (predominantemente no campo da economia e das politicas
publicas) se articula com as teses pds-modernistas no campo da ciéncia e da cultura. Freitas alerta
sobre o0s riscos do neopragmatismo e do subjetivismo. Uma das caracteristicas é a insatisfacéo
com os modelos de producdo do conhecimento. Em relagdo ao sujeito, que para os materialistas
historicos compdem uma relacdo dialética com o objeto, os pds-modernos adotam uma postura
subjetivista, isolando o sujeito e colocando-o no papel de um “leitor” cuidadoso do mundo; nao
tem preocupacdo com a verdade, j& que ndo ha um discurso geral, pois estes devem ser locais e
multiplos; os conceitos sdo apenas enunciados que nos fazem pensar, e ndo a representacao da
esséncia de um fenémeno. Disso decorre que, a verdade passa a ser simplesmente 0 que se ajusta

a um dado sistema de crengas em vez daquilo que descreve objetivamente um mundo existente
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independentemente do sujeito; que sem nenhum padrdo exdgeno de verdade, é dificil entender
como qualquer opinido possa ser errada ou qualquer prética injusta (NANDA, 1999 apud
FREITAS, 2005); e que, ao combater a ideia de totalidade, tudo em nome do antiessencialismo, o
pos-moderno abala sua propria capacidade de explicar historicamente fatos sociais e termina
caindo no empirismo radical dos positivistas, j& que os fatos sdo arrancados de seu contexto vivo
para serem compreendidos apenas em isolamento (MALIK, 1999 apud FREITAS, 2005). Freitas
(2005) ainda se vale de Habermas para analisar a questdo, quando este Gltimo faz uma critica a
Foucault ao concluir: (...) Foucault € integro o suficiente para confessar essas inconseqiiéncias —
mas nao tira delas nenhuma conseqiiéncia. (HABERMAS, 2002, pp.387-388, apud FREITAS,
2005, p.64).

Em relacdo aos riscos do neopositivismo, o autor cita o fisico Prigogine, avaliando o que
esta por tras da “teoria do caos”, que vem sendo apropriada inadvertidamente pelos poés-
modernos para justificar suas posturas. O fato, segundo Freitas, € que nossa cultura ndo gosta de
crises, teme o conflito e ndo gosta da contradi¢do. Frente a isto, a fisica dos ‘processos de nao-
equilibrio’ proposta por Prigogine, ‘caiu como uma luva’ para os pds-modernos. Esta estabelece
que os periodos de equilibrio sdo seguidos de desequilibrio, e nesse processo nao se gera um caos
permanente, mas gera-se uma nova ordem. Isso significa que a desordem conduz a uma nova
ordem, através de um processo de “auto-organizagao”, que no mundo das particulas depende de
“probabilidades”. Freitas explicita diversas questdes sobre esta teoria, € uma das mais
importantes € a da transposicdo direta para 0s assuntos humanos das descobertas do mundo fisico,
0 que significa que & um equivoco desconsiderar que a auto-organizacdo (probabilistica) em nivel
de materia ndo pode ser automaticamente transferida para o sujeito humano, pois assim retiramos
deste a sua dimensdo de sujeito da historia, ou seja, ndo se leva em conta a diferenca entre
matéria bruta, as formigas e os seres humanos pensantes.

Outros aspectos dentre os que Freitas (2005) aponta, é a questdo da diferenca e da
particularidade, e da razdo. Busca em Malik (1999) a analise de que a diferenca é elevada a uma
posicdo absoluta na histéria pelos pos-estruturalistas e pos-modernistas, a tal ponto que passa a
ter o mesmo papel ‘essencialista’ que a ‘natureza’ representou no positivismo do século XIX; e
faz isso contraditoriamente, no mesmo momento em que a critica pés-moderna tenta livrar-se do
essencialismo em seu método. (FREITAS, 2005, p.78). Sobre a razdo, afirma que “Os pos-

modernos ndo conseguem livrar-se da ‘razdo’ que tanto criticam e ndo dispensam uma boa
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justificativa cientifica para sua causa. E como se o termo ‘teoria do caos’ os livrasse de uma
racionalidade e ocultasse a ‘razdo’”. E termina questionando: ‘“Mas o que fazer com os
algoritmos matematicos de Prigogine que explicam a racionalidade do caos?” (FREITAS, 2005,
p. 80).

Sanfelice (2003) sintetiza bem esta questdo e aponta um dilema extremamente importante:

A base material da p6s-modernidade é entdo a globalizacdo econémica com
todas as implicacbes que este fendmeno vem significando para as sociedades ou
sujeitos, como ja dito, subjetivamente desprovidos de qualquer senso ativo na
histéria. Impdem-se, como se fossem absolutos e daqui em diante eternizados, a
pos-modernidade, a globalizacdo, a logica de mercado e o neoliberalismo que,
apesar das posturas p6s-modernas, é a sua propria grande narrativa. E o fim da
historia em um capitalismo global triunfante ou o fim da histéria em direcéo a
barbarie? (SANFELICE, 2003, p. 7).

Eis uma questdo de extrema necessidade que exige uma resposta. Quando nos reportamos
ao campo da educacdo, entendemos que esta proposicdo que reduz as possibilidades do vir a ser
do sujeito ao seu cotidiano imediato e individual; deixa de lado quaisquer possibilidades de este
se localizar conscientemente em meio a genericidade humana por meio da apropriacdo da cultura
elaborada; esta vem responder as necessidades histdricas do capital em sua crise estrutural. Como
demonstraram Duarte e Titton, as politicas educacionais investiram na implementacdo de
medidas que deslocam o eixo da luta coletiva, da luta de classes, para o individuo, para as acdes
pontuais, focais, ja que financeiramente o capital ndo sustentaria mais o Estado benfeitor, e passa
ao Estado minimo. Sobre isto j& apresentamos diversos exemplos das medidas de austeridade que
estdo sendo implementadas na Europa. Acontece que no ambito da educacdo (e ndo da
economia), as medidas se ‘travestem’ de medidas que aparecem como concessdes as
reivindicagbes da classe trabalhadora e, portanto, ndo exigem grande resisténcia, tal como
mostrou Titton (2010) no caso da Educagdo do Campo. Enquanto politica publica que esta sendo
implementada, a Educacdo do Campo, baseada nas ideias pragmatistas e pds-modernas, do
isolamento dos sujeitos em suas comunidades e em seus cotidianos imediatos, ndo representa
mudangas radicais nas premissas educacionais dos organismos de regulacdo internacional,
conforme apresentou Duarte (2003) por meio das analises documentais. Antes de passarmos as
demais teses que se ancoram nas ideias aqui criticadas, deixaremos uma pergunta para que nédo
sejamos acusados de ‘esquerdistas’: mas qual ¢ o limite critico entre a educagdo rural e a

educacdo do campo? Quais elementos podemos retirar da producdo do conhecimento que
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contribuem efetivamente para a formulagéo de uma proposicao de pressupostos fundamentais que
se alinhem a necessidade da classe trabalhadora neste periodo histdrico de transi¢cdo? Logo que

apresentarmos as caracteristicas das antiteses nos esforgaremos para expor uma resposta.

2.1.1.2. Critica a tese da escola rural ‘urbanizada’, a qual descaracteriza a formacéao rural

do jovem, a qual deveria contribuir para sua manutencéo no meio rural.

Esta tese realiza uma critica a funcdo que a escola vem cumprindo, porém atribui-lhe
grande responsabilidade acerca da formacdo dos jovens. A escola - e ndo as condi¢Bes concretas
da vida do jovem camponés - é a responsavel por retird-lo do campo e o fazer migrar para a
cidade. Somente um dos estudos problematiza esta questdo, apontando que o ensino médio
representa uma preparacdo para a insercdo dos jovens no mercado de trabalho, mas o que
direciona alunos e alunas a migrar para a cidade sdo as precarias condi¢cBes da agricultura
familiar.

Os outros estudos apontam que a escola reforca a escolha dos jovens por profissdes nédo-
agricolas, ou seja, o abandono do trabalho agricola pelos jovens; proporciona a aculturacdo de
jovens indigenas e a conquista de espaco no mundo urbanizado. Ha uma clara contradicdo nesta
reivindicagcdo: ao mesmo tempo em que se reivindica uma escola do campo, mantém-se a ideia da
dicotomia entre campo e cidade, pois os problemas da escola rural ndo dizem respeito a esta ser
uma escola para a classe trabalhadora (com tudo o que envolve este fato), mas sim porque seu
curriculo reproduz o curriculo da escola da cidade. Torna-se uma perspectiva a-critica, dado que
a escola, ao atender as especificidades dos sujeitos do campo, estaria com seus problemas, em
tese, resolvidos.

Para enfrentarmos com radicalidade esta questdo, € preciso entendermos onde residem
concretamente as contradi¢cdes que nos permitem vislumbrar possibilidades de fundamentar uma
proposta de Educacdo do Campo que supere o idealismo, sendo necessario para tanto, apreender
0 grau de desenvolvimento das forcas produtivas e as relaces de producdo no campo Brasileiro,
que se expressam na questdo agraria, identificada como sendo o conjunto de interpretacdes e
analises da realidade agraria, que procura explicar como se organiza a posse, a propriedade, o
uso e a utilizacdo das terras na sociedade brasileira (STEDILE, 2005, pp.15-16). H& uma
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caracteristica marcante da questdo agraria brasileira que tomou forca na década de 1990, quando
se acentuam as politicas de mundializacdo do capital com a consequente pressao internacional
sobre a agricultura. O Brasil incorpora um novo conceito de agricultura, o de agronegocios (ou
agrobusiness), que segundo Brum e Heck (2008), comecou a ser enunciado pelos pesquisadores
John Davis e Ray Golberg em 1957%, e consiste na soma das operacdes de producdo e
distribuicdo de suprimentos agricolas, das operacfes de producdo nas unidades agricolas, do
armazenamento, processamento e distribuicao dos produtos agricolas e itens produzidos a partir
deles (DAVIS e GOLBERG, apud Batalha, 2001, In: Brum e Heck, 2008, p. 51). Apos a
industrializacdo da agricultura, as atividades que séo citadas no conceito de Davis e Goldberg nao
podem mais ser vistas de forma separada e autbnoma, tendo em vista que um setor interfere
diretamente na producdo dos demais a ele ligado.

Neste modelo se adota o conceito de “escala de produ¢do”, onde o principal fator ndo é o
tamanho da exploracdo agricola que reduz custos, mas sim a rentabilidade que se pode retirar por
hectare plantado, mantendo os mesmos custos, observam Brum e Heck (2008). Entra na pauta de
discussGes 0 manejo sustentavel do solo em busca de uma produtividade crescente, que vem se
dando por meio do desenvolvimento de tecnologias, sendo a biotecnologia e microeletrénica os
agentes impulsionadores. Destaca-se o desenvolvimento de culturas geneticamente modificadas,
que, no inicio do século XXI, tem propiciado, aos agricultores, reduzir seus custos de producéo e
elevar os indices de produtividade.

Sob o discurso do agronegocio, pela via da biotecnologia, modificam-se culturas para que
estas resistam aos herbicidas (para ndo dizer venenos), assim como também se modificam
sementes para que esta se reproduza uma Unica vez, criando-se um mercado altamente rentavel
em torno da apropriacdo privada das sementes. Decorrente disto surge o mercado da certificagio
dos produtos das culturas geneticamente modificadas para responder aos questionamentos sobre a
seguranca alimentar desses produtos.

Outro problema que aparece atrelado ao agronegdcio ¢ a consideracdo de que a producao
de alimentos é fundamental para a manutencdo de uma nac¢édo, mas por se tratar de produtos
com baixo valor agregado, ndo é capaz, por si so, de tornar uma nacgao rica. (BRUM e HECK,
2008, p.55). Isto acarretou uma crise alimentar em escala planetaria. No sistema agricola do

2 A concept of agribusiness. Editora da Divisio de Pesquisa, P6s-Graduacdo em Administracio de Empresas da
Universidade de Harvard, 1957 - 136 Paginas. Original da Universidade de Indiana.
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agronegodcio, a monocultura, o trabalho assalariado e a produgdo em grande escala sdo as
principais referéncias. O sistema agricola do campesinato tem como referéncias principais a
biodiversidade, a predominancia do trabalho familiar e a producdo em pequena escala.
(FERNANDES e WELCH, 2008, p.49). Uma consequéncia do sistema agricola do agronegocio
baseado na monocultura, no assalariamento e na incorporacdo da técnica e da tecnologia de
ponta, € a diminuicdo progressiva de trabalhadores no processo produtivo, jogando grandes
contingentes de trabalhadores no exército de reserva®, de forma a garantir ainda mais a
exploragdo dos que continuam no processo produtivo®.

Fica claro que este modelo, ndo poderia ser adotado isoladamente em paises cujas
extensOes de terras cultivaveis sdo infinitamente menores que o Brasil. O agronegdcio assumiu,
no Brasil, a heranca latifundiaria construida e amplamente defendida pelas elites rurais
brasileiras. Portanto, a gravidade deste fato é bem maior: implementar este modelo significa
extrair 0 maximo de todas as propriedades de terra, bem como da forca de trabalho dos
camponeses que ainda fazem parte do processo produtivo, retirando dai 0 maximo de lucros que
segue para a iniciativa privada. A implementacdo deste modelo longe de resolver o problema
agrario brasileiro, aprofundou o quadro de expropriacdo e desigualdade em relacdo aos
trabalhadores identificados com a agricultura familiar.

Por outro lado, e atrelado a estes fatores, os dados oficiais sobre a Educacdo do Campo
demonstram uma diferenca acentuada entre os indicadores relativos as populacdes que vivem no
campo e as que vivem nas cidades. Em primeiro lugar, é necessario destacar que, a rede de ensino
da Educacédo Basica na area rural, segundo dados do MEC/Inep/2005, possuia o correspondente a

metade das escolas do pais: 96.557. Em relagdo ao Ensino Medio, a rede é insuficiente, havendo

24 s N . Ao - :

Esta situacdo ja havia sido experimentada com éxito na Inglaterra durante a revolugdo industrial, como aponta

Engels (1985, p.98) em 1845, em relacdo a mercadoria trabalhador: (...) a sua escravidao é tal que chega ao ponto de
ser vendido como uma mercadoria. Se a procura de trabalhadores aumenta, o seu preco sobe; se diminui, o seu preco
baixa. Se baixa a ponto de haver um certo ndmero de trabalhadores que ja ndo sdo vendaveis e ficam em estoque,
eles sdo abandonados a prépria sorte, e como ndo ha ocupacdo que os faca viver, morrem de fome. (...). ENGELS,
Friedrich. A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra. S&do Paulo: Global, 1985. Titulo original: Die Lage
Arbeitendem Klasse in England. 12 Edi¢do Mundial — Leipzig: Druck Um Verlag Otto Wigand, 1845.
% Esta também foi uma heranga das experiéncias de implementacdo da revolugdo industrial na Europa. Engels ao
explicitar a situagdo dos trabalhadores ingleses apontou: “no pior caso, qualquer trabalhador, para poder subsistir,
preferira sacrificar o pouco luxo e civilizagdo a que se tinha habituado. Preferird habitar numa pocilga a estar
desabrigado, andar esfarrapado a ndo ter roupas, s6 comer batatas a morrer de fome. Preferira, enquanto espera por
melhores dias contentar-se com meio salério a sentar-se sem dizer nada na rua e morrer na frente de todo mundo,
como ja aconteceu a mais de um indigente. Este pouco, este melhor do que nada, é pois o salario minimo”.
(ENGELS, 1985, p. 95).
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apenas 206.905 matriculas em 1.377 estabelecimentos em todo o Brasil. Verifica-se que, 25,8%
da populagdo rural adulta (de 15 anos ou mais) é analfabeta, enquanto na zona urbana essa taxa é
de 8,7%. Conforme o Panorama da Educacéo do Campo (2006)%, a educagdo para os povos do
campo enfrenta ainda o desafio de superar um quadro de politicas publicas inadequadas, ou
mesmo, a sua total auséncia. Dentre as dificuldades apontadas em relagdo as escolas do campo,
podemos destacar: a) insuficiéncia e precariedade das instalagGes fisicas da maioria das escolas;
b) dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema
adequado de transporte escolar; c) falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade; d) falta de conhecimento especializado sobre politicas de educacéo bésica
para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo urbana de educacdo e
desenvolvimento; €) auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais; f)
predominio de classes multisseriadas com educacdo de baixa qualidade; g) falta de atualizacao
das propostas pedagdgicas das escolas rurais; baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas
taxas de distorcdo idade-série; h) baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores,
guando comparados com 0Ss que atuam na zona urbana; i) necessidade de reavaliacdo das
politicas de nucleacdo das escolas e de implementacdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural.

No que diz respeito ao perfil socioeconémico da populacéo rural, os indicadores também
expressam a grande desigualdade existente entre a zona rural e urbana e entre as grandes regioes.
Segundo dados organizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), do Ministério da Educacdo (MEC), em 2004, cerca de 30,8 milhdes de cidaddos
brasileiros viviam no campo em franca desvantagem social. Apenas 6,6% da populagédo rural
economicamente ativa apresentavam rendimento real médio acima de trés salarios minimos
(SM). Na zona urbana, nessa mesma faixa de renda, concentrava-se 24,2% da populagdo. Na
Regido Sul a faixa de rendimento acima de trés salarios minimos concentrava 13,6% da
populacdo rural, na Regido Nordeste este percentual correspondia a 1,7%, sendo que ¥ da
populacéo tinha rendimento médio inferior a um SM (MEC, 2006, p. 09).

Portanto, estes e muitos outros fatores € que fazem com que a juventude queira sair do

campo, e ndo porque os curriculos escolares estdo ‘urbanizados’. Alias, fica dificil entender o que

%% panorama da Educac&o do Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006, p. 22.
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estd se denominando por tal, ja que nos estudos analisados, esta tese aparece como algo dado. O
que é importante ressaltar em relacdo a tese acerca dos curriculos ‘urbanizados’ € que esta ndo
nos ajuda, e até mesmo atrapalha, na compreensdo, na explicacdo e na proposicédo de alternativas
para superacao das problematicas extremamente complexas que determinam a educacdo no meio

rural.

2.1.1.3. Critica a tese da educacao/escola, das proposi¢oes pedagogicas e das politicas para
educagdo no meio rural como promotora da cidadania; da transformacdo da realidade
local; do desenvolvimento na construgdo de uma sociedade menos desigual; das vantagens
econdmicas e sociais; da melhoria da qualidade de vida; da construcdo de sujeitos

autébnomos; da transformacao social.

Os estudos expressam os elementos que foram tomados para a critica que Saviani (2003)
apresenta em Escola e Democracia, pois se deposita na escola e na educacdo, a crenca de que
estas resolverdo o problema da marginalidade. Para este grupo, a escola possibilita o resgate da
cidadania; promove o desenvolvimento sustentavel; o exercicio de valores como cooperacao e
cidadania; aluno rural seja tratado como sujeito do processo ensino-aprendizagem levando-o a
criticar e se tornar um ser social capaz de transformar a sua realidade. A tese da Cidadania e do
desenvolvimento sustentavel, assim como a da formacdo do sujeito critico, ser social capaz de
transformar sua realidade, omite qualquer mencdo ao modo de producdo capitalista, e suas
expressdes na luta de classe no campo, assim como o papel da escola como reprodutora das
contradicGes sociais, e sua real funcéo social para a formacédo da classe trabalhadora no processo
revolucionério.

No que diz respeito as politicas, os estudos se caracterizam por ressaltar sua importancia,
propondo fundamentos técnicos, teoricos ou pedagogicos para as mesmas. Ganham destaque 0s
estudos que tem como base a garantia do bem estar, da cidadania, do desenvolvimento
sustentavel e socioeconémico, das comunidades atendidas pelas politicas, assim como para a
construcdo de uma sociedade menos desigual. Do ponto de vista técnico, destacam-se: a
necessidade de politicas para o meio rural, em especial para as escolas multisseriadas; as formas

para a distribuicdo do recurso destinado ao transporte escolar; apontam a importancia de formas
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de socializa¢do do saber popular contido na cultura das pessoas do campo para além do curriculo
escolar. A concepcao de realidade implicita nos estudos do grupo reforca a compreensdo acerca
do Estado e seus limites na socializacdo dos bens produzidos socialmente e acumulados
historicamente: os interesses da burguesia em manter o capitalismo, mesmo sob a ameaca de
destruicdo do trabalho e do trabalhador, e da impossibilidade da sua humanizagéo. Assim as
politicas que sdo propostas se inserem nos limites da ‘sustentabilidade’, da ‘cidadania’, do ‘bem
estar’, cuja impossibilidade de realizagdo ja4 esta demonstrada desde o século XIX, como
registrou Engels na contundente e consistente obra A Situacdo da Classe Trabalhadora na
Inglaterra em 1842; assim também o fez Lénin em O Estado e a Revolugdo em 1918.

Aqui cabe apresentar mais elementos acerca desta categoria — a cidadania. Enquanto
liamos os resumos das teses e dissertacdes nos perguntdvamos: mas o que significa, o que é
mesmo, de fato, a cidadania? Buscamos respostas com um critico que além de nos apresentar
elementos sobre esta categoria, 0 fez na relagdo com a educagédo. Tonet (2005) realiza um balango
do que os principais autores do campo educacional defendem sobre a relagdo da cidadania com a
democracia. Destacamos como exemplos quatro autores que tém grande influéncia nos estudos
acerca da educacdo no meio rural: Freire, Gadotti, Arroyo e Libaneo. Por volta da década de
1980, por um conjunto de determinagdes, estes pensadores comegaram a substituir a articulagao
entre educacdo e revolucdo, por uma articulacdo entre educacdo e cidadania/democracia,
constituintes da chamada via democrética para o socialismo. (TONET, 2005, p.17).

Tonet (2005) inicia a discussdo por recuperar nestes autores alguns sentidos para a
‘cidadania’. Identifica em Freire em texto intitulado Alfabetizagdo como elemento de formagéo
da Cidadania (1993), a afirmagéo de que cidad&o significa individuo no gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado, e que cidadania tem a ver com a condi¢do de cidadao, quer dizer, com o
uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo (FREIRE, 1993, p.45 apud TONET, 2005,
p.18). Para Tonet a contradi¢do esta no fato de que o que marcou a atuacao de Paulo Freire foi a
luta pela construcdo de uma sociedade efetivamente livre; o empenho em contribuir para a
emergéncia de pessoas que pudessem ser plenamente autbnomas, sujeitos e ndo objetos da
histéria. De Gadotti analisa o livro Escola Cidada de 1996, no qual este desenvolve um conjunto
de ideias para mostrar que escola verdadeiramente autbnoma é sinénimo de escola popular ou de
escola cidadd, a qual é, pois, uma escola autbnoma, democratica, participativa, integrada a

comunidade, disciplinada, que cultiva a criatividade e a curiosidade, que respeita a diversidade
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(Idem, p.18-19). Sobre a abordagem de Arroyo, Tonet aponta que este coloca o problema da
cidadania no fato de que esta € mal compreendida. O equivoco estd em que esta é vista mais
como uma concessdao do que como uma conquista. Os direitos da cidadania teriam sido
outorgados pelas classes dominantes e ndo seriam o resultado da luta da classe trabalhadora.
Segundo Arroyo, mesmo quando se ressalta a relacdo existente entre os direitos do cidadao e os
deveres do Estado, a cidadania aparece como um atendimento do Estado as demandas populares.
(Idem, pp.20-21). N&o poderiamos deixar de destacar que um dos maiores formuladores do Brasil
na atualidade no ambito da Educacdo do Campo é Miguel Arroyo. Em Libaneo, identifica que
um dos “objetivos para uma educagdo basica de qualidade” é a “Formacdo para a cidadania
critica, isto é, um cidaddo-trabalhador capaz de interferir criticamente na realidade para
transformé-la e ndo apenas para integrar o mercado de trabalho” (LIBANEO, 1998, p.192 apud
TONET, 2005, p. 24).

Segundo Tonet (2005, p. 13), os autores ndo aprofundam este conceito, assim como néo
se faz uma distin¢do entre cidadania como horizonte da humanidade, como objetivo final a ser
atingido e cidadania como mediacdo para a superacdo da sociedade capitalista. Segundo ele,
fica implicita a ideia de que esta comecaria no interior do capitalismo e se prolongaria
indefinidamente, além do que seria um instrumento revolucionario, como uma etapa para se
chegar ao socialismo. Aqui reside a explicacéo para o conceito de cidadania elaborado por Tonet
— a via democratica para o socialismo. Este movimento se inicia com as experiéncias do
“socialismo real”, quando as convicgdes que democracia e cidadania como valores meramente
burgueses comecaram a ser abaladas como consequéncias praticas deste modo de pensar nos
paises ditos socialistas, nos quais se suprimiu as liberdades democraticas e se transformaram em
ditaduras brutais. J& nos paises ocidentais, a sociedade capitalista havia se complexificado, o que
incluiu as instituicdes democraticas e os direitos do cidaddo, sendo impenséavel suprimi-los e
substitui-los por uma ditadura, mesmo que esta fosse a da classe trabalhadora. (TONET, 2005, p.
14). A via democratica para o socialismo em sintese implica:

a) uma concepcdo ampliada do Estado, em oposicdo a uma visdo estreita e
instrumentalista, mais propria de Marx e de Lénin. Isto significa que o Estado,
enquanto republica democréatica passou a ser visto como o resultado dinamico de
uma correlagdo de forgas, um espaco de luta entre as diversas classes. Este
espaco seria hegemonizado pelas classes dominantes, mas a luta social também
poderia permitir as classes subalternas tornarem-se hegeménicas;

b) uma concepcéo de socialismo que implicaria ndo apenas a socializacdo dos
meios de producdo, como se o resto fosse secundario ou uma decorréncia

118



necessaria, mas também a socializacdo do poder politico, através da articulagdo
entre 0s mecanismos da democracia representativa e da democracia direta;

¢) uma concepcao de revolugcdo como um processo — gradual e molecular — de
conquista progressiva da hegemonia das classes populares, tanto na sociedade
civil guanto nos aparelhos de Estado, e de construcdo de um bloco historico das
classes progressistas, de modo a alterar a correlacdo de forgas e se apropriar do
poder do Estado, colocando-o a servi¢co de uma mudanca social radical realizada
de modo democratico;

d) uma concepcdo de democracia e de cidadania como valores universais, vale
dizer, valores que ndo expressam unicamente 0s interesses da burguesia, mas
contribuem, tanto no capitalismo quanto no socialismo, para explicitar as
determinagdes essenciais do género humano. De modo que as objetivagdes
democraticas (divisdo de poderes, pluripartidarismo, elei¢des periodicas,
rotatividade no poder, etc.) e os direitos civis, politicos e sociais ndo seriam
suprimidos, mas seriam liberados dos entraves postos pelo capital, assumindo
uma nova qualidade e podendo  desenvolver-se  plenamente.
Democracia/cidadania passariam a ser o espaco indefinidamente aberto de
autoconstrugdo de uma humanidade efetivamente livre. (...) (TONET, 2005,
pp.29-30).

Tonet chama a atencdo para o fato de que além dos elementos postos, através de um
deslizamento crescente a economia vai perdendo o seu lugar como matriz do ser social, como
principio de inteligibilidade deste e como momento determinante da acéo, sendo substituida pela
politica. A consequéncia, como também mostrou Titton (2010) em relacdo a educacdo do campo,
é que préatica das lutas sociais, a politica é colocada no posto de comando, ou seja, as lutas
extraparlamentares devem ser sempre subordinadas a luta parlamentar.

Estd claro para nds, que, neste momento histérico, quando o modo de producgdo se
encontra em profunda crise, falar de cidadania e democracia é algo extremamente idealista. Que
democracia houve, por exemplo, no parlamento Grego, ao impor aos trabalhadores daquele pais
medidas de austeridade para salvar os ‘cacos’ da sua economia quando os trabalhadores foram as
ruas e fizeram greve geral para que isto ndo ocorresse? A qual cidadania se tem direito em um
pais como o Brasil onde crescem os acordos financeiros nacionais e internacionais que impedem
o suposto ‘didlogo’ dos movimentos de luta social com o Estado? Um excelente exemplo foi a
aprovacdo do novo cédigo florestal, onde a bancada ruralista pressionou até o altimo minuto, e
quando o governo ndo poderia deixar de aprova-lo diante da crise financeira mundial que vem
elevando a inflacéo brasileira.

E no &mbito da educac&o, o que podemos dizer sobre a democracia? E fato que mais de 47
milhdes de criancas brasileiras estdo sendo matriculadas nas escolas publicas do pais. Mas cada
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vez mais se rebaixa a qualidade do ensino (o que ndo é nada democratico, uma vez que as escolas
da burguesia continuam as mesmas) da classe trabalhadora de forma que as criangas sejam
aprovadas mesmo quando nada sabem, para que os indices educacionais se elevem, e se garanta o

sucesso dos acordos internacionais.

2.1.1.4. Tese dos valores éticos e morais como fundamento da organizacdo do trabalho

pedagdgico (escola rural).

Os estudos que se pautam nesta tese, centram em questdes subjetivas as decisdes a serem
tomadas acerca do trabalho pedagdgico, descolando-o completamente do movimento mais geral
da sociedade que o determina em Gltima instancia. Alguns exemplos de como esta tese é expressa
nos estudos séo: o trabalho com a arte e suas possibilidades criativas; com os valores humanos;
com a autonomia; com o cultivo de identidades, valores e memoria coletiva; com a preocupacao
ética e ambientalista; com praticas pedagdgicas mais criticas, reflexivas e alegres; com o
desenvolvimento de posturas criticas e éticas, podem superar o problema da marginalidade
(SAVIANI, 2003). Isto porque entendem que hd a percep¢do de que podemos produzir
conhecimentos complexos e unificados inspirando sujeitos mais conscientes, solidarios,
cooperativos e afetivos, com valores que podem transcender a logica da atual sociedade; pode
favorecer o convivio saudavel entre os alunos e, desta maneira, colaborar para a diminuicéo da
violéncia na sociedade; sinaliza para a valorizagdo e respeito dos povos; promover uma
modificacdo nos valores e atitudes, propiciando a construgdo de habilidades e mecanismos
necessarios para um desenvolvimento sustentavel; a vivéncia da cidadania da solidariedade e a
construcdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel; mudar comportamentos e juizo de
valores que conduzam a uma maior conscientizacdo ambiental. Também, de outra maneira, mais
explicita, defende-se que a vivéncia dos alunos, a experiéncia, e a responsabilidade na situacéo
de aprendizagem sdo mais importantes do que o dominio das regras gramaticais ou mesmo do
conteddo programatico anual destinado a cada etapa de ensino e que, além do conhecimento e
da discussdo de problemas ambientais com seus aspectos histéoricos, culturais, politicos e
econdmicos, evidencia também os valores, o auto-conhecimento e o respeito as diferentes

culturas. A escola, cabe, por um lado, resolver o problema da marginalidade, do desvio moral dos
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membros da sociedade; e por outro, deixar de lado, sua funcdo de transmitir as novas geracdes 0s
conhecimentos necessarios a sua humanizagdo, que sdo menos importantes do que os valores que
esta pode ensinar.

De forma criticar a tese sobre os valores como base para sustentar a funcdo social da
escola, buscamos em Heller (2008) para nos ajudar na compreensdo acerca da categoria “valor”
quando a relaciona com a historia. O problema que coloca a autora € o de saber se a historia
persegue algum fim; e no caso de que ndo persiga nenhum, qual é a origem da aparéncia de uma
finalidade objetiva. Além de saber se existe uma conexdo necessaria entre o desenvolvimento
historico e a ideia de uma finalidade objetiva. Ora, acabamos de ver na tese anterior, com 0 apoio
das anélises de Tonet (2005), que na ideia de cidadania e democracia, esta implicita uma ideia de
infinitude, tornando esta categoria um dado extremamente subjetivo, que pode oscilar a partir da
correlacdo de forcas politicas em torno dos direitos dos cidadaos. Isto tudo a revelia de que a
historia necessita, no quadro atual de degradacdo das relacdes entre 0 homem e a natureza, dos
homens entre si (resultantes da l6gica destrutiva do capital), ter uma finalidade. Mas esta
finalidade € histérica, como afirma a prépria Heller:

A histéria é a substéncia da sociedade. A sociedade ndo dispde de nenhuma
substancia além do homem, pois os homens sdo os portadores da objetividade
social, cabendo-lhes exclusivamente a construcdo e transmissdo de cada
estrutura social. Mas essa substancia ndo pode ser o individuo humano, ja que
esse — embora a individualidade seja a totalidade de suas relagdes sociais — ndo
pode jamais conter a infinitude extensiva das relagdes sociais. (HELLER, 2008,
pp.12-13).

O que queremos demonstrar é que, a finalidade ndo pode ser o individuo, mas sim a
superacdo das condicdes histdricas que degradam o individuo. Em outras palavras, ndo ha como
educar para inculcar valores morais nos nossos jovens, como por exemplo, uma pretensa
‘consciéncia ambiental’ quando o pressuposto historico atual ¢ a manutengao das taxas de lucro a
qualquer custo, inclusive e necessariamente, atraves da destruicdo da natureza bioldgica e da
natureza humana — o exemplo ja citado do novo cddigo florestal brasileiro é apropriado neste
caso. Como afirma a autora supracitada: o valor, portanto, € uma categoria ontologico-social, e
como tal, é algo objetivo; mas ndo tem objetividade natural (apenas pressupostos ou condi¢des
naturais) e sim objetividade social. (Idem, p.15).

Portanto, Heller considera como valores

121



as forgas produtivas e como explicitagdo destes valores a explicitacdo destas
forcas, ja que esta explicitacdo significa, direta e indiretamente, aquelas das
capacidades humanas, na medida em que aumenta a quantidade de valores de
uso — e, portanto, de necessidades humanas — e diminui o tempo socialmente
necessario para a obtencdo dos varios produtos. (HELLER, 2008, p.20).

Para a autora, esse desenvolvimento € a base da explicitacdo de todos os demais valores.
Ainda mais quando se trata de uma sociedade dividida em classes com interesses antagonicos.
Havendo interesses distintos, ndo € somente a realidade historica do presente que determina e
desenvolve os valores, mas as possibilidades do vir a ser do individuo-género humano. Porém, no
caso da educacdo no meio rural, ao negligenciar que o desenvolvimento das capacidades do
género homem é desenvolvida as custas do sacrificio da maioria dos individuos, ou seja, da classe
trabalhadora, coloca em seu centro os proprios valores que emergem desta légica massacrante:
individualismo, competitividade, ceticismo, narcisismo, egoismo etc. Sendo assim, a palavra
‘cidadania’ ndo é vazia em conceito, uma vez que todo juizo referente a sociedade é um juizo de
valor, na medida em que se apresenta no interior de uma teoria, de uma concepg¢éo de mundo.
Isso ndo quer dizer que seja subjetivo, ja que os préoprios valores sociais sdo fatos ontolégicos.
(Idem, p.26).

Assim, os estudos que tomam o critério da subjetividade (os valores apartados da sua base
material neste caso) como centro das possibilidades para a organizacdo do trabalho pedagdgico
induzem a ilusdo de que a escola, por meio dos valores adquiridos atraves das atividades
escolares, proporcionaria a transcendéncia da légica da atual sociedade, favorecendo o convivio
saudavel entre os sujeitos, diminuindo a violéncia, aumentando o respeito as identidades e
diferengas, promovendo a cidadania e o desenvolvimento sustentavel. A énfase nestes aspectos,
oculta ou minimiza o que estamos considerando como a fungdo social da escola. A formagéo
humana por meio da transmissdo da cultura humana socialmente elaborada e historicamente
acumulada é colocada em segundo plano ou até mesmo ignorada, exaltando-se valores assentados
em bases idealistas, descolados da realidade concreta da luta entre as classes com interesses
antagbnicos que se enfrentam no campo Brasileiro. Tonet (2005, pp. 46-47) aponta como
consequéncia do estranhamento causado pela divisdao do trabalho, pelo fetiche da mercadoria,
conforme demonstrou Marx em O capital, que

pode-se dizer que hoje vigora ndo apenas a centralidade, mas a hipercentralidade

da subjetividade, que se manifesta sob as mais diversas formas e nas mais
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variadas areas. Na esfera do conhecimento, desde a sua forma mais extremada,
que é o irracionalismo, tbnica das chamadas concep¢fes pos-modernas, até as
formas mais moderadas, como o neo-iluminismo, o pragmatismo e outras, todas
elas tém em comum a énfase na subjetividade face a uma objetividade que se
recusa — total ou parcialmente — a compreensdo. E na acéo ela aparece ora como
demissdo face a uma realidade que parece recusar qualquer possibilidade de
transformacao radical, ora como voluntarismo, objetivando moldar a forca esta
mesma realidade renitente, ora como politicismo, atribuindo a esfera da politica
a capacidade de instauracdo de uma sociedade livre e igualitéria.

Um elemento importante para apresentar uma alternativa a esta questdo do valor, é
apresentada por Heller, quando a mesma apresenta o exemplo de que a humanidade dispde de
meios com 0s quais pode aniquilar sua propria histéria, interrompendo o desenvolvimento dos
valores, como é o caso das bombas atdmicas e de hidrogénio, que a nosso ver € a alternativa da
barbarie humana — negatividade méaxima dos valores realmente existentes. Mas, como afirma a
autora, esta eminéncia existe, e complemento, assim como todos 0s outros componentes
destruidores que o capital proporciona e os leva as ultimas consequéncias para manutencdo de
suas taxas de lucro. Por essa eminéncia, afirma Heller (2008, p.28), é que encontra-se no proprio
centro dos valores de nossa época a palavra de ordem de lutar contra esta alternativa. Essa é,
em nossa analise, a contradi¢cdo em que cai a Educacdo do campo. Ao mesmo tempo em que se
coloca enquanto uma alternativa para a classe trabalhadora, e mesmo tendo concretamente na
base real de onde emerge (0 campo) os elementos que devem ser reconhecidos como valores
pelos quais se deve lutar, ao reivindicar a cidadania como fim histérico para os trabalhadores,
sustenta a possibilidade de continuidade ad infinitum dos valores proprios da ordem que tanto
critica. Em outras palavras, critica os valores urbanos, mas os toma como centro de suas
reivindicagdes ao reivindicar a cidadania e o desenvolvimento sustentavel, que sdo 0s mesmos
valores cultivados nas escolas das cidades. Contraditoriamente a cidadania unifica o campo e a
cidade neste aspecto — € a mesma necessidade histérica de manutencdo do capital enquanto ideia

dominante, ou seja, como expressdo do valor concreto dominante do capital.
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2.1.1.5. Tese do professor produtor do seu saber que ressignifica sua pratica a partir da sua
realidade. Os sentidos e significados construidos pelo professor na sua pratica cotidiana

determinam a organizacao do trabalho pedagdgico.

Esta tese se articula com a primeira tese criticada neste ponto, porém guarda algumas
diferengas que necessitam ser explicitadas. O aspecto marcante é a atribuicdo ao professor a
responsabilidade de construir sua propria formacdo, seu préprio caminho profissional e a
superacdo das caréncias estruturais da escola por meio de sua pratica cotidiana: a professora
construiu ao longo de sua carreira uma pratica pedagogica propria, buscando alternativas
adequadas aos seus propoésitos educacionais bem como as suas limitaces e caréncia daquela
realidade; a professora conseguiu superar as deficiéncias de material e de assisténcia
pedagogica, obtendo éxito apesar de todos os obstaculos comuns a todas as escolas da zona
rural; a importancia de olharmos a educac¢éo do campo em um contexto onde seus sujeitos sejam
responsaveis pelo seu projeto educacional, considerando as especificidades circunscritas no seu
espaco, bem como na vivéncia de seus sujeitos, como aspectos relevantes para o exercicio da
cidadania; o professor (monitor) da EFA possui uma gama diversificada de saberes. Aponta a
necessidade da valorizacéo dos saberes da prética e do reconhecimento do docente como sujeito
que discute, propde e organiza sua prépria formacao e de seus futuros pares; a escola é um
lugar onde ocorre a formacéo continuada dos professores e o cotidiano escolar € um agente de
(trans)formacdo da pratica educativa.

Para discutir o contelido desta tese, ndo é demais articular nosso raciocinio com as teses
anteriores — acerca do sujeito e seu cotidiano; cidadania e desenvolvimento sustentavel; valores
morais e subjetividade -, como bases epistemoldgicas para sustentar uma perspectiva de teoria
educacional e pedagdgica para atender a especificidade do meio rural, o que poderiamos
denominar de educagdo na ‘especificidade’ rural. Atrelada a esta concepgéo, sdo sustentados
estudos cuja tese defendida € a formacdo do professor para 0 meio rural ser baseada na propria
pratica cotidiana deste professor.

Para buscarmos explicagOes sobre o significado desta tese, nos valeremos de Duarte
(2003b), em seu texto Conhecimento tacito e conhecimento escolar na formagdo do professor,
publicado na revista Educacdo e Sociedade, onde o autor discute a questdo epistemoldgica que

estd no centro do debate sobre a formacdo de professores, a saber, a epistemologia da pratica
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profissional. Para tanto, Duarte recupera elementos tedricos apresentados por Maurice Tardif,
Philipe Perrenoud, Isabel Alice Lelis, Antonio No6voa, Angel Pérez Gomez e Donald Schon
acerca desta questao epistemoldgica, os quais foram veiculados em periddicos e livros de grande
circulacdo nacional. A tese principal defendida por estes autores parte de uma constatacéo
apresentada por Tardif (2000 apud DUARTE, 2003b), na qual os cursos de formagdo no ambito
da universidade néo estariam dando conta adequadamente da formagéo profissional por estarem
centrados no saber académico, tedrico, cientifico. A proposta de Tardif aponta Duarte, é que as
pesquisas em ambito educacional se voltem quase que inteiramente para a investigacdo dos
saberes que os professores utilizariam em seu cotidiano profissional. (DUARTE, 2003b, p.603). E
exatamente este fendmeno que se passa com a producdo do conhecimento sobre a educacéo no
meio rural. O mais agravante de tudo em nossa opinido, é que, ao considerar que o professor se
forma em seu cotidiano e deste emergem 0s seus saberes profissionais, de nada adianta fazer
pesquisa para saber quais sdo estes saberes, uma vez que eles ndo valerdo como referéncia para
outros professores, por serem considerados “conhecimentos anteriores”.

O avanco da ciéncia desta forma é seriamente comprometido, pois 0 que se constata €
uma abordagem simples ao problema (SANCHEZ GAMBOA, 2007) da formacao de professores,
0 que requer uma resposta igualmente simples: sim, os professores constroem saberes através de
sua propria pratica cotidiana. Duarte ao analisar esta questdo por meio das elaboragdes de Tardif,
demonstra que para este, os saberes profissionais dos professores sdo caracterizados como
saberes temporais, plurais, heterogéneos, personalizados, situados e, por fim, como saberes que
carregam as marcas do ser humano em consequéncia de o objeto do trabalho docente ser
construidos por seres humanos. (TARDIF, 2000, p.13-14 apud DUARTE, 2003b, p.604). Estes
saberes volateis deveriam, portanto, ocupar o centro da formacéo de professores. Em nome desta
concepgdo, se da um valor maior & pesquisa acerca dos saberes profissionais em detrimento da
pesquisa no campo das disciplinas académicas. Para Duarte, os argumentos de Tardif conduzem a
conclusdo sobre a irrelevancia ou até mesmo sobre o carater prejudicial do saber
cientifico/tedrico/académico tanto na formagdo de professores como na pesquisa educacional.
(DUARTE, 2003b, p.605-606). Esta ideia de certa maneira torna-se uma saida aparentemente
viavel em uma realidade em que os professores ndo tem sequer formacao inicial e o que dizer da
formagéo continuada (nem esta em seu horizonte fazé-lo) como € o caso da realidade do meio

rural. Assim o discurso da ‘epistemologia da pratica’ encaixa-se perfeitamente na formulacdo da
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educagdo na ‘especificidade’ rural ou da ‘Educacdo do Campo’. Este discurso ¢ ainda mais
devastador se pensarmos no descaso com o trabalho dos professores em nosso pais, que ja é
excessivo, e com a desrresponsabilizacdo do Estado em proporcionar a formacéo continuada, € a
responsabilidade que este vem mostrando com o rebaixamento e esvaziamento cada vez maior da
formagéo inicial, esta concepgéo torna-se realmente uma iluséo a se agarrar.

Outro autor que Duarte recupera para tecer a critica a concepcdo epistemoldgica do
professor reflexivo é Perrenoud. Para este autor, se a universidade deseja formar professores
reflexivos entdo ela deveria abandonar quatro ilusoes sobre “o estado dos saberes tedricos e sua
pertinéncia para fundar uma prdtica profissional”: a ilusdo cientificista,; a ilusdo disciplinar, a
ilusdo da objetividade, e a ilusdo metodolégica. (PERRENOUD, 2002, p. 89-105 apud
DUARTE, 2003b, p.606). Cabe colocar, que atualmente no Brasil, vem crescendo a reivindicacao
dos movimentos de luta social pela formacao dos professores que trabalham no meio rural. Dados
do EducaCenso 2007%", demonstram que, dos 311.025 fungdes docentes que entdo atuavam nas
escolas publicas rurais, 178.000 (61%.) possuiam apenas formacdo em nivel médio, estando aptas
a formacao superior.

Um exemplo do que vem ocorrendo no ambito do Estado para enfrentar esta situacdo, é
que o Governo Federal vem implementando programas como a “Licenciatura em Educagdo do
Campo” (PROCAMPO), criado na SECAD/MEC, hoje SECADI/MEC (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo).

O Procampo é um programa de apoio a implementacdo de cursos regulares de
Licenciatura em Educacdo do Campo nas Instituicbes Puablicas de Ensino
Superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacdo de
educadores que atuam em experiéncias alternativas em Educacdo do Campo das
Redes Publicas de Ensino para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio nas escolas rurais. O Curso é ofertado em regime de alternancia
(Tempo Escola e Tempo Comunidade). (...) A proposta curricular do curso da
licenciatura esta referenciada na realidade do campo. Os componentes
curriculares sdo organizados por areas do conhecimento: Linguagens; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrérias. O
regime de alternancia entre Tempo/Escola-Curso e Tempo/ Comunidade-Escola
do Campo permitem arranjos que garantem o ingresso e permanéncia dos
profissionais que atuam nas escolas do campo sem a necessidade de deixar de
viver no campo. (Ministério da Educacdo, PDE, O que foi Feito. Disponivel em:
http://gestao2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_151.php. Acessado em

2 Fonte: MEC/Inep - EducaCenso 2007.
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27 de Julho de 2011).

Santos (2011) apresenta uma analise critica deste programa, levantando a hipdtese de que,

a Licenciatura em Educacdo do Campo entra em contradicdo com seu
enraizamento nas lutas da classe trabalhadora ao adotar fundamentos teoricos
oriundos do escolanovismo e do relativismo epistemoldgico e cultural que se
constituiram em suportes para as reformas da formag&o de professores levadas a
cabo desde os anos 1990 pelas politicas neoliberais. (SANTOS, 2011, p.18).

Diante disto, o autor defende as teses:

1. As formulacdes hegemonicas em educagdo sintetizadas no lema “aprender a
aprender”, divulgadas pela ONU/UNESCO/UNICEF e Banco Mundial, tém
transpassado os circulos intelectuais do pensamento pedagdgico de esquerda
com o discurso sedutor da educacdo para a diversidade, a cotidianidade, os
saberes espontdneos e locais em detrimento da méaxima apropriacdo do
conhecimento pelas camadas subalternas da sociedade. Os projetos da
Licenciatura em Educacdo do Campo tém incorporado esses principios e
orientado a formacdo de professores, em termos de fundamentacdo tedrico-
metodoldgica, aquele ideéario. Diante dessa afirmacdo, impGem-se como
necessidade a critica rigorosa a esses idearios, articulada a construcdo de
proposi¢des superadoras na formagdo dos educadores no campo ou cidade. 2. A
categoria da “universalidade”, na perspectiva do Marxismo e das formulagdes da
Pedagogia Historico-Critica, apresenta-se como resposta diametralmente oposta
as proposi¢des escolanovistas/relativistas e um vigoroso suporte na luta contra o
esvaziamento da formacdo do educador. Desta feita, a defesa de uma formacéo
de professores que valorize a transmissdo/apropriagdo do conhecimento em suas
formas mais ricas e universais na educacdo escolar é essencial para o
desenvolvimento dos individuos singulares, assim como para 0 avanco da
organizagdo das lutas da classe trabalhadora em diregdo & possivel emancipagédo
da humanidade. (SANTOS, 2011, p.20).

E possivel verificar através das anélises de Santos (2011), que as criticas operadas por
Duarte (2003b) e por nds nesta tese, ttm uma necessidade real (ndo sdo meras anélises de teorias
ou de idéias), uma vez que as ideias aqui criticadas estdo sendo veiculadas e apropriadas pela
classe trabalhadora para suprir uma necessidade concreta que € a elevacdo de seu padrao cultural,
0 que contraditoriamente, por meio das teorias do ‘professor reflexivo’, ndo ird ocorrer. Ainda
pesa a observacdo de Duarte (2003b) acerca dos pressupostos pedagogicos de Perrenoud, que se

vincula ao ideario escolanovista, as pedagogias ativas, 0 que demonstra que a teoria do professor
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relflexivo estd para o professor, assim como a ja demonstradas “pedagogias do aprender a
aprender” estdo para os alunos. Além disto, o autor demonstra que 0S estudos no campo da
‘epistemologia da pratica’ e do ‘professor reflexivo’ estdo fortemente impregnados dos temas e
das abordagens proprios do universo ideologico neoliberal e pds-moderno. (DUARTE, 2003b, p.
611). Esta observacéo se torna extremamente importante, porque como apontou Caldart (2010) e
Santos (2011), a ‘Educagao do campo’ esta enraizada nas lutas da classe trabalhadora, e como tal,
é pressuposto que defendesse ndo as incertezas, o fim das metanarrativas, o fim da historia, o
individualismo etc., mas sim, operasse com base nas premissas tedricas e programaticas da classe
trabalhadora pautadas na defesa do fim da propriedade privada dos meios de producdo e da
exploragcdo do homem sobre o homem. O que significa dizer, no &mbito das teorias educacionais
e pedagogicas, que os trabalhadores necessitam apropriar-se do valor positivo do conceito de
trabalho educativo, no qual cabe ao processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo e ndo caminhar a reboque de um desenvolvimento espontaneo natural. (DUARTE,
1998, p.5). A ndo apropriagdo por parte dos movimentos de luta social das ‘teorias
revolucionarias’, a exemplo da pedagogia socialista e da pedagogia historico-critica — 0 que seria
tarefa de uma formacédo de professores que considerasse o conhecimento cientifico acumulado
historicamente-, deixa um campo aberto para se pensar que as teorias do ‘aprender a aprender’ e
do ‘professor reflexivo’ sdo as Unicas a existirem e que apresentam a possibilidade de uma
resposta ao problema colocado. Por fim, me arvoro a dizer que jogar nos ombros dos
trabalhadores da educacdo no meio rural a responsabilidade por sua ignorancia é o papel que
cumpre estas teorias, e que somente de posse de uma teoria que tenha sido elaborada para
enfrentar o problema da formacdo de professores com radicalidade ajudard no avanco das

conquistas da classe trabalhadora por meio do ‘trabalho educativo’.”®

%8 \er Capitulo 1.
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2.1.1.6. Tese da Educacdo do Campo como novo paradigma para a formagéo superior, cuja
referéncia € o sujeito do campo, sua cultura, identidade e cotidiano escolar, seu percurso de

vida e responsavel por sua formacao.

Como ¢ possivel observar, esta tese ¢ particular dos estudos acerca da “Educacdo do
Campo”, a qual sintetiza as concepgdes epistemoldgicas e pedagdgicas anteriormente criticadas.
Esta se expressa nos seguintes exemplos: a universidade é desafiada a repensar as relacGes de
producdo de conhecimento e as praticas pedagogicas a partir das demandas da Educacdo do
Campo, a se responsabilizar pelas condi¢cdes materiais oferecidas aos estudantes e a investir na
construcéo de uma ecologia de saberes. Por fim, constatou-se a necessidade de complexificar as
visbes mutuas entre a universidade e os sujeitos do campo, no sentido de contribuir para a
construcdo de novos paradigmas na educacdo; importancia de formar educadores
comprometidos com as lutas das mulheres e homens que vivem e trabalham no campo,
garantindo essas especificidades sem perder de vista o carater universalizante da formacao
docente, mas, respeitando as matrizes culturais, a formacdo da identidade, a manutencao dos
valores, dos idearios e da terra; a proposta do Curso foi avaliada positivamente como um
processo rico de aprendizagem e formacéo que possibilitou a reflexdo, a busca da melhoria da
qualidade de vida, por meio da inclusdo social e do respeito a especificidade da Educacéo do
Campo e a diversidade dos seus sujeitos; o Curso Pedagogia da Terra por meio de seus
diferentes espacos-tempos-saberes tem contribuido de forma peculiar para a formacdo do
professor sem-terra e para o fortalecimento de politicas publicas que respeitem e valorizem o0s
saberes, a cultura e a identidade dos sujeitos que vivem e trabalham no e do campo.

Seria repetitivo se viéssemos a criticar os fundamentos desta tese. A necessidade neste
ponto € outra. Trata-se do fato de que os estudos que defendem esta tese foram realizados em
parceria com 0s movimentos de luta em programas e projetos destinados a enfrentar a situacéo da
escolarizacdo dos trabalhadores do campo, tal como 0 PRONERA e os cursos de Pedagogia da
Terra. Tomando por base os elementos expostos nos estudos, algo grave pode estar acontecendo.
Digo que pode estar acontecendo porque o0 que 0s pesquisadores fazem com os dados que
coletam é uma coisa, e a realidade concreta é outra, apesar de haver uma relacdo entre o corpo
cientifico de uma area (reconhecida aqui como sendo a educacdo do campo), e as experiéncias

concretas que sdo implantadas e buscam referéncias para tal. Mas mesmo assim entendo que seja
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importante ndo nos furtar em colocar o aspecto grave do fato de esta concepcéo estar adentrando
0 que 0s movimentos conquistam com muita luta.

Ha um esforco muito grande dos movimentos de luta pelo acesso a escolarizacdo, a
elevacdo da escolarizacdo, a formacdo superior, a formacdo continuada. As experiéncias vém
sendo desenvolvidas com muitas dificuldades. Ha a possibilidade historica de construirmos algo
que, dentro das condigfes concretas, que ndo sdo as melhores nem as ideais, possam contribuir na
transmissdo, e, portanto, na preservacdo das conquistas humanas, da cultura humana elaborada
sistematicamente, do conhecimento objetivo sobre o real, elementos imprescindiveis neste
momento de transicdo. O fato grave, é que isto vem sendo desqualificado, ignorado, confrontado
como sendo algo negativo (DUARTE, 1998). Iniciou-se a partir da | Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo (1998), uma experiéncia da classe trabalhadora, mesmo com
todas as contradicdes (como a parceria com a UNESCO e a UNICEF, por exemplo). Penso que
seja hora de fazermos o balanco desta experiéncia (nesta tese estamos tentando apresentar uma
contribuicdo, mesmo que limitada, para esta tarefa). Em nossa opinido, movimento de luta
organizado e de carater confrontacional como o é o MST, por exemplo, daria uma grande
contribuicdo com suas experiéncias, junto aos trabalhadores da cidade, a luta pela educacéo
publica, laica, e de qualidade para o conjunto da classe, e ndo somente para a classe trabalhadora
do campo. Isto o alinharia aos companheiros da cidade que lutam por ter esta necessidade
imprescindivel para o desenvolvimento do género humano atendida, entendendo que a causa é
dos trabalhadores, portanto Unica. De maneira nenhuma, é preciso esclarecer, que isto significa
que as experiéncias desenvolvidas devam ser esquecidas, ao contrario, devem ser incorporadas a
um novo patamar qualitativo da luta que se faz necessaria neste periodo de transi¢cdo, no qual
necessitamos que as forgas produtivas entrem cada vez mais em contradicdo com o modo de
producdo.

As constatacBes acima nos levam a algumas hipdteses acerca da oposicdo que se faz
atualmente entre as concepcdes da escola/educacdo rural e a da educacdo no/do campo. O
movimento identificado na producdo é expressdo de uma contradicdo entre as necessidades reais
e as formulagbes propostas. Os dados demonstram que mesmo teses identificadas com a
concepgdo da Educacdo do campo, apresentam elementos das teorias pragmatistas e pés-

modernas, centradas na ideia da educacdo com base da cultura e na identidade dos sujeitos. Ao
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contrério, teses identificadas com a educacdo rural, apresentam antiteses que as alinham as
necessidades dos trabalhadores. O que estaria por tras deste movimento?

Uma observacdo que parece Obvia considerando-se que este € um estudo de base
materialista, € que as ideias ou a consciéncia ndo determina o real, mas sim é determinada por
ele. Uma primeira hipétese € acerca da predominancia das ideias pragmatistas nos estudos acerca
da teoria educacional. A crise real do capital neste inicio de seculo proporcionou uma série de
mudancas reais na educacdo mundializada (MELO, 2004). Mas ocorre que a resposta dos
movimentos de luta social de carater confrontacional incorporou isto que era o grande acumulo
tedrico acerca da educacdo para o meio rural contrario a educacdo rural: a educagdo que
valorizasse a realidade dos sujeitos do campo, seu cotidiano, sua identidade, seu territorio. Este
‘acumulo’ tomou como referéncia a resposta educacional do capital a sua crise (as propostas do
Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional) incorporada as politicas de Estado, que,
apareceram como alternativa a superacdo da situacdo de abandono e rebaixamento da educacéo
no meio rural, e tomaram o lugar das teorias educacionais revolucionarias gestadas nas lutas dos
trabalhadores pela superacdo da verdadeira origem da situacdo de abandono e rebaixamento da
educacdo — 0 modo de producdo capitalista.

Em sintese, o ‘Estado mundializado’, financiador da ‘educa¢dao rural’, frente as
necessidades de ordem politica (0o aumento da forca e organizacdo dos movimentos de luta no
campo) e econdmicas (0 avango do agronegdcio como uma das saidas supostas para o
enfrentamento da crise do capital) operou uma manobra politica para iludir os trabalhadores, na
qual estaria fazendo uma concessdo em forma de dialogo para que as reivindicacdes dos
trabalhadores fossem atendidas, ou seja, que houvesse outra educacao do e para o0 meio rural.

Mas esta ‘outra’ educagdo, conforme visualizamos nos estudos, de longe atendeu as reais
necessidades de formacdo da classe trabalhadora que necessita estar fortalecida no processo
revolucionario. Mas como e por que levantamos esta hip6tese? Porque esta educacédo, de carater
esvaziado e rebaixado foi implementada na cidade da mesma forma que no campo, sem que
houvesse uma resisténcia organizada da forma como foi no campo. Por outro lado, a énfase nesta
concepgdo de educacdo do campo, suscitou diante dos seus resultados educacionais ja visiveis (0s
mesmos dos periodos anteriores) teses como a da critica a educagdo do campo pautada no
utilitarismo, pragmatismo, ecletismo, idealismo e existencialismo, assim como a tese da

superacdo da contradicdo campo x cidade e a construcdo da escola unitaria. A producdo do
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conhecimento nos apresenta indicios que h& a possibilidade de darmos um passo atras, para
avancarmos dois na frente no que diz respeito ao abandono do contetdo idealista que sustenta a
‘Educagdao do Campo’, e que seja retomado o legado teorico da classe trabalhadora na luta pelo
socialismo. Discutiremos com mais profundidade estas hipoteses ao fim do proximo capitulo,

quando todos os elementos das 433 teses e dissertacdes estiverem colocados.
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CAPITULO Il

AS ANTITESES: IDENTIFICANDO POSSIBILIDADES DA APROPRIACAO DA BASE
TECNICA E CIENTIFICA DO TRABALHO PELA CLASSE TRABALHADORA NO
PERIODO DE TRANSICAO

Como estamos entendendo estas teses como antiteses as analisadas no capitulo anterior, 0s
critérios definidos para classifica-las como tal, em primeira instdncia (j& que aparecerao
inevitavelmente contradi¢cdes), se apoiaram na compreensdo de que as mesmas considerassem a
dimensdo do coletivo, das classes, no lugar do individualismo; dos movimentos sociais, dos
trabalhadores, do capitalismo, do Estado, em lugar do sujeito, do aluno ou do professor, da
comunidade, do local, todos isoladamente, etc.; a dimensdo do concreto, da objetividade em lugar
da subjetividade, dos sentidos; da histdria, da revolucdo, do socialismo em lugar do cotidiano, da
pratica imediata, do fim da historia.

3.1. Antiteses identificadas nos 433 resumos: primeiros elementos para uma nova sintese.

Os estudos foram identificados a partir dos cinco grupos anteriormente delimitados,
acerca da teoria educacional, teoria pedagogica, politicas publicas e formacdo de professores. O
quinto grupo, por se tratar de tematicas diversas ndo foi objeto de nossa analise, porém
contabilizamos as antiteses identificadas no grupo. As antiteses foram analisadas por grupo e
posteriormente, as regularidades entre os grupos foram identificadas, o que nos possibilitou
estabelecer relagBes entre as criticas, as teses defendidas e as proposi¢Oes apresentadas. Esta
primeira aproximacao se deu a partir da analise dos 98 resumos. Em um segundo momento,
passamos a analisar o grupo de 20 teses, de forma a aprofundar a critica sobre a educacdo do
campo, contrastando-a com o conjunto da producdo ja analisada, assim como com as
necessidades histdricas da classe trabalhadora no século XXI.

Foram identificados 98 estudos (o que equivale a pouco mais de 1/5 do total) que
apresentam antiteses as teses apresentadas e criticadas no capitulo Il. Optamos em agrupé-las,

conforme anunciamos, em relacdo aos cinco grupos tematicos, e nestes, em um primeiro
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momento, agrupando as antiteses pelos termos chaves (Escola Rural, Educacdo Rural, Educacdo
no Campo e Educacdo do Campo) para fortalecer a ideia que nem sempre as nomenclaturas se
atrelam ao conteudo amplamente disseminado e criticado, como € o caso da Educacéo Rural, que
nos estudos acerca da Educacdo do Campo lhe ¢ atribuido o lugar comum de ter um curriculo
‘urbanocéntrico’. Como poderd ser observado nas antiteses expostas adiante, este grupo de
estudos tem grande contribuicdo no debate acerca da educagdo no meio rural na perspectiva da
classe trabalhadora, assim como, muitos deles defendem a perspectiva da especificidade, do
sujeito e do cotidiano como base explicativa (0 que os aproxima da concep¢do hegeménica
veiculada pelos elaboradores da ‘Educagdo do Campo’). O contrario também ocorre, como ¢
possivel observar nos estudos acerca da Educacdo do Campo, que esperdvamos, tivessem um
conteddo voltado a luta de classes no campo, porém apresentam grande influéncia das teorias
pragmatistas e pds-modernas, e em menor numero, apresentando-se também, por exemplo,
estudos que tem por projeto histérico o socialismo. A seguir expomos uma caracterizacdo e uma
problematizacdo acerca das antiteses identificadas, e posteriormente estaremos aprofundando e
confrontando algumas delas a partir da analise integral das teses em educacdo do campo. Seguem

as antiteses identificadas em relacdo aos grupos tematicos delimitados na tese.

3.1.1. Antiteses no grupo 1: estudos que tem como objeto a funcdo social da escola.

Relacionam-se principalmente com a teoria educacional.

O primeiro grupo, que trata da fungdo social da escola, e se relaciona principalmente com
a teoria educacional, € composto por 25 estudos, sendo 12 em educacgdo rural, sete em escola
rural, cinco em educacdo do campo, e um em educag¢do no campo, como pode ser verificado no

quadro abaixo:
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Quadro 09 — Antiteses do grupo 1: Educacdo Rural, Escola Rural, Educa¢cdo do Campo,

Educacgdo no Campo.

TESES (12 de 44) - EDUCACAO RURAL
Grupo de 161 estudos, sendo 137 dissertacdes e 24 teses.

Identificagdo dos resumos
R = Dissertacoes

RT= Teses
a) Tese da educacdo como expressdo da luta dos trabalhadores e dos | R23 (1995), R36 (1997), R78
movimentos sociais. (5 estudos). (2004), R12 (1992), R53
(2002).

b) Tese da critica a escola que capacita a forca de trabalho adequando-
a as transformagdes no modelo produtivo. (4 estudos).

R10 (1990), R21(1995), R39
(1999), R100 (2006).

c) Tese da critica a uma educacdo especifica para 0 meio rural ou a
educacdo como forma de superar as problematicas especificas do meio
rural. (3 estudos).

RT10 (2003), R5 (1987), R70
(2003).

TESES (7 de 32) - ESCOLA RURAL
Grupo de 122 estudos, sendo 111 dissertagdes e 11 teses.

Identificacdo dos resumos

a) Tese da construcdo de uma escola rural que responda as relagdes
sociais contraditorias e a organizagdo dos trabalhadores. (7 estudos).

R54 (2004), R95 (2008), R7
(1990), R12 (1992), R9 (1991),
R14 (1994), R43 (2003).

TESES (5 de 12) - EDUCACAO DO CAMPO
Grupo de 125 estudos, sendo 97 dissertagoes e 28 teses.

Identificacdo dos resumos

c) Tese da critica & Educacdo do campo pautada no utilitarismo, | RT14 (2008).
pragmatismo, ecletismo idealismo e existencialismo. (1 estudo).
d) Tese da Educacdo do Campo como uma acdo para a superagdo do | R45 (2007).

modelo capitalista. (1 estudo).

e) Tese da Educacdo do campo como uma acdo para a superagdo do
modelo capitalista e implementacdo do modelo socialista. (2 estudos).

R10 (2005), RT16 (2009).

f) Tese da educacdo do campo que supera a dualidade campo/cidade e
constrdi a escola unitaria. (1 estudo).

R37 (2007).

TESES (1 de 3) - EDUCACAO NO CAMPO
25 estudos, sendo 20 dissertacOes e 05 teses

Identificacdo dos resumos

a) Tese da escola como fundamental na luta dos assentados,
responsavel pela sistematizagdo e difusdo do saber. (1 estudo).

R2 (1992).

A partir da analise do quadro acima, é possivel identificar alguns elementos de relevancia

acerca do conhecimento produzido no &mbito das concepcdes que fundamentam a educagdo no

meio rural.

O primeiro deles diz respeito ao grupo educagéo rural, 0 mais numeroso com 12 estudos

que apresentam trés teses que se localizam entre as que: a) realizam uma critica a educagdo no

meio rural, situando-a no contexto de politicas que tem por objetivo formar a forca de trabalho

necessaria ao modelo produtivo (aparecem com forca na década de 1990); b) localizam a

Dois dos estudos néo tiveram seu resumo disponibilizado no site pesquisado, sendo um de mestrado e outro de

doutorado.
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educacdo como uma das frentes onde se expressa a luta dos trabalhadores e dos movimentos
sociais (aparecem tanto na década de 1990, quanto em na de 2000; e c) criticam a construgédo de
uma educacao especifica para o meio rural, e como forma de superar os problemas especificos
deste meio (aparece com forca na década de 2000, porém ja havia uma critica veemente em
1987).

Conforme anunciamos no capitulo I, e verificamos no capitulo 11, é possivel observar que
a critica que se faz a concepcdo de Educacdo Rural sobre esta ndo atender as necessidades da
classe trabalhadora do campo por ndo atender as especificidades deve ser analisada com cautela.
Em 1987 ja se fazia a critica a uma educacdo especifica para o meio rural, conforme pode ser

Visto no extrato abaixo:

a medida em que se aceita a énfase da educacéo rural centrada na adequacao do
processo ensino-aprendizagem as peculiaridades da regido e da comunidade,
desprezam-se as relagfes sociais de troca que unem os diferentes individuos, néo
se esta considerando a diferenca histérica dos modos de producéo e nem se esta
apreendendo o real na sua totalidade. N&o ha lugar para propostas para a escola
rural com conteldos diferentes da escola urbana e nem para as que apontam a
valorizacdo da comunidade como forma de luta para superar as relagdes sociais
vigentes. A questdo hoje na escola consiste em interpretar e instrumentalizar o
conteido de forma critica facilitando a compreensdo da realidade social, sua
internacionalizacdo e interdependéncia. (R5 — Educacdo Rural).

Como estamos tratando de um estudo de ordem tedrica, cabe destacar que estamos nos
referindo as concepces veiculadas, que guardam determinada relacdo com o real concreto, mas
que ndo sdo a totalidade deste real, se constituem como uma parte dele. Neste sentido, é
importante questionarmos porque este debate tedrico acerca da critica a especificidade da
educacédo para o meio rural foi esquecido, ou mesmo ignorado, mesmo quando havia uma clara
compreensdo de que 0s processos educacionais eram parte da luta dos trabalhadores e que ja
havia uma critica a educacdo para formacdo da forca de trabalho. Porque entdo muitos dos
elaboradores da educacdo do campo ndo incorporaram esta critica a esta nova perspectiva
tedrica? Pensamos que um primeiro elemento a ser destacado é que a elaboracdo desta critica
demandava relacionar a educacdo com a compreensdo da realidade social no modo de produgéo
capitalista, 0 que se coloca a la contra a concepcao de educacdo que ganhava forca no pais na
década de 1990, por meio das politicas do Banco Mundial (MELO, 2004). Em suma, ha nos
estudos sobre a educacdo rural, uma forte antitese as teses hegemonicamente defendidas sobre a

educacdo no meio rural.
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O segundo elemento de grande relevancia acerca do conhecimento produzido no ambito
das concepcgdes que fundamentam a educacdo no meio rural, diz respeito a perspectiva da
educacdo do campo. No grupo dos cinco estudos (menos da metade do grupo anterior), é possivel
observar uma tendéncia de articulacdo da educacdo no meio rural ndo somente com a luta dos
trabalhadores, mas uma luta para superacdo do modelo capitalista de sociedade, e ainda, além
disto, a implementacdo do modelo socialista. Trata-se de uma caracteristica importante — a
relacdo entre teoria educacional e uma perspectiva de projeto histérico necessario para a
superacdo da origem real dos principais problemas sociais. Cabe observar que ndao € somente uma
critica a0 modelo capitalista, mas a proposicdo de uma alternativa vidvel para que a classe
trabalhadora tenha uma referéncia concreta sobre porque é necessario alterar a educacdo. Em
nossa Vvisdo este é o sentido principal que a educacdo do campo deveria tomar como base, uma
vez que se coloca na linha de superacdo do que € hegemdnico, e hegemobnico neste caso, é a
manutencdo do mesmo, a sustentabilidade, a convivéncia, a humaniza¢do do inumanizével
capital.

Também, ainda sobre a educacdo do campo, ha uma critica realizada em 2008, acerca da
Educacdo do campo pautada no utilitarismo, pragmatismo, ecletismo, idealismo e
existencialismo, critica esta que corrobora com a necessidade apontada nos estudos sobre
educacdo rural, e que merece especial atencéo aos que se alinham com a classe trabalhadora. Ao
mesmo tempo em que se critica o idealismo como base da proposicdo da educagdo do campo, se
aponta a necessidade da superacdo campo/cidade (0 que também, em termos teoricos, indica a
necessidade de se superar a tese da especificidade da educagdo no meio rural), e coerentemente
com esta necessidade, se aponta uma proposi¢cdo — a da escola unitéria.

Desta forma, e possivel observarmos que, os estudos em educacdo do campo: a) realizam
uma critica a Educagdo do campo que tenha como base tedrica explicativa o utilitarismo, o
pragmatismo, o ecletismo, o idealismo e o existencialismo; b) localizam a educagdo como uma
acao para superacdo do capitalismo e construcdo do socialismo; e c) propde a superacdo da
dualidade campo/cidade no ambito da educacdo por meio da escola unitaria. Cabe ressaltar que
este grupo de estudos se alinha a perspectiva apresentada sobre a educagdo rural no que diz
respeito a critica realizada e a localizagdo da educacdo como expressao da luta dos trabalhadores
(j& que, conforme apontou Saviani, 2003, o interesse para superar a perspectiva hegemonica e

construcdo de uma teoria critica da educacdo € da classe trabalhadora). A proposicdo da
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perspectiva da escola unitaria nos faz questionar sobre o fato de porque a perspectiva de
educacdo do campo hegemoénica ndo incorporou as experiéncias e acUimulo da classe
trabalhadora? Isto porque € fato (verificado no capitulo 1l desta tese) a hegemonia das teses que
calcadas na ideologia do capital, mesmo quando a intencdo dos elaboradores da perspectiva da
Educacdo do Campo foi superacdo de uma suposta concepgdo hegemdnica de educacdo rural que
ndo leva em consideracdo as necessidades da classe trabalhadora em luta. De fato, hd também
uma perspectiva dominante nos estudos em educacdo rural, que é a mesma da educacdo do
campo, e neste sentido é que destacamos os elementos divergentes desta perspectiva que podem
vir a constituir uma proposi¢éo que realmente esta sintonizada com as necessidades da classe
trabalhadora no periodo de transigéo.

Diante disto, podemos inferir duas situacdes distintas: uma é que grande parte dos estudos
em Educacdo do campo continuaram a reproduzir a ideologia dominante disseminada
mundialmente pelos agentes do capital, principalmente do Banco Mundial, e, portanto, ha uma
continuidade velada em forma de novidade da perspectiva hegemonica anterior a criacdo da
perspectiva da Educacdo do Campo nesta concepc¢ao, atribuindo a estas (educacdo do campo e
educacdo rural) uma diferenca inexistente, o que ajudou a desmobilizar e diluir as criticas
realizadas por meio dos estudos sobre educacdo rural que vem desde a década de 1980; e a
segunda situacdo, é em relacdo as antiteses, que independente da concepcéo veiculada (neste caso
nomenclatura educacdo rural e educacdo do campo-, uma vez que a concepcdo da classe
trabalhadora é a base) demonstra que ha avancos na producdo tedrica que necessitam ser trazidos
a tona de forma a apresentarmos uma nova sintese que de fato venha fundamentar a educacao dos
trabalhadores, sejam eles do campo ou da cidade, a qual relacione o particular com o geral e ndo

os fragmente centrando no particular, conforme apontado no extrato abaixo:

(...) de forma inequivoca, a incorporagdo de tecnologia prescinde cada vez mais
de trabalho humano e de escolaridade; a proposta da Educacéo Bésica do Campo
em relagdo a especificidade do meio e a fixacdo do homem no campo, incorre
em um erro tedrico e de distor¢bes na préatica; a partir do movimento do singular
e do universal na sociedade capitalista afirma que o enfoque da especificidade
do trabalho rural ndo existe, logo, ndo faz sentido discutir uma escola diferente e
sim uma escola inserida num dnico processo educacional. (R70 - Educacédo
Rural).

Para finalizar este grupo, o terceiro elemento de grande relevancia no que diz respeito a

teoria educacional na perspectiva da classe trabalhadora, esta atrelado as antiteses ja apresentadas,
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e reforca a perspectiva propositiva to necessaria para uma nova sintese. Trata-se da antitese
apresentada no estudo acerca da educagdo no campo que diz respeito a fungdo social da escola na
perspectiva da luta dos trabalhadores: a escola como responsavel pela sistematizacdo e difusdo do
saber. Observa-se que ha um grupo grande de estudos que critica esta perspectiva, sejam eles em
educacdo do campo, ou em educacdo rural, exatamente o grupo que defendem as teses
hegemonicas, o que nos leva a refletir sobre quais sdo as motivacdes para esta critica a este

elemento que estamos defendendo, é fundamental para a educacéo da classe trabalhadora.

3.1.2. Antiteses no grupo 2: estudos cujos objetos se aproximam do trabalho pedagdgico da

escola e do professor, e relacionam-se principalmente com a teoria pedagdgica.

No que diz respeito aos estudos cujos objetos se aproximam do trabalho pedagdgico da
escola e do professor, e relacionam-se principalmente com a teoria pedagogica, estes sdo 26,
sendo nove em educacdo rural, sete em escola rural, nove em educacdo do campo, € um em

educacdo no campo, como € possivel observar no quadro a seguir.

Quadro 10 — Antiteses do grupo 2: Educacdo Rural, Escola Rural, Educacdo do Campo,
Educacdo no Campo.

TESES (9 de 68) - EDUCACAO RURAL
Grupo de 161 estudos, sendo 137 dissertacGes e 24 teses.

Identificacdo dos resumos
R = Dissertagdes

RT= Teses

a) Tese das lutas como processo pedagogico. (5 estudos). R59 (2002), R9 (1990), R2
(1987), R67 (2002), R69
(2002).

b) Tese do trabalho como principio educativo como base para
formacdo. (2 estudos).

RT17 (2007), R112 (2007).

¢) Tese da construcédo da teoria pedagdgica como categorias da pratica
de carater revolucionario, orientada pela construcédo do projeto histérico
socialista. (1 estudo).

R58 (2002).

i) Tese da critica & educacdo especifica para o0 meio rural. (1 estudo).

R20 (1994).

TESES (7 de 57) - ESCOLA RURAL
Grupo de 122 estudos, sendo 111 dissertagdes e 11 teses.

Identificacdo dos resumos

a) Tese da importancia da escola e da qualidade do ensino. (6 estudos).

R81 (2006), R38 2002), R39

(2002), RT1 (1988), R17
(1995), RT11 (2009).
b) Tese da gestdo democratica como fundamental na organizacéo do | R57 (2004).

trabalho pedagogico da escola rural. (1 estudo).
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TESES (9 de 63) - EDUCACAO DO CAMPO
Grupo de 125 estudos, sendo 97 dissertagdes e 28 teses

Identificacdo dos resumos

a) Tese da Educagdo do campo e da reforma agraria como mais bem
entendidas em uma perspectiva de classe e para além do capital. (4
estudos)

RT28 (2009), R81 (2009), RTS8
(2007), R80 (2009).

e) Tese da gestdo democratica como fundamental na organizacdo do
trabalho pedagdgico da educagdo do campo (5 estudos)

RT21 (2009); RT20 (2009); R4
(2004); R93  (2009); RS89
(2009).

TESES (1 de 10) - EDUCACAO NO CAMPO
25 estudos, sendo 20 dissertagdes e 05 teses

Identificagdo dos resumos

a) Tese da contradicdo entre a proposta pedagdgica do Movimento

R15 (2008).

social e a escola publica estatal. (1 estudo)

Diante do quadro acima, € possivel verificar em primeira analise, comparando com o
grupo anterior, que ha uma queda no numero de estudos em educacdo rural, principalmente
qguando observamos a proporcionalidade — ‘grupo 1’ sdo 12 de 44, e ‘grupo 2’ sdo nove de 68, 0
que no conjunto da producdo vai ter um significado de extrema importancia em nossa andlise:
uma tendéncia a fragmentacdo da teoria educacional da teoria pedagdgica nos estudos em
educacdo do campo e educacdo rural e concomitante centralizacdo do processo cognitivo de
pesquisa na teoria pedagogica, nas questdes da pratica, ou seja, uma tendéncia ao pragmatismo.
Corroboram para esta analise, o fato de o grupo da educacdo do campo, que era de cinco estudos
em um total de 12 no ‘grupo 1’, subir para dez em um total de 63 no ‘grupo 2’. H& um aumento
nas antiteses, mas que se constitui como uma diminuicdo de considerarmos a proporcionalidade,
ja que ha 53 estudos que apresentam as teses hegeménicas em relacdo a teoria pedagdgica com a
tematica da educacdo do campo.

No que diz respeito aos elementos de relevéancia acerca do conhecimento produzido no
ambito das concepcbes que fundamentam a educagdo no meio rural, estes, assim como no grupo
anterior dizem respeito a: a) critica a educacdo especifica para o meio rural; b) propdem o
trabalho como principio educativo como base para formacdo; das lutas como parte do processo
pedagdgico; e da construgcdo da teoria pedagdgica como categoria da pratica de carater
revolucionério, orientada pela construcao do projeto histdrico socialista.

Constatamos que novamente ha a critica a uma educacdo especifica para o meio rural, a
qual foi realizada na década de 1990, e soma-se aos trés estudos do grupo anterior. Cabe destacar
que os estudos que vem realizando esta critica se situam principalmente no grupo da educacéo

rural, o que reforca a pergunta sobre a quem afinal de contas interessa atribuir uma negatividade
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a concepcdo de educagdo rural quando os estudos neste campo subsidiam andlises fundamentais
para uma reflexdo acerca da educacdo da classe trabalhadora no periodo de transi¢do?

No que diz respeito as proposicOes, aponta-se que para construirmos uma teoria
pedagdgica, é necessario desenvolvermos praticas de carater revolucionario orientadas pela
construgdo do projeto historico socialista. Vemos entdo que estd colocada a necessidade de
articulacdo entre teoria pedagogica e projeto historico, mas a particularidade é que esta
proposicdo se localiza nos estudos em educacdo rural e ndo em educacdo do campo como nos
estudos do ‘grupo 1’. Destacamos também em relacdo as proposicées, que ha a defesa do trabalho
enquanto principio educativo como base para formacéo da classe trabalhadora, pois esta é uma
proposicao (assim como a da escola unitaria), gestada com a referéncia da classe trabalhadora em
luta para construir e consolidar o processo revolucionario na Unido Soviética. Vé-se novamente a
problematica acerca das criticas que sdo dirigidas a educacdo rural enquanto uma concepcao
tedrica homogénea, uniforme e unilateralmente determinada pelas politicas de estado para a
educacéo.

No que diz respeito a concepcdo que compreende as lutas como processo pedagdgico,
estas localizam o teor da educacédo da classe trabalhadora — que a educacéo esteja permeada pela
luta pela superagédo da contradi¢do fundamental da sociedade capitalista entre capital e trabalho,
conforme pode ser observado nos extratos abaixo:

(...) verificar uma maneira de transformacdo da educacdo, ou como € (se €)
possivel a mudanga da escola que temos hoje, fragmentada, burocratizada,
fechada em si mesma e excludente, para uma nova concepg¢do de escola, com
memoria, liberdade e compromisso com um projeto de transformacéo para a
sociedade, construido nas lutas e nas praticas cotidianas pelos Movimentos
Sociais, neste caso, pelo MST. (Educacéo Rural - R69).

(...) trata de conhecer e explicar, como o0s ribeirinhos constroem
alternativas de sobrevivéncia, produzem resisténcias. Nesse ato em
construgdo, ha um processo pedagogico se desenvolvendo, criando a
possibilidade de uma nova visdo de mundo que amplie a dimensao
politica de suas lutas. (Educacdo Rural - R9).

Selecionamos os extratos acima porque eles representam duas possibilidades distintas
para a educacdo dos trabalhadores que necessitam ser analisadas. A primeira, explicitada no
primeiro extrato, diz respeito a um processo de reorganizagdo do trabalho pedagogico da escola,
ou seja, uma reorganizacdo da dindmica da educacdo que tenha como referéncia a luta calcada em

um projeto de transformacéo social. E importante destacar que esta é uma proposicio que toma a
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luta da classe como referéncia, porém nédo perde a referéncia da escola como parte necessaria na
formacdo do trabalhador. A segunda possibilidade € o processo pedagogico forjardo durante as
lutas que possibilitam a educacao do trabalhador em dimensdes que ndo sdo tratadas na escola
atual. Desta forma os trabalhadores se apropriam de formas de resisténcia na prépria luta. Em
nossa analise é importante que estas concepgdes estejam claras de forma que os objetivos de
ambas as préaticas educativas (que ocorrem na escola, e que ocorrem nas lutas) ndo sejam
anulados, mas articulados como parte de um projeto amplo de formacdo humana. Neste sentido,
em nossa analise é preciso que estejam claros os objetivos de cada um destes organismos, pois
nasceram com objetivos distintos no processo de reproducdo social, e ndo devem ser diluidos,
mas sim manter sua existéncia objetiva estabelecendo uma relagdo organica entre si N0 processo
de formacdo. Desta forma, por um lado, a escola podera articular em sua organizacao elementos
construidos na luta pela transformacdo social. Por outro, € necessario consolidar o objetivo de
desenvolver préaticas de luta que sdo educativas e fazem parte da formacgdo politica do ser
historico.

Duas outras teses sdo identificadas nos estudos em Educacdo do Campo: a) tese da
educacdo do campo e da reforma agraria, como mais bem entendidas em uma perspectiva de
classe e para além do capital; e b) a proposicdo da gestdo democratica como fundamental na
educacdo do campo. A primeira se relaciona com a critica que se expressa com maior forca nos
estudos em educacdo rural acerca da existéncia de uma especificidade da educacdo do campo.
Trata-se novamente de uma possibilidade de articulacdo entre o particular e o geral, de forma a
ndo fragmentar e isolar a luta por uma educagdo para toda a classe trabalhadora dos processos
produtivos a que esta submetida, nem tampouco da perspectiva de sua superacéo.

A segunda aponta uma proposi¢cdo para a organizacao do trabalho pedagogico da escola
no que diz respeito a sua gestao, que deve ser democrética, ou seja, todo o trabalho escolar deve
se coletivizado, desde as decisGes tomadas quanto ao trabalho desenvolvido. Esta antitese se
confronta com a contradi¢éo expressa na tese sobre a educagéo no campo, acerca da relagdo entre
a proposta pedagdgica do movimento social e da escola publica estatal. Diversos aspectos das
politicas de Estado e Governo para a educacao incidem nesta contradi¢cdo, principalmente o fato
de o estado existir como gerenciados dos interesses da burguesia, e, portanto, a tensdo entre 0s
movimentos sociais e 0 estado é eminente. A burguesia internacional que financia a educacéo

publica de acordo com os resultados numericos de avaliacbes da aprendizagem de forma a
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assegurar 0 pagamento de seus empréstimos, ndo interessa a implementacdo de um projeto
educativo para elevacao do acervo cultural do seu oponente historico - a classe trabalhadora.

Esta antitese nos leva a reflexdo acerca dos fundamentos tedricos da educacao publica
fornecida pelo Estado, ou seja, refletimos em que medida os projetos e programas de Estado e
Governo atendem as reais necessidades dos trabalhadores, que se expressa na antitese da defesa
da importancia da escola e da qualidade do ensino, que aparece nos estudos em Escola rural. A
questdo que se coloca é o que fazer frente a esta realidade? Negar que existem 45 milhdes de
brasileiros na escola publica estatal e isolar a luta social desta esfera real?

Em sintese, é possivel verificar que ha uma necessidade de que se assegure a importancia
da escola e da qualidade do ensino da classe trabalhadora, e que, para tanto, ha a necessidade de
uma teoria pedagolgica pautada em uma andlise da situacdo do trabalho no campo e da
possibilidade de superacdo do capital; que defenda a gestdo democratica dos processos
educativos; na qual se dé a organizagdo de préaticas revolucionarias orientadas pelo projeto
historico socialista; que se paute no trabalho como principio educativo; que haja luta em meio a

contradicdo entre os projetos educativos dos movimentos sociais e o projeto do Estado.

3.1.3. Antiteses no grupo 3: estudos que tem como objeto as politicas publicas, programas e

projetos que se relacionam com a educagdo no meio rural.

Os estudos que tem como objeto as politicas publicas, programas e projetos que se
relacionam com a educacdo no meio rural, estes sdo 36, sendo nove em educacédo rural, nove em
escola rural, 14 em educacdo do campo, e quatro em educa¢do no campo, como é possivel
observar no quadro a seguir.

Quadro 11 — Antiteses do grupo 3: Educacédo Rural, Escola Rural, Educacdo do Campo,
Educacdo no Campo.

TESES (9 de 20) - EDUCACAO RURAL Identificacdo dos resumos
Grupo de 161 estudos, sendo 137 dissertagdes e 24 teses. R = DissertacOes
RT= Teses

b) Tese da critica as politicas ‘inovadoras’ implantadas através de | R97 (2005), R113 (2007), R119
estratégias conservadoras de gestdo e implementacdo de recursos. (7 | (2007), R104 (2006), R30
estudos). (1996), R4 (1987), R61 (2002).

¢) Tese da critica a politica especifica para a educacdo rural, ja que o | RT8. (2001).
problema esté na infra-estrutura social. (1 estudo).
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f) Tese da critica a implementacdo de politicas para controle
ideolo6gico (1 estudo).

R15 (1993).

TESES (9 de 15) - ESCOLA RURAL
Grupo de 122 estudos, sendo 111 dissertagdes e 11 teses.

Identificagdo dos resumos

c) Tese das politicas pablicas que ndo atingiram seus objetivos.
(9 estudos).

R104 (2009), R53 (2004), R94

(2008), R67 (2004), RT4
(2000), R10 (1992), R106
(2009), R41 (2003), R28
(1999).

TESES (12 de 26) - EDUCACAO DO CAMPO
Grupo de 125 estudos, sendo 97 dissertacdes e 28 teses

Identificagdo dos resumos

d) Tese da luta pelas politicas publicas para a Educagdo do campo
como parte da luta pela Reforma Agraria. (1 estudo).

RT1(2003).

e) Tese da implementacdo das politicas publicas para a Educagdo do
Campo falhar pela influéncia da legislacdo educacional vigente
marcada pela ordem do capitalismo. (1 estudo).

R62 (2008).

d) Tese do financiamento como eixo indutor e norteador de politicas
para a Educagdo do Campo. (2 estudos).

R61 (2008), R6 (2005).

b) Tese do Programa de Educagdo do Campo como modelo limitado de
acesso dos trabalhadores & educagdo formal. (2 estudos).

R34 (2007), R30 (2007).

C) Teses da contradicdo entre a politica publica e a proposicdo dos
movimentos sociais. (4 estudos).

R11 (2005), R1 (2003), RT24
(2009), RT23 (2009).

d) Tese da politica publica para a Educagcdo do campo como fruto da
relacdo entre movimento social e Estado (instituinte e instituido). (2
estudos).

R94 (2009), R72 (2009).

TESES (4 de 5) - EDUCACAO NO CAMPO
25 estudos, sendo 20 dissertacOes e 05 teses

Identificacdo dos resumos

a) Tese da luta pelas politicas publicas para a Educagdo no campo
como parte da luta pela Reforma Agraria. (1 estudo)

RT5 (2009).

b) Tese da politica publica como expressdo da expropriacdo do
trabalho pelo capital. (1 estudo)

R19 (2009).

f) Tese das politicas publicas falharem pela influéncia de agentes
externos. (2 estudos).

R8 (2006), R6 (2005).

A primeira observacao acerca deste grupo € sobre o significativo nimero de estudos que

apresentam antiteses acerca de politicas publicas, programas e projetos que se relacionam com a

educagdo no meio rural, a qual supera 0s outros grupos.

No que diz respeito aos elementos de relevéancia acerca do conhecimento produzido no

ambito das politicas publicas, programas e projetos que se relacionam com a educagdo no meio

rural, estes, dizem respeito a: a) critica as politicas inovadoras implantadas através de estratégias

conservadoras de gestdo e implementacdo de recursos, que se relaciona com as politicas que

falharam ou néo atingiram seus objetivos; que falharam pela influéncia da legislacéo educacional

vigente marcada pela ordem do capitalismo; b) critica a politica especifica para a educacdo rural,
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uma vez que o problema est& na infra-estrutura social; ¢) contradicdo entre a politica publica e a
proposic¢do dos movimentos sociais; programas de Educagdo do Campo como modelo limitado de
acesso dos trabalhadores a educacdo formal; e a politica publica como expressdo da expropriacdo
do trabalho pelo capital; d) a luta pelas politicas publicas para a Educacdo do Campo como parte
da luta pela reforma agréria; politica publica para a educacdo do campo como fruto da relagéo
entre movimento social e Estado.

No que diz respeito as criticas a implementacdo das politicas, estas sdo realizadas
fundamentalmente nos grupos da Educacdo Rural e Escola Rural, os quais, em grande parte,
contribuem no ambito da critica, sem apresentar proposicdes ou teses que fundamentem
possibilidades para as politicas. A tese que mais se aproxima € a da critica a especificidade das
politicas para a educacdo no meio rural, que mais uma vez foi realizada no ambito dos estudos
sobre Educacdo Rural. Vem corroborar com esta a critica, no ambito dos estudos em Educacéo
do Campo, acerca dos programas como modelos limitados de acesso dos trabalhadores a
educacao formal, uma vez que programas se tratam de politicas focalizadas e especificas cuja
existéncia e financiamento sdo oscilantes, por ndo se tratar de politicas de Estado.

Cabe distinguir os contetdos dos estudos em Educacéo e Escola rural dos da Educacao
do e no campo, no que diz respeito a compreensdo das lutas por politicas para a educacdo do
campo como parte da luta pela reforma agréaria. Por um lado, h4 a compreensdo de que as
politicas sdo frutos da relacdo entre movimento social e Estado; e por outro que ha uma
contradicdo entre as proposi¢cdes dos movimentos sociais e as politicas publicas financiadas e
gerenciadas pelo Estado, que aparece em um namero significativo. A diferenca que identificamos
€ que nos estudos em Educacdo e Escola rural ndo aparece mencbes a proposi¢cdes dos
movimentos sociais, que € uma caracteristica marcante dos estudos em Educacgédo do e no campo,
e além disto, estas propostas estdo relacionadas com a luta pela reforma agraria, o que vai na
direcdo de superar a reducdo da Educagdo do Campo ao seu cotidiano imediato, situando-a em
torno de uma reivindicacdo historica da classe trabalhadora pelo fim da propriedade privada dos

meios de producao, tal como o ¢ a terra.
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3.1.4. Antiteses no grupo 4: estudos que tem como objeto a formacgdo de professores para a

educacgdo no meio rural.

Os estudos que tem como objeto a formagéo de professores para atuar na educacgéo rural,

estes sdo 12, sendo dois em educacéo rural, um em escola rural, seis em educacdo do campo, e

trés em educacéo no campo, como € possivel observar no quadro abaixo.

Quadro 12 — Antiteses do grupo 4: Educacdo Rural, Escola Rural, Educacdo do Campo,

Educacgdo no Campo.

TESES (2 de 14) - EDUCACAO RURAL
Grupo de 161 estudos, sendo 137 dissertacGes e 24 teses.

Identificacdo dos resumos
R = Dissertacoes
RT= Teses

a) Tese da formacdo de professores como resposta as necessidades da
reestruturacdo politica e econdmica do pais. (2 estudos)

R133 (2009), R131 (2009).

TESES (1 de 3) - ESCOLA RURAL
Grupo de 122 estudos, sendo 111 dissertagdes e 11 teses.

Identificagdo dos resumos

a) Tese da falta de condigcdes de fixacdo dos professores no ensino
rural.

R82 (2006).

TESES (6 de 18) - EDUCACAO DO CAMPO
Grupo de 125 estudos, sendo 97 dissertacdes e 28 teses.

Identificacdo dos resumos

c) Tese das elaboragdes tedrico-metodoldgicas para formacgéo atreladas
a luta concreta pela reforma agraria e as reivindicagbes dos
trabalhadores. (1 estudo)

R55 (2008).

d) Formacdo de educadores do campo apoiados em projeto histérico e
projeto politico-pedagdgico revolucionarios, numa pedagogia centrada
na idéia do coletivo, com vinculo orgénico entre educacdo escolar e
trabalho produtivo e articulada a um movimento mais amplo de
transformacao social, com vinculo internacional.

RT9 (2007).

e) Tese da estrutura da formacdo semelhante & do préprio movimento
que vincula processos pedagdgicos com politicos. (1 estudo)

R3 (2003).

f) Tese dos cursos de formacdo de professores necessitarem de
abertura institucional para se consolidar. (2 estudos)

R87 (2009), R31 (2007).

g) Tese da existéncia de elementos da teoria histérico cultural no curso
de Pedagogia da Terra. (1 estudo)

RT6 (2007).

TESES (3 de 3) - EDUCACAO NO CAMPO
25 estudos, sendo 20 dissertacOes e 05 teses

Identificacdo dos resumos

a) Tese do professor formado na luta pela reforma Agraria. (1 estudo)

R10 (2007)

b) Tese da formacgdo dos docentes que atuam nas escolas rurais dever
contemplar informag@es sobre as classes multisseriadas ou unidocentes,
sobre a educacdo no campo. (2 estudos)

R7 (2006), R13 (2008).

No que diz respeito aos elementos de relevancia acerca do conhecimento produzido no

ambito da formacdo de professores para a educagdo no meio rural, estes dizem respeito: a) a
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critica da formacao de professores como parte da reestruturacdo politica e econémica do pais; e a
falta de condicBes de fixagdo dos professores no ensino rural. b) as elaboragdes teorico-
metodologicas para formacao atreladas a luta concreta pela reforma agraria e as reivindicacfes
dos trabalhadores; e estrutura da formacdo semelhante a do proprio movimento que vincula
processos pedagdgicos com politicos; ou ainda, o professor formado na luta pela reforma agraria.
¢) aos cursos de formagéo de professores para 0 meio rural necessitarem de abertura institucional
para se consolidar, e que a formacdo contemple informacdes sobre as classes multisseriadas e a
educacdo no campo; d) a investigacdo acerca da existéncia de elementos da teoria historico-
cultural no curso de Pedagogia da Terra.

Fica evidente mais uma vez que os estudos em Educacéo e Escola rural se orientam mais
pela critica a formac&o de professores, e que 0s estudos no &mbito da Educacdo no e do campo, se
colocam de forma mais propositiva, tanto nos fundamentos da teoria educacional para a formacao
do professor, quanto afirmando elementos que fundamentem uma teoria pedagogica. No que diz
respeito as proposicdes, aparece de forma recorrente a afirmacdo de que o professor se forma na
luta pela reforma agraria, e que deve haver vinculacdo dos processos politicos com 0s
pedagdgicos na formacdo do professor. Acerca deste aspecto, é necessario pontuar dois aspectos:
0 primeiro é da necessidade desta relacdo, entre o politico e o pedagdgico, para uma formacéao
consistente para a classe trabalhadora. Desta forma, por outro lado, existe a problematica de
reduzirmos a formacdo apenas a um ou outro &mbito — ou no &mbito do politico, ou no &mbito do
pedagdgico. De fato, para um professor que se encontra em estado de luta nos movimentos
sociais, € de se esperar que este se forme em meio a esta, uma vez que nos formamos em meio as
relagOes sociais que estabelecemos, e é fundamental que professores desenvolvam sua dimenséo
politica. Porém, o que queremos destacar € que a classe trabalhadora ao restringir a formacéo do
professor a luta pela reforma agréria, deixa de lutar pela propria educacdo, no que diz respeito a
formacdo continuada, a uma formacdo inicial consistente com condi¢fes que permita formar as
novas geragdes transmitindo-as a cultura humana coletivamente e historicamente desenvolvida e
acumulada.

Também ha& que destacarmos o interesse em investigar os elementos da psicologia
histérico-cultural em um curso de Pedagogia da Terra. Trata-se de investigar como uma
proposicdo sistematizada pela classe trabalhadora no processo revolucionario na Unido Soviética

pode ser ponto de apoio para a formacao dos professores em luta em uma experiéncia no Brasil. E
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isto se d4 em um estudo no &mbito da Educac&o do Campo. E de fundamental importancia para o
desenvolvimento de uma proposicdo que realmente se queira superadora, estar apoiada no
acumulo teorico da classe em luta, de forma a ndo confundirmos com as teses que devemos partir
do presente e do cotidiano esvaziado para construirmos algo que responda a necessidades
individuais ou de grupos isolados.

Diante desta primeira aproximag&o as antiteses, buscamos confrontar os elementos acima
elencados com as caracteristicas para a elaboracdo de uma teoria critica da educacdo (Saviani,
2003). Verificamos que a producdo analisada apresenta elementos para que possamos explicitar
uma nova sintese —provisoria- acerca da educacdo no meio rural, pautados na necessidade de
superacao tanto do poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas da educacdo) como a
impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas) de forma que os educadores e
educadoras tenham nas mdos uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder
real, ainda que limitado. Sendo assim, quando a necessidade de se retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares

(Saviani, 2003), a partir das antiteses, se expressa:

a) Na defesa da escola de qualidade como fundamental na luta dos trabalhadores,
responsavel pela sistematizacdo e difusdo do saber, além da observacdo de que ha
reconhecimento de que programas de educagdo no meio rural limitam o acesso dos
trabalhadores a educacdo formal, sendo contrérios a luta pela educacdo de qualidade
para todos.

Nesta dire¢do, de forma a constituirmos uma nova sintese sobre a educagdo no meio rural,

reconhecemos por meio das antiteses analisadas que o primeiro aspecto a ser considerado é:

b) A critica a uma educacdo especifica e a politica especifica para educacdo no meio
rural, uma vez que estas ndo atingem a determinacdo mais geral das condicdes sociais
que afetam a educacéo, e ndo se pautam na necessidade ontologica de apropria¢do da
cultura para a formagdo humana, reduzindo a educacdo a apropriacdo do cotidiano
imediato, superficial e limitado;

Esta antitese expressa claramente uma critica ao poder ilusério da educacdo do campo

quando limita a analise do real e as proposi¢des educacionais ao nivel do sujeito, considerando a
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ideia de que é possivel emancipa-los enquanto ser individual, retirando-o da marginalidade, uma
vez que este é supostamente capaz de modificar sua realidade e da sua comunidade.

De forma a superar o imobilismo, identificamos dois pressupostos fundamentais que se
relacionam com a elaboracdo de uma teoria educacional e pedagdgica que se constituam como
uma “arma de luta” nas maos das educadoras ¢ educadores. S&o eles:

c) Defesa da articulacdo entre teoria educacional, teoria pedagdgica e projeto historico,
gue se expressa na educacdo articulada a luta pela reforma agréria, a superacdo do
capital e a construcdo do socialismo; e na

d) Defesa de proposicoes tedricas elaboradas no dmbito das lutas da classe trabalhadora
para referenciar um projeto de educacgéo para os trabalhadores do campo, tais como: a
escola unitaria, o trabalho como principio educativo, a teoria historico-cultural.

Estas proposi¢fes, em nossa analise, permitem situar a educacdo no meio rural na luta
contra a marginalidade através da escola, localizando-a no esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢es histéricas atuais.

Uma questdo concreta que perpassa as antiteses sobre a educacdo no meio rural é a
relacdo entre movimentos sociais e Estado (a qual refletimos a partir das contribuicGes de Marx
na critica ao Programa de Gotha), e identificamos a seguinte possibilidade:

e) Considerando a necessidade de se reivindicar educagdo publica para todos financiada

pelo Estado neste periodo de transi¢do, h& reconhecimento da contradicdo entre a
politica publica e a proposicdo dos movimentos sociais. Neste contexto 0s
movimentos de luta devem buscar construir e manter sua autonomia na elaboragéo de
propostas educacionais, mantendo a luta para que as mesmas sejam implementadas,
de forma que as contradi¢des se acirrem cada vez mais e haja conquistas - mesmo que
parciais- relacionadas com o horizonte histérico perseguido.

Desta forma apontamos uma sintese, que é aqui inicialmente exposta, e se relaciona com o
papel que a Educacdo do Campo pretende se constituir - uma teoria critica da educacdo. Nosso
intuito é contribuir para dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela

seja apropriada e articulada com os interesses dominantes. (SAVIANI, 2003, pp. 29-31).
Neste sentido € no proximo item passaremos a aprofundar a andlise e explicitacdo dos
elementos tedricos que fundamentam estas antiteses e nos permitem defender nossa tese acerca

do eixo fundamental para a formacéo do trabalhador no periodo de transigéo.
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3.2. Aprofundando os elementos para construcdo de uma nova sintese: anélise a partir dos

estudos de doutorado em Educagdo do Campo.

Conforme anunciamos, a necessidade a ser respondida com este item é a de
aprofundamento de elementos da nova sintese elaborada a partir da anélise dos 433 resumos das
teses e dissertacOes sobre a educacdo no meio rural. Para tanto, os procedimentos adotados foram
0s seguintes:

1) Localizacdo dos arquivos completos das teses em educacdo do campo. Para a
operacionalizacdo da pesquisa foram considerados, dentre as 28 teses, aquelas que estavam
disponiveis nos bancos de dados na internet (BDTD, bibliotecas de universidades, e outros sitios
que disponibilizam estes arquivos), chegando ao numero de 20 estudos. Cabe ressaltar que
entramos em contato com todos 0s autores por meio do correio eletrdnico disponibilizado no
curriculo Lattes/CNPq, porém somente dois autores responderam, um enviando sua tese; e outro
disponibilizando o livro que foi fruto da tese (0 que ndo nos interessava por se tratar de outro tipo
de fonte).

2) Elaboramos um questionario de registro de informac6es para analisar as teses. Este constou de
20 questdes, que foram elaboradas fundamentalmente com base nas indica¢des de Enguita (1986)
acerca da critica em educacdo em Marx. Desta forma, o questionario contou com elementos da
estrutura logica da pesquisa, como problema, objetivo, relacdo sujeito-objeto (incluido o que se
considerava acerca do modo de producdo e sua expressdo no campo), critica a outras teorias ou
interpretagdes, concepgdo de homem; e aprofundou questdes sobre o principal elemento
ontologico que é a educagdo, identificando necessidades historicas e sociais e no aspecto
educativo da Educacdo do campo, as vias de formacdo humana (social e individual) consideradas,
os valores educativos cultivados, o papel da educagéo no processo geral de producéo social, e as
tendéncias para a educacgdo do futuro apontadas na transicdo como antitese a educacao atual. Ao
responder a estas questbes, buscamos fazé-lo considerando as referéncias utilizadas para
fundamenta-las, o que gerou uma lista de referéncias citadas na ficha. As teses analisadas

correspondem aos seguintes resumos:
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Quadro 13 — Referentes dos estudos de doutorado em Educacdo do Campo analisados.

Teses Antiteses
Estudos de doutorado em

Educagdio do Campo analisados | RT1L RT7, RT4, RT13,RT15, | RT16, RT14, RT9, RT8, RT28,
(20). RT25, RT26, RT22, RT18, RT20, RT17, RT6, RT23,
RT19, RT12, RT17.

Constatamos que ha doze estudos que apresentam teses hegemonicas (exaustivamente
analisadas no capitulo I1) e oito teses que apresentam antiteses. No grupo das antiteses, no qual
nos debrucaremos mais detidamente neste item, € possivel observar a existéncia de estudos nos

quatro grupos delimitados na andlise:

Quadro 14 — Distribuicdo por temética dos estudos de doutorado em Educacgdo do Campo que
apresentam antiteses (08).

Estudos de doutorado | Grupo 1 (teoria educacional) RT16, RT14.

em Educacéo do Grupo 2 (teoria pedagogica) RTS8, RT28, RT20.
Campo que apresentam | Grupo 3 (politicas publicas) RT23.

antiteses (08). Grupo 4 (formagéo de professores) RT6, RTO.

Os objetivos dos estudos que apresentam antiteses sdo:

Quadro 15 — Objetivos dos estudos que apresentam antiteses.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) Com este estudo temos como objetivo contribuir com a constru¢do de uma perspectiva
emancipatoria de educacdo para a classe trabalhadora, através da explicitagdo das principais
contradicbes presentes na educacdo do MST e possibilidades de supera-las. Com isto,
pretendemos contribuir com a construcao tedrica para uma educacao que radicalize a posicao
contraria & educagao do capital.

(RT14) O objetivo central desta tese é identificar quais as filosofias que permitem o aparecimento e
ddo sustentacdo tedrico-filosdfica para tal movimento e suas proposi¢des. (Movimento por
uma educac¢do do campo).

(RT20) Questiona como se d& o processo de ocupacdo da escola e objetiva, minuciosamente,
caracterizar tal processo enquanto uma categoria para analise da organizacdo do trabalho
pedagdgico, principalmente na escola publica, ou seja, como 0s movimentos sociais se
relacionam com Estado na disputa de um projeto educativo.

(RT8) O proposito do estudo foi investigar em que medida as praticas educativas protagonizadas
pelo MST estdo contribuindo ou ndo para o acumulo de forcas necessarias a luta pela
construcao da estratégia central proposta pelo Movimento.

(RT28) Caracterizacdo do processo de construcdo de uma escola de assentamento ap6s a conquista da
terra, ou seja, o0 objetivo da pesquisa consiste em buscar saber que escola estes trabalhadores
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estdo construindo dentro do Assentamento, como a educacdo escolar é tratada pela
comunidade apds a conquista da terra.

(RT23)

Anaélise das mudancas no trabalho docente a partir da introducdo do Programa Escola Ativa
nas escolas multisseriadas rurais, e dentre outros objetivos, contribuir com formulagdes
tedricas e conceituais por meio da analise dos processos de apropriacdo do PEA.

(RT6)

Estudo realizado sobre o curso de formacdo de educadores/as (do Instituto Técnico de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréaria (ITERRA), em Verandpolis/RS) acerca dos seus
fundamentos psicossociais, observando em que medida a teoria sociohistérica da psicologia,
fundamentada em Vygotski, Luria e Leontiev, contribuem para os propositos da formagdo do
educador do campo.

(RT9)

Analisar o desenvolvimento do curriculo do curso de Pedagogia da Terra realizado pela Via
Campesina Brasil no periodo de 2003 a 2007, no Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa
da Reforma Agraria (ITERRA), em Verandpolis/RS” de forma a contribuir com a elaboragao
tedrica acerca da teoria pedagogica, especificamente na formacdo dos educadores, a luz do
projeto histérico socialista que vem sendo desenvolvido e defendido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

A seguir procederemos com uma caracterizacdo detalhada dos estudos que apesentam as

antiteses em relacdo aos grupos tematicos acima explicitados, cuja andlise nos possibilitou

identificar contribuicdes para a formacéo dos trabalhadores.

3.3. Identificando as regularidades e contradicdes nas antiteses sobre Educacdo do Campo:

possibilidades para uma nova sintese.

De forma a elaborar uma nova sintese teorica, a partir do que as pesquisas apontam,

buscamos identificar as regularidades dentre os elementos analisados, de forma a dialogar com

nossa tese acerca da necessidade de apropriacéo, por parte da classe trabalhadora, da base técnica

e cientifica do trabalho neste periodo de transi¢do. Sendo assim constituimos os quadros abaixo,

buscando agrupar as concepcdes, identificando contradi¢des e possibilidades.

No que diz respeito as criticas identificadas nos estudos, estas reafirmam a critica

desenvolvida no capitulo Il desta tese, e portanto, apenas nos limitaremos aqui a explicita-las.

Apresentam-se, portanto:
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Quadro 16 — Criticas a outras teorias ou interpretagdes.

Tese

Conteudo da categoria

(RT16)

Critica as perspectivas tedricas pos-modernas, no uso de classificagdes como ‘“novos
movimentos sociais”. Cabe, portanto distinguir as proposi¢des pedagogicas sistematizadas
gue sdo referéncias necessarias a humanizacao.

(RT14)

Critica as perspectivas teoricas pds-modernas, e tradigdes de carater fenoménico-
existencialistas com vertentes pos-modernistas (pds-estruturalismo, neopragmatismo,
neoweberianismo) na fundamentacdo tedrica de proposi¢bes politicas por parte do
“movimento por uma Educa¢do do Campo. Distingui a apropriacdo idealista, da apropriacdo
materialista da necessidade de apropriagdo da cultura, que nos remete a ontologia social.

(RT20)

Critica a terceira via pés-moderna que nega a existéncia das classes, a Teoria da Reproducao
que aponta a hegemonia da classe dominante e exclui a contradi¢do e a dialética, em dltima
instancia a luta de classes, a Teoria do Capital Humano, que veicula as ideias de sociedade do
conhecimento, qualidade total, formacdo flexivel, formacdo de competéncias e
empregabilidade.

Apresenta uma critica & vinculagdo entre o modo de producdo e a concepgéo sobre a educagéo
que € a consagragdo da “Teoria do Capital Humano”, que incide sobre novas categorias como:
“sociedade do conhecimento, qualidade total, formagdo flexivel, formagdo de competéncias e
empregabilidade, que na realidade apenas efetivam uma metamorfose do conceito de capital
humano.” (FRIGOTTO, 2006, p.09). Critica a tomada plena da concepcdo de Estado como
executor dos ditames do capital. Essa visdo anula a possibilidade de acdo de iniciativas
emancipatorias no interior da estrutura estatal, ou seja, a possibilidade da ocupacdo da escola.

(RT8)

Critica a terceira via pos-moderna que nega a existéncia das classes. As ‘pedagogias do
aprender a aprender’, pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a
pedagogia de projetos, ligadas a pedagogia da Escola Nova. a Teoria da Reproducdo que
aponta a hegemonia da classe dominante e exclui a contradicdo e a dialética, em ultima
instancia a luta de classes. Fundamentalmente critica a terceira via pds-moderna, que nega a
existéncia das classes e das lutas de classes, apontando que a origem das pedagogias do
aprender a aprender, pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a
pedagogia de projetos esta ligada a pedagogia da Escola Nova, sendo ambas integrantes do
universo liberal-burgués. (Duarte, 2005). Apresenta também uma critica a teoria da
reproducdo que reduz o “Materialismo ao determinismo econdmico sem a riqueza da analise
dialética resgatada e aplicada por Marx para explicar a realidade considerando suas dimensfes
estrutural e histérica.”” (DAMASCENO, 1990, p. 25), deixando deixa explicito o processo de
conquista da hegemonia das classes dominantes, entretanto, ndo esclarece sobre as
possibilidades de rearticulagdo e redefini¢do politico-ideoldgica que a classe trabalhadora vai
construindo.

(RT28)

Critica a terceira via pds-moderna que nega a existéncia das classes que se constitui como
uma tentativa de se encobrir/esconder o carater violento e destrutivo, “sem precedentes”, do
capital. Critica o ocultamento da categoria classe social, ndo havendo como negar/esconder,
como quer o projeto neoliberal, o carater de classe, tanto do estado quanto da escola. Alias,
esta pretensa tentativa — da idéia do desaparecimento das classes sociais, nada mais é do que
uma tentativa de se encobrir/esconder o carater violento e destrutivo, “sem precedentes”, do
capital.

(RT23)

Dirige uma critica mais especifica a um programa de Educagdo do campo ‘Escola Ativa’ é
desenvolvida, quando se observa que busca-se adequar o discurso da reforma financiada pelo
Banco Mundial as novas diretrizes para a Educacdo do Campo, contudo sem uma alteracéo
significativa da proposta pedagdgica. Busca-se a legitimacdo do PEA sem promover uma
avaliacido ampla dos principios que o norteiam. E uma adaptacdo do discurso que nio é
neutra: ao final da década percebe-se uma guinada do viés explicitamente economicista para
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uma face mais humanitaria na politica educacional, sugerida pela crescente énfase nos
conceitos de justica, equidade, coesdo social, inclusédo, empowerment, oportunidades e
seguranca. (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005) Tais adapta¢des visam, mais que revisar
criticamente o projeto, dar-lhe maior respaldo junto aos responsaveis por sua execucao. Trata-
se de uma tentativa de aumentar o consenso acerca do PEA.

(RT6)

- psicologias que ocultam as contradi¢cBes sociais essenciais, pois suas propostas teoricas
dificultam a compreensdo das razdes do sofrimento e limitam as a¢Ges de superacdo e, ao
mesmo tempo, reduzem a constituicdo do ser humano aos processos e mecanismos de
adaptacdo ao ambiente e a realidade social vista como dada;

- a LDBEN n° 9.394/96, que responde as necessidades de novas formas de reproducdo do
capital diante da crise econdmica mundial, adaptando-se a “Conferéncia Mundial de Educago
para Todos, cujo resultado é o aumento das desigualdades sociais e a transformacdo do
sistema educacional em mercado educacional;

- a proposta de formacdo do educador do Campo que cumpre as exigéncias dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, que por sua vez esta circunscrito as necessidades
urbano-industriais, distanciando-se do cotidiano de participacdo comunitaria e coletiva dos
educandos e educandas do MST;

- a Escola Nova, que resultou no que Saviani (2000) chamou de “biopsicologiza¢do da
sociedade, da educagdo e da escola”, cujas. Conseqiiéncias foram mais negativas do que
positivas uma vez que e deslocaram a preocupagdo com a transmiss@o de conhecimentos para
a motivacdo do aluno, acabando por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
populares, as quais, muitas vezes, ttm na escola o Gnico meio de acesso ao conhecimento
elaborado;

- as versdes que reatualizaram as idéias escolanovistas, como o construtivismo, a teoria do
professor reflexivo e a pedagogia das competéncias (FACCI, 2004), uma vez que a defesa de
uma formacdo reflexiva, limita o estudo da realidade ao &mbito da identidade pessoal e
profissional do professor, deixando de dar a devida importancia para as circunstancias
historicas nas quais os educadores/as estdo sendo condicionados a viver e a exercer sua
profissao.

- ao lema “aprender a aprender” que ¢ um instrumento ideolodgico da classe dominante para
esvaziar a educagdo escolar destinada a maioria da populagéo.

(RT9)

O outro estudo tece criticas ao paradigma da educacéo rural, cuja referéncia é o produtivismo,
ou seja, o campo somente como lugar da producdo de mercadorias e ndo como espaco de
vida;

- a proposta de curriculo para a formacdo de professores, sustentada pelo desenvolvimento de
competéncias, que apresenta uma nova concepcdo de ensino que tende a secundarizar o
conhecimento teorico e sua mediagdo pedagdgica, assumindo o conhecimento sobre a pratica
0 papel de maior relevancia, em detrimento de uma formacdo intelectual e politica dos
professores;

- a partir das contribuicbes de Duarte (2003), critica a tese da chamada pedagogia das
competéncias, que integra uma ampla corrente educacional contemporanea, denominada pelo
autor de pedagogias do “aprender a aprender”, integrando este grupo de pedagogias, o
construtivismo, a Escola Nova, os estudos na linha do “professor reflexivo”, etc.

E importante destacar, mesmo que ja tenhamos realizado a critica as concepgdes criticadas

nestes estudos, o fato de as teorias criticadas, o serem a partir do grupo de teses que analisamos

neste capitulo (antiteses), contribui significativamente para afirmar a necessidade de uma nova

sintese para a Educacdo do Campo, a qual considere a impossibilidade de que esta concepcéo seja
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sustentada em perspectivas tedricas pos-modernas, e tradicbes de carater fenoménico-
existencialistas com  vertentes pds-modernistas  (poOs-estruturalismo,  neopragmatismo,
neoweberianismo) que negam a existéncia das classes; seja no uso de classifica¢des como “novos
movimentos sociais”, ou proposi¢des politicas por parte do “movimento por uma Educacdao do
Campo”; teoria da Reproducdo que aponta a hegemonia da classe dominante e exclui a
contradicdo e a dialética, em Ultima instancia a luta de classes; a teoria do Capital Humano, que
veicula as ideias de sociedade do conhecimento, qualidade total, formacao flexivel, formacao de
competéncias e empregabilidade; as ‘pedagogias do aprender a aprender’, pedagogia das
competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia de projetos, ligadas a pedagogia da
Escola Nova; as psicologias que ocultam as contradi¢fes sociais essenciais, pois suas propostas
teoricas dificultam a compreenséo das razdes do sofrimento e limitam as acdes de superacgéo e, ao
mesmo tempo, reduzem a constituicdo do ser humano aos processos e mecanismos de adaptacao
ao ambiente e & realidade social vista como dada. Contraditoriamente, ainda h& estudos que
criticam com base na ideia de que a educacdo do campo se contrapde a educagéo rural, por esta
ltima expressar um ideario urbano-industrial, que a distancia do cotidiano de participacao
comunitéria e coletiva dos educandos e educandas do movimento social. Estas teorias, conforme
ja apontamos no capitulo Il, encerram incoeréncias de fundo com o propésito da formagdo da
classe trabalhadora. Esta afirmacdo podera ser mais bem compreendida ao longo das analises que
se seguem, a medida que apresentarmos as novas sinteses.

A primeira categoria apresentada é o modo de producdo, e a forma como este se
expressa no campo. Estamos nos pautando na formulagdo de Marx quando este considera que

[..] na producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relacGes
determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, relacdes de producédo
gue correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais. O conjunto destas relac6es de producdo constitui a estrutura
econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da
vida social, politica e intelectual em geral. N&do é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; € 0 seu ser social que, inversamente, determina a sua
consciéncia. Em certo estagio de desenvolvimento, as forcas produtivas materiais
da sociedade entram em contradi¢do com as relacdes de producgdo existentes ou, 0
que é a sua expressdo juridica, com as relacbes de propriedade no seio das quais
se tinham movido até entdo. De formas de desenvolvimento das forcas
produtivas, estas relagdes transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma época
de revolucéo social. A transformacdo da base econdmica altera, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura. (MARX, 1987, p. 24-25).
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Destacamos 0 exceto acima, pois este explicita a necessidade fundamental a partir da qual
perguntamos sobre 0 modo de producgéo nas pesquisas sobre a educacdo do campo: identificar as
determinacbes concretas que na atualidade, impdem a Educacdo do Campo uma tarefa
revolucionéria, a saber, acirrar as contradi¢des entre as forgas produtivas e as relacbes de
producdo, sem o que esta proposicao nascida no seio das lutas da classe trabalhadora, adquire um
carater contra revolucionario. E importante destacar que néo se trata de atribuir a educacdo uma
tarefa que ndo lhe cabe, nos aproximando de uma vertente ndo-critica. Nossa intencdo é verificar
em que condicdes ela pode vir a cumprir seu papel em um contexto de crise estrutural do modo

de producéo do capital. Desta forma, sobre 0 modo de producdo, identificamos nos estudos:

Quadro 17 - Modo de producéo, e sua expressao no campo.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) Considera-se que com a reorganizacdo do campo a partir da perspectiva do agronegécio, 0s
camponeses, produtores de alimentos e matérias-primas, estdo submetidos ao assalariamento,
ou seja, tem sua forca de trabalho tdo explorada quanto os operarios urbanos, e estdo sujeitos
a problemas sociais semelhantes aos da cidade, inclusive a fome. Isso quando ndo sdo
simplesmente expropriados de qualquer possibilidade de trabalho. Estes fatos demonstram um
antagonismo, mas ndo uma contradi¢do entre campo e cidade.

(RT14) O Brasil vem confirmando sua funcdo no capitalismo mundial na atualidade, quando
aprofunda sua inser¢cdo no sistema como ofertante de velhos e novos produtos da terra,
havendo uma articulagéo, entre a burguesia agréria brasileira e o capital internacional, que
vem ao Brasil produzir alimentos ao baixo custo e transforma-lo numa grande plataforma
exportadora. De outro lado, ha a burguesia compradora, controladora do setor agroindustrial,
que esta sempre atrelada ao capital mundial. Este modelo tem levado a expanséo do latifindio
e as dificuldades cada vez maiores da continuidade de inimeros estabelecimentos agricolas no
Brasil, com um numero significativo destes desaparecendo a cada ano. Ha também a relacao
existente entre a industrializacdo da economia e do agro que, de um lado, reduz a quantidade
de mao-de-obra na agricultura em alguns setores e, de outro, aumenta 0 numero de
agricultores frente a necessidade de industrializacdo da agricultura, haja vista a exigéncia de
producdo ao menor valor possivel, uma vez que as mercadorias tém que ser realizadas no
mercado capitalista.

(RT20) Parte do principio da fragmentacéo entre trabalho manual e trabalho intelectual, da alienacéo
com expropriacdo dos bens e do trabalhador, que no campo se evidencia no modelo do
agronegocio.

(RT8) Explica como a crise estrutural imp&e rearranjos (a¢6es dos grandes monopo6lios econdémicos
aliados ao Estado e aos representantes do latifindio) nas relacGes de producéo do campo, tal
como a Revolucdo Verde, que provoca o éxodo rural, o crescimento da dependéncia da
indUstria quimica e mecanica, e mais recentemente da genética, a diminui¢do substancial da
necessidade de trabalho vivo, e a submissdo do uso da terra e de todos 0s recursos naturais, as
rigorosas leis do mercado e do lucro.

(RT28) Considera-se como 0s assentamentos estdo sendo gestados de acordo com as politicas agraria
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e agricola (“de ajuste estrutural”) impostas pelo Banco Mundial (BM), que tém como objetivo
implantar e consolidar o projeto neoliberal no campo, e incluem: a privatizacdo de terras
publicas e comunitérias; a mercantilizacdo da reforma agréria; o cadastro a parir do geo-
referenciamento dos imoveis rurais; 0 mercado de terras e a integracdo dos camponeses ao
agronegocio, aspectos que tém como finalidade implantar, nos paises periféricos, 0 “mercado
da terra”, transformando a terra de trabalho em terra de negdcio.

(RT23)

Afirma que nos anos 90 configura-se um contexto mundial com uma nova divisdo
internacional do trabalho, caracterizada, cada vez mais pela presenga de blocos regionais, por
uma grande importadncia das empresas multinacionais no comércio mundial, pela
flexibilizacdo das relacBes trabalhistas e dos processos produtivos, pelo crescimento do
trabalho morto incorporado a producdo e pelo aumento da concentracdo da capitais.
Considerando o meio rural, este processo evidencia-se na difusdo de novas tecnologias e
modos de producdo, também caracterizados por crescimento do trabalho morto na industria de
insumos (sementes, agrotoxicos, fertilizantes, maquinas, tratores etc.) e da utilizagcdo de somas
de capitais nacionais e internacionais para a producdo de commodities, produzidas
frequentemente por multinacionais e voltadas para o mercado externo.

(RT6)

Aponta que nos anos de 1940 a 1970 o processo de industrializacdo associado a urbanizagéo
expulsava legides de agricultores de suas terras para torna-los operarios. A partir dos anos de
1980, novas tecnologias sdo aplicadas aos processos de trabalho industrial, comercial e de
servicos intensificando o desemprego estrutural. Na agricultura mecanizada, baseada na
monocultura de gréos para exportacdo que exige grandes extensdes de terra, essas tecnologias
também expelem trabalhadores por todos os “poros”, empurrando-os ora para as periferias das
cidades ora destas periferias, para a luta pela terra. Vendramini (2004) demonstra que a
modernizagdo aumenta as exigéncias e diminui o periodo de ocupacgdo da forca de trabalho
ndo qualificada numa propriedade agricola, substituindo o trabalhador permanente pelo
volante temporario, impondo o assalariamento na sua forma mais perversa de explorag&o:
trabalho temporario, diarista, sem carteira assinada e sem direitos e garantias.

(RT9)

A atual realidade vem dando prioridades a concentracdo da terra, a industrializacdo da
agricultura e ao mercado agricola, concentrando também, cada vez mais, a renda no pais e
demonstrando um confronto entre distintos anseios e projetos de classe. No que diz respeito
ao campo do agronegécio, segundo Molina & Jesus (2004), é o modelo de desenvolvimento
econdmico da agropecuaria capitalista, em que grandes propriedades sdo utilizadas na
producdo para exportacdo. Sua caracteristica é a intensificacdo da utilizacdo dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos para maximizacdo dos lucros atraves da
extracdo da mais-valia, considerando improdutivos os sistemas que ndo operam nesta l6gica.
Por sua vez, o campo da agricultura camponesa, é contrario ao agronegécio e ndo adepto do
produtivismo. Caracteriza-se por produzir alimentos no uso multiplo dos recursos naturais
(contrério & monocultura).

Das sinteses acima apresentadas, é importante destacar elementos que nos permitam

refletir sobre a Educacdo do Campo. Uma delas que aparece fortemente na producdo analisada, €

a consideracdo que ha um antagonismo, mas ndo uma contradi¢cdo entre campo e cidade. Esta

compreensdo se afirma a partir da consideracdo de que ha uma articulacdo, entre a burguesia

agraria brasileira e o capital internacional; dos grandes monopolios econdmicos aliados ao Estado

e aos representantes do latifindio; um contexto mundial com uma nova divisdo internacional do

trabalho, caracterizada, cada vez mais pela presenca de blocos regionais, por uma grande
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importancia das empresas multinacionais no comércio mundial; que tem levado a expansdo do
latifundio e as dificuldades cada vez maiores da continuidade de inUmeros estabelecimentos
agricolas no Brasil, com um namero significativo destes desaparecendo a cada ano.

Desta forma, considera-se a reorganizacdo do campo a partir da perspectiva do
agronegocio (por meio da Revolucdo Verde), na qual: os camponeses, produtores de alimentos e
matérias-primas, estdo submetidos ao assalariamento, ou seja, tem sua forca de trabalho t&o
explorada quanto os operarios urbanos, e estdo sujeitos a problemas sociais semelhantes aos da
cidade; a modernizacdo aumenta as exigéncias e diminui o periodo de ocupacdo da forca de
trabalho ndo qualificada numa propriedade agricola, substituindo o trabalhador permanente pelo
volante temporario, impondo o assalariamento na sua forma mais perversa de exploracgdo:
trabalho temporario, diarista, sem carteira assinada e sem direitos e garantias; a relacdo existente
entre a industrializacdo da economia e do agro que, de um lado, reduz a quantidade de mao-de-
obra na agricultura em alguns setores e, de outro, aumenta o nimero de agricultores frente a
necessidade de industrializacdo da agricultura, haja vista a exigéncia de produgédo ao menor valor
possivel, uma vez que as mercadorias tém que ser realizadas no mercado capitalista;
considerando o meio rural, este processo evidencia-se na difusdo de novas tecnologias e modos
de producdo, também caracterizados por crescimento do trabalho morto na industria de insumos
(sementes, agrotoxicos, fertilizantes, maquinas, tratores etc.) e da utilizacdo de somas de capitais
nacionais e internacionais para a producdo de commodities, produzidas frequentemente por
multinacionais e voltadas para o mercado externo.

Os elementos acima também demonstram como o conhecimento pode adquirir forca
produtiva no modo de producéo do capital, que segundo Sobral (1986) ¢ quando, o conhecimento
produzido, incorporado aos processos produtivos, aumenta a produtividade, o rendimento, a
mais-valia, assegurando a acumulacéo do capital e as condi¢Oes que o perpetuam.

De forma a refletir sobre o processo no qual o conhecimento adquire forga produtiva,
retomamos as contribuicdes de Marx acerca da composicdo técnica do trabalho. Quando nos
perguntamos pela atividade fundamental do homem, o trabalho, o relacionamento do trabalhador
com as condicOes objetivas de seu trabalho € de propriedade; esta constitui a unidade natural do
trabalho com seus requisitos naturais. (MARX, 1991, p.65). Para progredir em seu intento de
sobrevivéncia, 0 homem precisa se emancipar da natureza e domina-la cada vez mais. Este

dominio crescente afeta ndo somente as forcas produtivas assim como as relagcdes de producéo.
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Essa dupla relacdo de trabalho-propriedade, é progressivamente rompida, na medida em que o
homem se afasta da sua relagdo primitiva com a natureza (HOBSBAWN in MARX, 1991). Por
sua vez esta relacdo vai assumir cada vez mais a separacao entre o trabalho livre e as condigdes
objetivas de sua realizacdo — ou seja, separacdo entre 0s meios de trabalho e o objeto de
trabalho (...), e portanto, acima de tudo, separagdo entre o trabalhador e a terra como seu
laboratério natural (Idem,p.65).

O que impede o homem de realizar sua atividade produtiva de forma ndo alienada, ou
seja, 0 impede de satisfazer suas necessidades vitais é a propriedade privada dos meios de
producdo (forcas produtivas) e das relagdes de producdo. O homem se aliena do préprio trabalho,
de sua prdpria atividade teleologicamente guiada; da matéria a que se aplica o trabalho, o objeto
de trabalho; dos instrumentos do trabalho (componentes do processo de trabalho)®, que
caracterizam as forcas produtivas; assim como se aliena das relacBes de producdo, tanto das
relacGes técnicas de producdo, quanto das relacdes sociais de producao.

As relacdes técnicas de producdo, segundo Netto e Braz (2009, p.59) dependem das
caracteristicas técnicas do processo de trabalho e dizem respeito ao controle ou dominio que 0s
produtores tém sobre os meios de trabalho e sobre o processo de trabalho em que estdo
envolvidos. Estas se subordinam as relacfes sociais de producdo as quais sdo determinadas pelo
regime de propriedade dos meios de produgdo fundamentais.

Podemos verificar como se ddo estas relagbes através da andlise da lei geral de
acumulacdo do capital realizada por Marx (1989, p. 712), quando o0 mesmo examina a influéncia
gue o aumento do capital tem sobre a sorte da classe trabalhadora, o que é, em Gltima instancia,
nosso objetivo neste ponto. Acrescentaria apenas que, abordaremos nao somente o0 aumento, mas
a busca pelo aumento do capital e sua influéncia sobre a classe trabalhadora frente a crise
estrutural do modo de producdo do capital. Segundo Mészaros (2009), o poder do capital, em
suas varias formas de manifestacdo, embora longe de ter se esgotado, ndo mais consegue se
expandir (MESZAROS, 2009, p. 57). Com estas referéncias, dialogamos com a particularidade
do campo, verificando qual é a tendéncia da composicdo do capital na realidade atual do campo
brasileiro. Sem isto ndo € possivel situar a educacao que é oferecida aos trabalhadores do campo,
e quais as formas de resisténcias que estdo em curso, dentro das quais esta a denominada

“Educagao do Campo”.

%0 Marx, K. O capital. Vol I, p. 202. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 1980.
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No estudo sobre a lei geral de acumulacéo do capital, Marx (1989) considera como fatores
mais importantes a composi¢do do capital e as modificagdes que este experimenta no curso do
processo de acumulacéo.

Sobre a composicao do capital, esta é analisada por Marx sob dois aspectos: do ponto de

vista do valor — a composicdo € determinada pela propor¢cdo constante e variavel do capital.
Constante (valor dos meios de producdo) e varidvel (valor da forca de trabalho, soma global dos
salarios); do ponto de vista da matéria que funciona no processo de producdo — todo capital se
decomp®e em meios de producao e forca de trabalho viva, a qual é determinada pela relacdo entre
a massa dos meios de producdo empregados e a quantidade de trabalho necessaria para eles serem
empregados. A primeira composicdo € chamada de composi¢cdo segundo o valor; e a segunda,
chamada de composicdo técnica. A correlacdo entre as composicdes é estreita, e a composicao
segundo o valor € determinada pela composicao técnica, refletindo as modificacdes destas. Assim
esta relacdo é chamada de composi¢cdo organica do capital, e se refere @ mesma ao longo do
estudo como composi¢ao do capital (MARX, 1989, p.713, grifos nossos).

Das caracteristicas da composicao do capital, uma é central para tratarmos da base técnica
de producdo: a sua composi¢ao técnica, que determina a composi¢do segundo o valor.

Sabemos que o acréscimo do capital implica no acréscimo da sua parte variavel (forca de
trabalho). A parte da mais-valia que se transforma em capital adicional tem sempre de
metamorfosear-se especificamente em capital variavel, em fundo adicional do trabalho. O desafio
é compreendermos com estas metamorfoses estdo ocorrendo no campo; quais as formas que o
agronegocio vem desenvolvendo para, em meio a crise estrutural do capital, metamorfosear seu
capital variavel e garantir a acumulacdo. Nossa hipotese, diante do exposto, € que a base técnica
vem sendo alterada, especialmente no que diz respeito as relagdes entre a massa dos meios de
producdo empregados e a quantidade de trabalho necessaria para eles serem empregados, e neste
sentido € que houve a incorporagdo de novas tecnologias como sementes, agrotoxicos,
fertilizantes, maquinas, tratores, que submetem o campesinato a dependéncia da industria
quimica e mecénica, e mais recentemente da genetica.

Isto nos leva a analisar que, se ha alteracdo na massa dos meios de produgdo empregados,
h& concomitante alteracdo na sua qualidade, no tipo de meios de producéo empregados; 0 mesmo
é valido para a quantidade de trabalho necessaria para emprega-los, cuja alteracdo, implica na

alteracdo de suas caracteristicas; caso contrario, teriamos uma reproducdo constante do capital.
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Sendo assim, a mudanca na composi¢do técnica € a chave para compreendermos como esta se
dando a acumulacao do capital. Pela composicdo técnica, o capital, por meio do Estado, rebaixou
0 ensino das massas trabalhadoras do mundo inteiro, pois, além da ja conhecida divisdo social do
trabalho, também ha o fato de as amplas massas estarem a margem do processo produtivo
(exército de reserva) e assim, ndo necessitar de qualquer formacdo, apenas de uma escola que
exista para manter a classe convencida que tem acesso a alguma educacéo, e, no limite, ocupada
de alguma maneira, controlando possiveis revoltas.

No campo, em particular, o capital necessita de alguns poucos que se submetam as
transformacgfes técnicas constantes e ao acumulo de fungdes proporcionados por esta nova
composicao, ou ainda, que se submetam a trabalhos degradantes que ndo exigem nenhum grau de
instrucdo, desenvolvidos em curtos periodos no ano. Experiéncias cooperativas de movimentos
de luta social como MST, também se situam no contexto contraditério da mudanca na
composicao técnica do trabalho, conforme pode ser verificado na observacdo de Vendramini
(2008) acerca da forca do ideario capitalista. Neste sentido aponta que

Sdo tensdes entre o pensar coletivo e o fazer individual, entre o lider e o
assentado, entre o cultivar produtos tradicionais e o participar das inovacGes
tecnoldgicas na esfera da agroecologia. E o conflito gerado entre 0 novo e o
velho, entre o capitalista e 0 camponés, entre 0 socialismo e o capitalismo.
(SOUZA, 2006, p. 157 apud VENDRAMINI, 2008, p.139).

O problema do colapso do capital (cuja lei absoluta € produzir mais-valia) € que nédo
existe acumulacdo sem a circulacdo e a troca. Assim, por mais que a composicao técnica seja esta
chave para compreender a acumulagédo, objetivamente ela estd subordinada as relacbes que se
estabelecem entre as quantidades de matéria prima e energia disponiveis na natureza, as
necessidades humanas, e as possibilidades de distribuigdo (aquisicdo) dos bens produzidos. Isto
ao mesmo tempo em que, para se manter em expansdo, 0 capital necessita jogar nas ruas um
exeército de desempregados que ndo terdo como concretizar, objetivar a producdo, mesmo que
haja recursos naturais e suas necessidades estejam colocadas. Esta tensdo faz com que haja um
esforco no desenvolvimento de uma composicdo técnica que possibilite a manutencdo da
acumulacgdo (isto é, enquanto ainda ha formas de alteracdo possiveis dentro deste contexto de
colapso).

Desta forma, sobram elementos para questionarmos qual € o limite entre o trabalho

agricola e o trabalho industrial, que em nossa avaliacdo se torna uma unidade dialética que
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expressa a contradicdo trabalho x capital. Ndo h& no contexto atual, trabalho agricola sem
trabalho industrial e vice-versa. Nao h& capital internacional sem que o trabalho expresse esta
unidade, o que nos impede de considerar a existéncia de um campo do agronegdcio, € um campo
da agricultura camponesa, dado o grau de desenvolvimento das forcas produtivas, especialmente
do trabalho, da ciéncia e da técnica. Podemos verificar esta afirmacgéo a partir das contribui¢es
de Rosset (2004), de forma a situar o contexto das relagdes de producdo em que se reivindica
uma Educacao do Campo, que ndo é o campo fragmentado entre o campo do agronegdécio e o da
agricultura familiar ou camponesa, mas um campo onde se expressa um determinado modo de
producdo, nas relagdes do qual os camponeses se inserem, e vale dizer, muitos séo expelidos por
todos os “poros”, sendo empurrados ora para as periferias das cidades, ora destas periferias, para
a luta pela terra. Isto é fundamental quando se pensa em uma formulacdo para a Educacdo do
Campo, pois 0s camponeses ndo sao expulsos porque ndo tem uma educacdo que privilegia a sua
cultura, mas porque o que tem de ser privilegiado € o capital.

Segundo Rosset (2004), o Banco Mundial (BM) considera a questdo da terra fundamental
para sua estratégia de desenvolvimento rural no mundo inteiro, dado o financiamento de grandes
obras hidricas e megaprojetos de infra-estrutura, o que impés a necessidade de se discutir a
‘reforma agraria’ como peca central da politica setorial das areas rurais. Cabe ressaltar que o BM
se apropria da expresséo e atribui a esta o sentido da abordagem neoliberal do mercado aplicado
a terra, que difere do sentido e significado que os movimentos sociais defendem. Pautado nesta
concepcao, o Banco esta vendendo, empurrando e impondo pacotes aos governos do mundo todo.
Rosset (2004) propde uma representagdo dessas politicas por meio de uma ‘escada’ com seis
degraus, uma vez que essas politicas sdo pensadas em sequéncia para serem implementadas.

O primeiro degrau, diz respeito a primeira série de politicas denominadas pelo BM como
“projetos de administragdo de terras”, os quais tém diferentes nomes em diferentes paises:
titulacdo, registro, mapeamento etc. Estes iniciam com o levantamento de terras, cadastros, pois
desta forma o Banco entende estar ‘colocando em ordem a situacdao da posse da terra’, de forma
que os paises criem as condi¢des para impulsionar o ‘funcionamento do mercado de terras’, ou
mercados para compra e venda de terra, sem o qual ndo havera a transferéncia de terras, nem
tampouco havera possibilidade de que as pessoas pobres adquiram terras.

O segundo degrau ¢ a privatizacdo de terras publicas, uma vez que os terremos privados

podem ndo ser suficientes para atender a demanda do mercado de terras, seja do pobre, do rico ou
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das corporacdes. Neste sentido, a énfase da politica é a privatizacdo das terras publicas e
comunais. Nestas Ultimas ocorre a titulacdo individual de lotes que poderdo ser vendidos, ou
cercados impedindo seu uso coletivo.

O terceiro degrau € o reconhecimento de que os titulos de terras sdo alienaveis, 0 que
significa que é possivel vender a terra ou usa-la como garantia para solicitacdo de crédito. Caso
se deixe de pagar o empréstimo bancério, perde-se a terra. Caso o0 negdcio nao funcione, todo
mundo perde, inclusive o camponés cuja terra € alienavel.

Frente a estes ‘degraus’ Rosset ressalta grande numero de problemas. Um deles ¢ quando
este modelo € introduzido em um complexo sistema comunal de gestéo da terra, que em algumas
partes do mundo permite que varios usudrios tenham mdaltiplos direitos: deixar os animais
pastarem, plantar, coletar lenha, usar agua da fonte etc. Este uso coletivo é quebrado, somente o
usudrio fica com direitos sobre a terra e os demais perdem direitos que poderiam ser essenciais
para sua sobrevivéncia. Este projeto de administracdo de terras, causa conflitos por exemplo, em
terras indigenas, ou terras que acabaram de ser colonizadas por pessoas pobres, uma vez que a
terra € legalizada em nome de quem a reivindicou. Neste sentido o autor aponta que ha uma
tendéncia de acirrar a disputa entre 0s pobres.

Rosset (2004) também aponta que em alguns casos estes projetos podem atender uma
demanda de pequenos agricultores pela posse segura da terra, mas a questdo é que isto esta
ocorrendo no contexto das politicas neoliberais, que proporcionam a abertura do mercado
nacional, rebaixando o preco dos produtos locais, tornando a agricultura ou as pequenas fazendas
inviaveis (em termos de economia monetaria). Segundo ele, onde existem politicas
macroecondmicas que conspiram para tornar a agricultura inviavel, e havendo a concessdo de
titulos alienaveis para que esta possa ser negociada, consequentemente ha a venda em massa. Ou
seja, com o titulo em méos, e com o baixo preco dos seus produtos, os agricultores ndo tém
alternativa a ndo ser vender sua propriedade, recebendo um valor baixo pela venda, o que
consequentemente resulta em aumento da concentracdo de terras com os ricos e da pobreza, uma
vez que os pobres frequentemente ndo dispdem de recursos financeiros para participar do
mercado de terras.

Ainda segundo o autor, esta consequéncia ¢ o que se denomina de politica de ‘reforma
agraria de mercado’ ou ‘reforma agraria dirigida pelo mercado’ do Banco Mundial, que ¢é o

degrau seguinte da escada. Esta consiste em que o Banco possui uma politica geral de crédito,
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chamadas de “bancos de terra” ou “fundos de terra”, dirigida a paises que supostamente tem
mercados de terra funcionando. Supostamente porque a ideia é que os agricultores pobres podem
obter crédito fundiario e adquirir terra de pessoas mais ricas. E com este pressuposto que o Banco
Mundial aponta que ocorrera a distribuicdo de terras e que o objetivo de reducdo da pobreza sera
alcangado. E um contrassenso o Banco Mundial se ‘preocupando’ com a redugdo da pobreza, mas
esta foi uma das conclusdes a que chegaram o0s seus economistas, quando estes procuravam 0s
determinantes para o baixo crescimento econdémico de determinados paises, e constataram que
paises com extrema desigualdade no acesso a recursos como a terra e a salde tém taxas de
crescimento muito baixas.

Conclus6es estas que em nossa anélise podem ser bem ébvias, ja que um dos principais
meios de producdo da existéncia € a terra, e a possibilidade que esta apresenta ao assegurar a vida
humana por meio da producdo de alimentos, extracao de outras matérias primas como sais, gases
e petroleo etc., é grande. Ressaltamos que ha também uma forte determinacéo do grau de acesso a
terra e a possibilidade de apropriacdo do saber objetivo sobre a natureza, a historia e a sociedade,
a qual contribui para a formacdo humana. Neste sentido, ha que se contrapor o projeto de reforma
agraria proposto pelos movimentos de luta, e o projeto do Banco Mundial. Segundo Rosset
(2004) este ultimo parte do pressuposto de que o ‘velho’ estilo de reforma agraria, baseado na
expropriagdo, ndo e politicamente possivel no contexto atual porque as elites econdmicas
resistem e ocorrem muitos conflitos. Baseado nisso, o0 Banco Mundial além de n&o financiar a
compra de terras, mas recomenda aos governos a criarem um fundo de crédito, que €
disponibilizado aos sem-terra, que em tese poderiam adquirir terra. Desta forma a elite ndo é
incomodada com o confisco de suas propriedades, mas apenas estimular a compra de terras dos
que estdo dispostos a vende-la pelo preco que estdo dispostos a pedir. Este contrassenso que teve
seu nome alterado de “reforma agraria assistida pelo mercado” para “reforma agraria negociada”
ou “reforma agraria baseada na comunidade”, porém seu contetido se manteve.

Diversos problemas decorrem desta operacdo, conforme aponta Rosset (2004). Os
“beneficiarios” dos créditos adquirem uma pesada divida uma vez que esta é proporcional ao
preco que a terra € vendida, o que em Ultima instancia inflaciona seu preco, ensejando a
corrupcao e elevando o preco da terra, que geralmente sdo marginais e ninguém as compraria.
Outro problema é que os supostos beneficiarios sdo induzidos a adotar um esquema de producéo,

que pode ser o aluguel da terra por uma empresa ou a ado¢do de uma cultura ndo-tradicional para
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exportacdo, o que exige mais empréstimos e aumenta substancialmente a divida das familias, uma
vez que esses mercados sdo altamente instaveis, com precos flutuantes, gerando grande risco de
faléncia, inadimpléncia e perda da terra. (ROSSET, 2004, pp.16-24).

Diante dessa caracterizacdo, cabe, para compreendermos quais as necessidades de
formacdo dos trabalhadores do campo, caracterizar quem é o campesinato. Lénin (1979, p.93), ao
elaborar o esboco inicial da resolucdo geral do Congresso da Internacional Comunista (15 de
julho de 1920) quanto a questdo agraria, demonstrou que as massas trabalhadoras do campo nao
tem outra salvacdo sendo selar uma alianga com o proletariado comunista e apoiar
abnegadamente sua luta revoluciondria para derrubar o jugo dos latifundidrios (grandes
proprietarios agrarios) e da burguesia. Considerava que as massas trabalhadoras e exploradas
do campo, que o proletariado urbano deve conduzir a luta ou, pelo menos, atrair para o seu
lado, eram representadas em todos os paises capitalistas:

- pelo proletariado agricola, que eram operarios assalariados contratados por ano, por
temporada, por jornada, que se sustentam trabalhando por salario em empresas agricolas
capitalistas;

- pelos semiproletarios ou camponeses que trabalham em parcelas, que ganham o sustento
em parte, por meio do trabalho assalariado em empresas capitalistas e industriais e, em parte,
trabalhando na terra prépria ou tomada em arrendamento, grupo muito NnumMeroso nos paises
capitalistas;

- pelos pequenos camponeses, pequenos lavradores que possuem, quer como propriedade,
quer por arrendamento, uma parcela de terra tdo reduzida que, para cobrir as necessidades da
familia e sua exploragdo, ndo precisam contratar assalariados. (LENIN, 1979, pp.93-94).

No momento em que escreveu o0 esboc¢o, 0s trés grupos caracterizados por Lénin (1979),
em seu conjunto, constituiam em todos os paises capitalistas a maioria da populagdo rural, e neste
sentido, avaliava que o éxito da revolugéo proletaria ndo sé na cidade, como também no campo,
estava assegurado. Ocorre que hoje a situagdo mundial se acirrou de tal maneira que estas trés
classes continuam existindo no campo brasileiro, mas vem sendo drasticamente reduzida pelo
avanco do modelo do agronegdcio, do monopdlio de industrias internacionais que produzem
commodities em larga escala para exportacdo, pela fusdo de grandes empresas, que exerce forte

determinacdo nas caracteristicas do campesinato brasileiro na atualidade, o qual se relaciona

165



diretamente com o tipo de organizacdo da producdo nas pequenas propriedades, porém, sob a
forte determinagdo daquele.

Hoje se reconhecem no Brasil enquanto populacdes do campo, os agricultores familiares,
0s extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condigfes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural. (BRASIL. Decreto 7.352 de 04/11/2010).

As massas trabalhadoras do campo brasileiro, expulsas do campo pelo avanco do
agronegocio, compde outra classe de trabalhadores que fazem parte do quadro do campesinato do
Brasil atual. Estes formaram os ‘movimentos de luta social’ do campo que vem desempenhando o
papel de tencionar as trés outras classes de trabalhadores existentes no meio rural, no confronto
com os grandes latifundiarios, uma vez que sdo os trabalhadores antes expulsos, que sofreram
com o desemprego estrutural das cidades e com a violéncia de suas periferias, e lutam para
retornar ao campo.

As elaboracdes de Lénin e Rosset (2004) nos auxiliam na reflexdo e explicacdo de como
os elementos do modo de producdo e do modelo produtivo no campo expressam 0 antagonismo
capital x trabalho em nivel mundial, e nos permitem verificar como 0 campesinato, obstante a sua
especificidade, tem sua atividade produtiva fortemente determinada pelas politicas mundializadas
da terra. Desta forma, é imprescindivel que ao tratar da educacdo do campo, se estabeleca as
relacBes necessarias com o modo de producdo, pois € a partir das relacdes de producdo da
existéncia que se identificam as necessidades de uma educagdo que contribua na formagdo da
classe trabalhadora. Nesta direcédo, atrelada a categoria modo de producédo, buscamos identificar
nas teses a articulagdo com o projeto historico necessario de ser construido.

Quadro 18 - projeto historico.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) | Aponta que em relacdo ao conceito de Educacdo do Campo € necessario um
aprofundamento da reflexdo no sentido de esclarecer sua vinculagdo com o
materialismo historico dialético, com uma pedagogia socialista coerente ao projeto
historico para além do capital, o projeto histérico socialista.

(RT14) Com base nos projetos de educacdo analisados aponta que podem representar um retorno em
termos historicos, se levadas ao pé da letra suas receitas de organizacdo do meio rural com
base na “agricultura familiar” ou camponesa, categorias hegemonicas até o feudalismo.
Colaboram com isto os conceitos de “desenvolvimento rural sustentavel e solidario”; a luta
dos trabalhadores sempre foi pela construcdo de uma sociedade pos-capitalista de carater
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socialista, nunca pelo solidarismo, via esta ja teoricamente ultrapassada pelo movimento
proletario com a obra de Karl Marx e Friederich Engels nos seus embates com os socialistas
utopicos do século XVIIl e XIX.

(RT20)

Vigora a posi¢éo do socialismo no estudo. Se apresenta a discusséo acerca do papel do Estado
no processo de transicdo ao socialismo, sendo a educacdo escolar neste contexto, ndo
desvinculada da perspectiva da sociedade socialista, a qual tem claro que a presenca do Estado
¢ um meio e ndo uma finalidade. Dada a organizacdo social, que é pautada na presenca da
atuacdo estatal, ora como espago de disputa que promove beneficios sociais, ora como
representante da manutencdo do status quo, hd que se pensar também no maleficio
oportunizado pela auséncia de tal esfera.

(RT8)

Vigora a posicdo do socialismo no estudo. Aponta-se 0 esgotamento da capacidade
civilizatéria do modo de producdo capitalista, assim registram-se elementos sobre o projeto
histdrico para além do capital: o socialismo.

(RT28)

Vigora a posi¢do do socialismo no estudo. Analise da escola/educagdo como direito, afirma-se
que ja ndo se trata de trazer o tema de forma a separar o campo da cidade (rural/urbano), o
homem e a mulher, o operério e pedreiro, o indio e o assentado; metodologias e curriculos
adequados e/ou adaptados, etc. Teriamos homens e mulheres engquanto sujeitos de direito,
numa caminhada que se faz no coletivo, na luta, na construgdo de uma sociedade justa, digna
para todos, onde, cada vez mais, nos aproximemos do homem novo, da nova mulher, dos
ideais socialistas de sociedade.

(RT23)

Aponta que a reforma educacional desencadeada junto as escolas multisseriadas pelo PEA
circunscreve-se a ordem estabelecida e, em grande parte, ndo rompe com o antigo modelo de
educacdo voltada para o meio rural, uma vez que ndo atende a diretriz que preconiza uma
educagdo “do campo” e “para o campo”. Sua politica ¢ definida a partir dos grandes centros e
nesse sentido, em esséncia, ndo se diferencia de uma reforma educacional nas franjas do
sistema, 0 que ndo contribui para uma transformacao social.

(RT6)

Entende que somente um projeto social popular podera realizar uma Reforma Agraria radical.
O projeto defendido pelos movimentos sociais populares estd fundamentado em cinco
principios: a soberania, a solidariedade, o desenvolvimento, a sustentabilidade e a democracia
popular (KOLLING et alii, 1999). Sobre a experiéncia analisada aponta que significa um
distinguido exemplo de uma préatica pedagdgica ousada e inovadora, que considera a
especificidade da cultura e do trabalho camponeses, tendo como horizonte um projeto popular
de sociedade, que se aproxima de uma sociedade socialista.

(RT9)

Apoia-se em Tonet (2002) para retomar com énfase a discussdo a respeito da superacdo do
capitalismo e da construgdo de uma nova forma de sociabilidade na qual os homens possam
viver uma vida realmente digna, denominada de socialismo, conforme a referéncia dos
classicos Karl Marx e Friederich Engels. Abordou a questdo do socialismo enquanto uma
possibilidade de organizacdo da base material de producdo da vida, evidenciando a
compreensdo da categoria do ‘modo de produgdo’, na analise da realidade estudada.

De forma geral é possivel constatar uma critica ao modo de producdo capitalista e a

sociabilidade engendrada por esta. Como projeto histérico em horizonte, aborda-se largamente a

necessidade de construcdo do socialismo: enquanto uma possibilidade de organizagdo da base

material de produg¢do da vida, evidenciando a compreensdo da categoria do ‘modo de produgao’,

na analise da realidade estudada; enquanto horizonte que direciona uma pratica pedagogica

ousada e inovadora, que considera a especificidade da cultura e do trabalho camponeses;
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enquanto uma sociedade justa, digna para todos, onde, cada vez mais, nos aproximemos do
homem novo, da nova mulher, homens e mulheres enquanto sujeitos de direito; da qual ndo se
desvincula a educacdo escolar, tendo claro que a presenca do Estado € um meio e ndo uma
finalidade. Dada a organizacgdo social, que é pautada na presenca da atuacdo estatal, ora como
espaco de disputa que promove beneficios sociais, ora como representante da manutencdo do
status quo, ha que se pensar também no maleficio oportunizado pela auséncia de tal esfera.

Os elementos pautados em relacdo ao socialismo serdo pautados ao longo das analises
realizadas, tais como a questdo da educacdo escolar; a relacdo dos movimentos sociais com o
Estado; dos valores cultivados, do homem que se quer formar. Desta forma, para que posamos
identificar elementos para uma nova sintese sobre a Educa¢do do Campo, partimos da
consideracdo da concepcdo de homem, como, a partir de que relacdes este se forma homem, de
forma que tenhamos um parametro de formacdo humana que se confronte com a realidade de
producdo da existéncia humana acima explicitado. Desta forma, enquanto concepg¢des de
homem, identificamos:

Quadro 19 — Concepcéo de homem.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) O homem néo nasce humanizado ele se torna humanizado no convivio e nas relagbes com 0s
outros e esta relacdo inclui a escola e a educacdo sistematizada para a apropriagdo dos bens
materiais e imateriais produzidos por cada geracéo.

(RT14) Criticam a construcdo de sujeitos que se encontrem no mundo e consigam lutar por sua vida e
liberdade, quando esta se faz considerando-se individuos isolados, sem vinculo maior com
uma realidade objetiva e estruturada.

(RT20) E o sujeito pesquisador, que se responsabiliza pelos registros, planejamentos, avaliacoes,
enfim, no interior de suas funcOes, ele realiza a parcela da pesquisa participante, se
enriguecendo no processo de conhecimento em razao das atividades que desenvolve o0 homem
[e a mulher] atuando sobre a natureza e a sociedade, em seu afa de conhecer e transforma-
las. Trivifios (1987).

(RT8) Sao camponeses que lutam pelo acesso aos bens negados aos trabalhadores, criam e recriam
alternativas de sobrevivéncia e neste processo tentam se tornar sujeitos construtores da sua
historia.

(RT28) Sujeitos fragilizados, com trajetdria de vida marcada pela desterritorializacdo (MARTINS et
al., 2003), porém portadores de saberes/conhecimentos proprios (FREIRE, 1996) e dindmicas
proprias de poder (FOUCAULT, 1979). Com a consciéncia de si, dos outros e de sua histdria
(Rodrigues,1991), tem a possibilidade de transformar o proprio curso dessa historia.

(RT23) Encontra-se dentro da perspectiva materialista, a propria vida material dos homens constitui o
que os homens sdo; h4 uma coincidéncia entre o que os homens sdo e aquilo que eles
produzem: “tanto com o que produzem quanto também com o como produzem. Nesse sentido
¢ que os individuos sdo dependentes das condi¢des materiais da sua producdo” (MARX,
2004).

(RT6) Consideram os trabalhadores migrantes, expulsos da terra e em busca de trabalho,
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que se constituem como classe, na medida em que a classe em si se apropria de sua propria
condicdo, identificando em seu entorno aqueles que compartilham da mesma histéria e lugar
social que se alcanga a formacdo da classe para si. (WEIL, 1979) e Ribeiro (1999). Busca
uma concep¢do de pedagogia baseada na compreensdo do sujeito coletivo, que se opde a
compreensdo psicolégica individualista, isolada e fragmentada de ser humano.

(RT9) A existéncia dos sujeitos coletivos campesinos que fazem frente a condicdo de confronto da
questdo agraria bem como de desvalorizacao e precarizacdo da educacdo do campo. Também
considera o ser social cujo fundamento € o trabalho, o qual é pressuposto fundamental para o
socialismo. (TONET, 2002). Apoiada em Manacorda (1991), aponta que o trabalhador é,
segundo a realidade, unilateral, e, segundo a possibilidade, onilateral.

E possivel verificar nos estudos, consideracio do homem como ser capaz de construir sua
historia; que se constituem enquanto classe para si, e, portanto em sujeito coletivo; que ndo pode
ser separado das relacdes sociais que o determina, concepgdo que se contrapde a contraditéria
concepcdo que os homens sdo portadores de saberes/conhecimentos proprios e dindmicas
préprias de poder, uma vez que ha uma coincidéncia entre o que os homens séo e aquilo que eles
produzem: tanto com o que produzem quanto também com o como produzem. Nesse sentido é
que os individuos sdo dependentes das condi¢gdes materiais da sua producdo; que na medida em
que transforma a natureza transforma a si mesmo; que segundo a realidade, unilateral, e, segundo
a possibilidade, onilateral.

Além destas concepcdes, apresenta-se aquela na qual o homem néo nasce humanizado ele
se torna humanizado no convivio e nas relagbes com 0s outros e esta relacdo inclui a escola e a
educacéo sistematizada para a apropriacdo dos bens materiais e imateriais produzidos por cada
geracdo. O conjunto das concepcdes nos impde a necessidade de discussdo de uma nova sintese
acerca da Educagdo do Campo. Uma nova sintese que supere o rebaixamento e o esvaziamento
da educacéo dos trabalhadores, dado que a educacéo é um complexo fundamental no processo de
humanizacdo. Para tanto apresentamos a seguir elementos que explicam este processo de
humanizacdo, e deste, destacamos aqueles que consideramos fundamentais na composicao desta
nova sintese, a saber, a base técnica e cientifica do trabalho.

Sendo assim, para tratar da concep¢do de homem recuperamos o ponto de partida da
condi¢cdo humana na atualidade. Trata-se da crise estrutural do modo de producdo do capital que
nos impde, neste inicio de século XXI, uma reflexdo sobre o pressuposto de toda a historia
humana: a existéncia de homens vivos. Para tanto, cabe, recuperar a principal atividade humana
cujas condicdes concretas para 0 seu aparecimento veio se desenvolvendo e se complexificando
ha cerca de 2 milhdes de anos com o aparecimento dos primeiros hominideos; culminando, ha
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cerca de 40.000 anos atrds com o surgimento dos primeiros grupos propriamente humanos,
consolidando-se ha cerca de 5.500 ¢ 2.000 anos ‘antes de Cristo’. Esta atividade ¢ o trabalho. A

histéria da humanidade inicia quando o0 homem desenvolve-se com base no

[...] processo em que o ser humano com sua prépria acdo impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza
como uma de suas forgas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo,
bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util & vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua prdpria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o
jogo das forgas naturais. Ndo se trata aqui das formas instintivas, animais de
trabalho. [...] (MARX, 1980, p. 202).

A este processo, Marx denomina de trabalho. E nesta relacdo de producdo dos bens
necessarios a sua existéncia que o homem se distingue dos outros animais. Para Marx, o que
distingue a melhor abelha do pior arquiteto, é que este Gltimo, projeta®* na mente sua construgéo
antes de transforma-la em realidade. (MARX, 1980, p. 202).

O salto qualitativo entre primata e homem néo ocorreu do dia para a noite, mas em
milhares e milhares de anos, em diferentes condicdes objetivas, o que gerou diferentes graus de
desenvolvimento dos primatas nas diferentes regides do planeta, até se generalizar na forma do
homem atual. Para tratar deste processo de transicdo, nos valemos das contribuicGes de Engels
(1990) e Pinto (2005a). Engels nos ajuda a entender que o trabalho é o fundamento da vida
humana, afirmando ainda, que, sob determinado aspecto, o trabalho criou o préprio homem.
(ENGELS, 1990, p.19). Pinto detalha este processo de producdo e fixacdo da cultura humana
dando destaque para a técnica, primordialmente qualidade do ato Gtil produtor da existéncia.
(PINTO, 20054, p.183).

Engels explica esse processo, partindo de uma determinada época (periodo terciario),
destacando sob quais caracteristicas se apresentava uma raca de macacos antropomorfos que se
encontrava em estado de desenvolvimento muito elevado. Devido precisamente a sua maneira de
viver, em que as mé&os, ocupadas para se firmarem nos galhos, desempenhavam funcdes
diferentes das dos pés, os macacos foram, pouco a pouco, dispensando-as para o0 ato de caminhar
no chdo e assumindo uma postura cada vez mais ereta. Deu-se assim 0 passo decisivo na
transicdo do macaco ao homem. (ENGELS, 1990, p.20). Cabe ressaltar que na fase pré-

hominidea, conforme aponta Leontiév (1980) e Pinto (2005a), ndo ha cultura, apenas evolugdo

31 Ato este [de projetar — objetivar] Lukacs denomina prévia-ideacao.
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bioldgica; iniciado o processo de antropogénese, predominam as leis bioldgicas sobre as leis
socio-histdricas; as transformacdes organicas sobre as manifestacfes culturais. Neste contexto, as
técnicas sdo ainda extremamente elementares (PINTO, 2005a, p. 189).

Aos poucos, os dois aspectos deste processo de hominizacdo passam a ser em uma
determinada fase, natural e cultural, aspectos entrosados por necesséria a¢ao reciproca, através do
qual vai ocorrendo a inversdo do grau de desenvolvimento de um sobre o outro, ocorrendo a
transicdo da predominancia das leis bioldgicas para as leis socio-histdricas. Desta forma, acontece
0 que Leontiév denomina de o terceiro estdgio de desenvolvimento do homem, que é o
aparecimento do homem moderno — homo sapiens — viragem radical no desenvolvimento,
libertagdo completa das modificagdes bioldgicas, inevitavelmente lentas, transmitidas
hereditariamente. As leis social-histdricas séo as Unicas que dirigem agora o desenvolvimento do
homem. (LEONTIEV, 1980, p. 41).

Segundo Pinto (2005a), instalada a primeira espécie hominidea em seu carater social, o
aspecto cultural sobrepujara larga e irreversivelmente as variacdes corporeas e se apresentara
em forma de caracteristica qualificadora do ser humanizado, firmando o que o autor chama de
“seguimento cultural” do desenvolvimento do homem. (PINTO, 2005a, p.189). Sobre este
aspecto Leontiév (1980, p. 39), considera que (...) aquilo que no homem é humano é engendrado
pela vida em sociedade e pela cultura criada pela humanidade. E o que ele denomina de
processo de humanizacdo. Esta compreensdo nos ajuda a refletir porque ndo € possivel afirmar
gue os homens sdo portadores de saberes/conhecimentos proprios, uma vez que € necessario
apreender a cultura humana para se tornar humano; vale dizer, ndo nascemos humanos, nos
tornamos humanos.

Eis as observacdes significativas de Engels sobre este processo. No decorrer de milhares
de anos de transicdo do macaco para o homem, as fungdes foram sendo adaptadas as méos do
macaco [...] mas o passo decisivo ja tinha sido dado: a mao estava livre e, dai por diante, podia
evoluir em destreza e habilidade, qualidades que iriam se transmitir por hereditariedade e
aumentar a cada geracao. E conclui

que a mdo ndo é apenas um o6rgdo de trabalho, é também produto dele. Foi
gracas ao trabalho, numa fase de adaptacdo a novas funcdes e a transmissao
hereditaria destes aperfeicoamentos adquiridos aos musculos e ligamentos, e
mais lentamente também aos 0ssos; devido ao emprego sempre mais amplo,
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variado e complexo destas habilidades é que a mdo do homem pode alcancar tal
perfeicdo [...]. (ENGELS, 1990, p. 21-22)%.

A reflex@o de Pinto sobre a contribui¢do de Engels é esclarecedora: a reciprocidade entre
0s aspectos bioldgico e cultural nos permite compreender que as modificagdes anatémicas logo
que atingem certo grau de diferenciacdo qualitativa possibilitam simultaneamente as primeiras
realizagOes culturais, concretizadas na fabricacéo de instrumentos produtivos (PINTO, 2005a,
p.190).

E possivel constatar que, na medida em que o homem se relaciona com a natureza, ele a
transforma e transforma a si mesmo, através da apropriacdo de suas propriedades objetivas.
Conhecendo a natureza, transforma-a, cria algo objetivamente novo, ou seja, antes nao existente,
que por sua vez é ponto de partida para novas aquisicdes e novas producgdes. Essa nova forma
objetivada pelo homem carrega em si um acumulo de conhecimentos elaborados em experiéncias
anteriores na relacdo homem-natureza, ou seja, esta nova forma objetivada influenciard de forma
generalizada nas posteriores acdes humanas. Segundo Pinto (2005a, p.149), é neste processo,
unicamente humano, de produzir a existéncia, que aparece a técnica. Quando o homem necessita
produzir sua existéncia,

o fazendo livremente, gracas a escolha consciente dos meios a empregar, dos
caminhos a seguir, este estd obrigado a inventar. Aparece aqui a técnica, 0s
recursos de que tem que se valer e os modos de aproveita-los. Observe-se que a
palavra ‘inventar’ significa originalmente ‘encontrar’, ‘achar’, ou seja, o animal
humano, ao inventar, com o carater de técnica, os meios de produzir a
existéncia, tera de descobri-los nos ‘intersticios’ das propriedades das
substancias e no jogo das forgas fisicas, tal como se tivesse de insinuar-se em
terreno dificil se exige grande agudeza de viséo e de imaginagdo para caminhar.
(PINTO, 2005a, p.149-150).

Como aponta Mészaros /...] atividades e necessidades do tipo ‘espiritual’ tém, assim, sua
base ontoldgica ultima na esfera da producdo material como expressdes especificas do
intercambio entre 0 homem e a natureza, mediado de formas e maneiras complexas.
(MESZAROS, 2006, p. 79). (Grifo do autor). Diante disto, concordamos com Pinto (2005a),
guando aponta a técnica como

uma forma assumida pelo exercicio da existéncia em sua funcdo criadora,
resultante da capacidade consciente de apreensdo das propriedades objetivas das
coisas, participa do processo historico geral, desenrolando-se a principio no

%2 Poderiamos apresentar aqui diversos exemplos descritos na obra de Engels, que sintetizam a relacéo entre homem
e natureza em graus, mediagdes e determinagdes cada vez mais complexas. Sem ddvida estes exemplos aparecerdo
na medida em que caracterizarmos a formacao humana no modo de produgdo capitalista.
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plano biolégico, natural, e depois, com o surgimento da consciéncia, passa a ser
social e ditado por finalidades. (Idem, p.156).

Perante a esta compreensdo acerca da técnica, € importante deixar claro, conforme o
préprio autor supracitado o faz, que a técnica ndo € de modo algum o fundamento, e muito menos
0 motor, do processo produtivo. Isto daria um carater idealista ao conceito de técnica, caso o
separassemos das necessidades humanas que as geram. A técnica € um dos aspectos do processo
através do qual o homem atua para resolver as contradicbes que enfrenta, e que estamos
entendendo aqui como a base de uma educacdo escolarizada que se queira revolucionaria, que
supere a compreensao psicoldgica individualista, isolada e fragmentada de ser humano; a qual
permita confrontar o ser humano individual com o ser genérico; o ser humano unilateral com o
ser omnilateral, pois diferentemente dos outros animais, 0 homem entra em contato com 0s
corpos exteriores e suas propriedades por via indireta, ndo exclusivamente pela percep¢do, mas
pela formacgdo da imagem, elevada a categoria de idéia geral. (...) conhece 0 mundo por meio da
experiéncia e da pratica, criadoras das idéias, processo cognitivo peculiar a espécie. Neste
processo ele age livremente em virtude da capacidade de combinar as idéias no ato da
concepcdao de finalidade e na operacdo com que tenta levar a pratica a realizacao destas idéias.
A idéia é produzida pela acdo técnica, que é um aspecto do trabalho. Com esta acdo encarnada na
atividade de trabalho, transforma o mundo a imagem do que pretende que ele venha a ser, e neste
processo modifica-se a si prdprio, cria a sua existéncia, e assim torna-se obrigado a conhecer para
subsistir. (PINTO, 2005a, p. 165).

O aspecto da propriedade da base técnica e cientifica do trabalho, ou seja, de como €
possivel agir no real se apropriando de conhecimentos objetivos sistematicos (cientificos), € para
nos, o momento fundamental no qual a educacgéo pode participar efetivamente de um processo de
transicdo. E o conceito de técnica apresentado por Pinto, no qual estdo encadeadas as premissas
do trabalho enquanto atividade principal do ser social contribui para aprofundarmos as reflexoes
acerca da tarefa educativa da classe trabalhadora.

Pinto (2005a, p. 164) ressalta, e concordamos, que a técnica ndo pode ser o fundamento
exclusivo do processo produtivo, uma vez que concorre, juntamente com outros fatores, para
formar a base real, completa, em que se apoia e se desenvolve a cria¢do dos produtos. Para o
autor, o fundamento sélido em que repousa o problema é a relagcdo entre homem e a natureza em

funcdo de determinado regime social. Nao ha como colocar o problema da técnica sem admitir
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como premissa original o carater e as qualidades distintivas do ser para o qual a pergunta sobre
a técnica resulta do nivel de ascenséao evolutiva que consegue chegar.

Portanto, h& na producdo cientifica em Educacdo do Campo, as concepg¢des de homem
que sustentam a necessidade de alteracdo da formacdo humana. Estas concepcles, cujos
fundamentos foram expostos, nos apontam elementos fundamentais da formacgdo humana que em
nossa analise, devem ser considerados quando da elaboracdo de uma proposi¢do para a educacdo
dos trabalhadores. Um deles, que julgamos necessario ressaltar € que o homem, segundo a
realidade, é unilateral, e, segundo a possibilidade, é onilateral porque

A divis&o do trabalho condiciona a divisdo da sociedade em classes e, com ela, a
divisdo do homem; e como esta se torna verdadeiramente tal apenas quando se
apresenta como diviséo entre trabalho manual e trabalho mental, assim as duas
dimensdes do homem dividido, cada uma das quais unilateral, sdo
essencialmente as do trabalhador manual, operario, e as do intelectual [...] Alis,
como a divisdo do trabalho é, em sua forma ampliada, divisdo entre trabalho e
nado-trabalho, assim também o homem se apresenta como trabalhador e néo-
trabalhador. E o proprio trabalhador — apresentando-se o trabalho dividido, ou
alienado, como miséria absoluta e perda do préprio homem — também se
apresenta como a desumanizacdo completa; mas, por outro lado — sendo a
atividade vital humana, ou manifestacdo de si, uma possibilidade universal de
rigueza — no trabalhador esta contida também uma possibilidade humana
universal. (MANACORDA, 2007, p. 78).

E neste sentido que consideramos que sem proporcionar a apropriagio da base técnica e
cientifica do trabalho, ndo confrontamos os seres humanos com aquilo que lhe atribui
humanidade, com aquilo que ¢ a base da cultura humana. E a educacdo é uma atividade humana
fundamental para garantir uma parte significativa desta apropriacao.

Neste sentido que buscamos identificar o papel da educacdo no processo geral de
producdo social nos estudos analisados, de forma a localizar a possibilidade acima indicada

acerca da educacdo dos trabalhadores. Vejamos o quadro abaixo.

Quadro 20 - Papel da educacéo no processo geral de produgéo social.

Tese Conteudo da categoria

(RT16) Apresenta a educacdo com forca produtiva e politica, quando se afirma que em tempos de
barbarie, a educacdo é importante para os dois grandes projetos de desenvolvimento que estéo
em disputa no Brasil: desenvolvimento da agricultura camponesa na perspectiva do MST, e a
proposta de desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo agrario.

(RT14) Apresenta a forca ideoldgica da educagdo. Na crise da atualidade, a burguesia tem que
disseminar a ideologia de que é impossivel entender a realidade objetivamente, sendo possivel
apenas conhecimentos relativos, derivados das percepcdes individuais e ou, no maximo, afeito
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as necessidades de pequenos grupos sociais. Desta forma € colocada para a sociedade em
geral que a crise da sociedade atual ¢ a “crise da modernidade e da razdo”, nas palavras de

TOURAINE (1994) ou de SANTOS (2001) e mesmo de POPPER (1993).

(RT20)

A constatacdo a que se chega com tais apontamentos é de que, apesar de uma determinada
perspectiva ser capaz de se posicionar hegemdnica em agéncias sociais, como é o sistema de
educacdo, a superacao de tal situacdo também é possivel, pois nem todo o trabalho no modo
de producdo capitalista é alienado, dado que a ciéncia, a técnica e a tecnologia como
producbes humanas e praticas sociais sdo condigéo sine qua non da sociedade socialista, e 0
que lhes da carater destrutivo, expropriador e alienador ou de emancipa¢do humana é o
projeto societério ao qual se vinculam e dentro do qual se desenvolvem.

(RT8)

A educacdo é elemento-chave no processo de reproducdo do capital, mas que este objetivo
pode ser rompido por meio da praxis revolucionéria.

(RT28)

O projeto de sociedade criado pelo capital € um projeto excludente e classista, assim como o
sistema educacional, ja que o papel que o capital reserva as escolas é o de “adequar-se ao
sistema produtivo, as exigéncias do mercado e da competi¢io” (LIBANEO, 2002). Esta forma
foi estendida também a escola do campo, caracterizada como um arremedo da escola urbana.
Para o projeto neoliberal mundializado, sustentado pelo paradigma de acumulag&o flexivel, os
trabalhadores, tanto urbanos quanto do campo, precisam adquirir novas competéncias e
habilidades individuais que irdo substituir a antiga qualificacdo profissional.

(RT23)

Considera a nogdo de territorio — e sua inser¢do na divisdo internacional do trabalho — é
fundamental para entender de onde partem as propostas de politica educacionais para o
campo, as quais assumem papel diferenciado a partir dos territorios que atende, a saber, 0
territério camponés possui maior prevaléncia de relagdes sociais solidarias e producao voltada
para a soberania alimentar e 0 mercado interno; o territério do agronegécio é constituido
predominantemente por relacbes de trabalho assalariado e sua produgdo é voltada para a
indastria e para a exportacdo (FERNANDES, 2008). Para os trabalhadores do campo, a
educacdo formal é uma possibilidade de acesso ao saber, e pode leva-los a uma maior
emancipacdo. No territério do agronegécio o sistema de producdo assume o processo de
formacdo escolar como parte da producdo da forca de trabalho e, nesse sentido, o
desenvolvimento da autonomia ndo assume centralidade.

(RT6)

Demonstra como no capitalismo a educacdo identifica-se com a preparacdo para o trabalho,
enquanto emprego assalariado. Porém o ser humano tem, originalmente, no trabalho, o meio
de sua relagdo com a natureza, e, para transforma-la, enfrenta a necessidade de conhecé-la
profundamente, a fim de conquistar a liberdade e a satisfacdo de suas necessidades. O acesso a
educacdo tornou-se condicdo necessaria para que os individuos se apropriem da producéo
cientifica e cultural humana.

(RT9)

Aponta que a teoria pedag6gica pode contribuir para uma pratica pedagogica critica e
transformadora, de forma que a educagdo desenvolva o papel articulador do trato com o
conhecimento que é produzido e apropriado nas relacbes humanas vitais, no processo de
trabalho. A educacdo caracterizada pela submissdo a ordem capitalista, segundo Enguita
(1993) serve para muitas outras coisas além da qualificagdo da forca de trabalho: é um
estacionamento onde deixar as criangas, oculta o desemprego real, forma bons cidadéos,
educa futuros consumidores, adestra trabalhadores déceis, facilita a justificacdo meritocratica
da divisdo em classes da sociedade capitalista, permite que a propriedade se esconda atras do
emaranhado da administracdo, oferece uma oportunidade a capitais improdutivos, satisfaz a
demanda popular de cultura e distrai a populacao de outros problemas mais importantes etc.

E possivel observar que ha uma tendéncia em reconhecer a educacdo circunscrita aos

limites do modo de producdo capitalista, mas ao mesmo tempo se reconhecem possibilidades de
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rompimento da condi¢cdo apontada, as quais nos interessam para que possamos localizar
perspectivas de apropriagdo da cultura humana no contexto da luta de classes em meio a crise
estrutural do capital.

No que diz respeito aos limites, os estudos indicam a educacdo ligada: a proposta de
desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo agrario e do agronegdcio, que assume 0
processo de formacéo escolar como parte da producdo da forga de trabalho; a crise da atualidade,
na qual a burguesia tem que disseminar a ideologia de que é impossivel entender a realidade
objetivamente; ao papel reservado as escolas de adequar-se ao sistema produtivo, as exigéncias
do mercado e da competicdo; ao projeto neoliberal mundializado, sustentado pelo paradigma de
acumulacdo flexivel, no qual os trabalhadores, tanto urbanos quanto do campo, precisam adquirir
novas competéncias e habilidades individuais que irdo substituir a antiga qualificacdo
profissional. Também a educacdo proporciona outras coisas além da qualificacdo da forca de
trabalho: € um estacionamento onde deixar as criangas, oculta o desemprego real, forma bons
cidaddos, educa futuros consumidores, adestra trabalhadores doceis, facilita a justificacdo
meritocratica da divisdo em classes da sociedade capitalista, permite que a propriedade se
esconda atrdas do emaranhado da administracdo, oferece uma oportunidade a capitais
improdutivos, satisfaz a demanda popular de cultura e distrai a populacdo de outros problemas
mais importantes etc.

Por outro lado, vé-se que a relagdo trabalho-educagdo ndo é tomada unilateralmente nos
estudos. Por um lado reconhecem-se a forca produtiva da educacdo no modo de producdo do
capital, mas esta é igualmente necessaria de ser assimilada pelo trabalhador sob a forma de
conhecimento profundo do que € necessario para desenvolver sua atividade fundante — o trabalho,
de forma que a educacéo é condicao necessaria para que os individuos se apropriem da producéo
cientifica e cultural humana. Neste aspecto é que a teoria pedagdgica pode contribuir para uma
pratica pedagogica critica e transformadora, de forma que a educagdo desenvolva o papel
articulador do trato com o conhecimento que é produzido e apropriado nas relagbes humanas
vitais, no processo de trabalho. Além disto, e atrelada a esta compreensdo, aparece também a
observacdo de que nem todos os aspectos do trabalho, ou seja, nem todo o trabalho no modo de
producdo capitalista é alienado, dado que a ciéncia, a técnica e a tecnologia enquanto producgdes

humanas e praticas sociais sdo condi¢do sine qua non da sociedade socialista.
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As possibilidades apontadas neste contexto de contradicdo das formas em que o trabalho
se apresenta na sociedade do capital contribuem com a reflexdo acerca da necessidade de
apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho pela classe trabalhadora.

Para verificar a necessidade de apropriacdo, pela classe trabalhadora, do conhecimento
cientifico e tecnoldgico que se objetiva por meio do processo de producdo da existéncia nas
relagbes de producdo atuais, € necessario irmos a raiz da utilizagdo do mesmo como uma das
formas propulsoras do modo de producéo do capital e da forma alienada do trabalho.

Sendo a forma objetiva atual do regime social o capitalismo, torna-se importante
distinguir entre o trabalho em sua acepcéo geral - como ‘atividade produtiva’: a determinagdo
ontologica fundamental da ‘humanidade’[...] — € em sua acepcdo particular, na forma de
‘divisio do trabalho’ capitalista. E nesta iltima forma, que o ‘trabalho’ é a base de toda a
alienacdo. (MESZAROS, 2006, p.78). (Grifos do autor). Essa distingdo é fundamental para
tratarmos da categoria formacéo humana, ou seja, da forma pela qual, através de quais relagdes, o
homem se desenvolve como ser humano-genérico.

Neste sentido, nos valemos de Marx (1980), para uma analise critica do processo de
transicdo ao modo de producdo capitalista, ressaltando os desdobramentos que a forma especifica
de propriedade no processo de transi¢cdo entre 0 modo de producdo feudal e burgués moderno
impde a formacdo humana, explicitando as relacdes entre a mudanca na esséncia do ato
produtivo e seu aspecto modal, seu aspecto técnico.

A manufatura caracteriza o inicio do processo de producdo capitalista, no periodo
compreendido entre meados do século XVI1 e o final do século XVIII. E importante salientar que
as transformacgdes ocorridas no modo de producdo ndo ocorreram da mesma forma nem na
mesma velocidade nas diferentes regides do mundo. No periodo de transicdo do modo de
producdo artesanal para manufatura, e logo em seguida, para a grande inddstria, altera-se
radicalmente, a0 mesmo tempo, a visao de mundo, da visdo medieval, na qual as relagdes entre
Deus e 0s homens eram enfatizadas, para a énfase nas relagdes entre 0 homem e a natureza. Neste
periodo, 0 homem passa a ter consciéncia que € o sujeito da historia, € ele quem cria a realidade.

Segundo Marx a manufatura pode se originar de dois modos: 1) nasce quando sao
concentrados numa oficina, sob o comando do mesmo capitalista, trabalhadores de oficios
diferentes e independentes, nas maos dos quais tem que passar um produto até seu acabamento

final; 2) o mesmo capital reine ao mesmo tempo, na mesma oficina, muitos trabalhadores que
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fazem a mesma espécie de trabalho, produzindo, cada um deles, uma mercadoria por inteiro,
executando, cada um deles todas as operagdes necessarias para a producdo da mercadoria.
(MARX, 1980, p.386-388).

Notemos que a segunda forma, conserva ainda, a forma artesanal na producdo da
mercadoria. Respectivamente, o artesdo comanda o processo de producdo, enquanto que na
manufatura, se insere a figura do capitalista, que comanda o processo produtivo. Desta relacdo,
desdobra-se a adocdo da primeira forma da manufatura, em detrimento da segunda.

Na segunda forma, a producdo é baixa e as metas de producdo e acumula¢do ndo sdo
atingidas. Diante do comando do capitalista € necessario produzir mais em um dado periodo de
tempo. Assim, as diferentes operacGes inerentes a confec¢do de uma mercadoria sdo destacadas
umas das outras, sendo cada uma delas realizadas por um artifice diferente, e executadas ao
mesmo tempo pelos trabalhadores em forma de cooperacéo.

Consideradas as formas de manufatura, analisamos seus desdobramentos para a formagéo
humana. Do ponto de vista do ser social, ocorre no processo de transi¢do entre as duas formas em
que se originam as manufaturas, um salto qualitativo decisivo do ponto de vista da fragmentagédo
e da apropriacdo do conhecimento necessario a producdo dos bens necessarios a manutencédo da
vida.

Esse fato explica a fragmentacdo do conhecimento como a conhecemos hoje, onde cada
trabalhador se apropria de determinados conhecimentos que o fardo se inserir em um determinado
momento do processo produtivo, ou, na pior das hipoteses, fora dele®. Segundo Marx (1980),
qualquer que seja o ponto de partida da manufatura, seu resultado é o mesmo: um mecanismo de
producéo cujos orgaos sdo seres humanos. (MARX, 1980, p.389). Aqui se expressa 0 problema
do dominio humano da base técnica do trabalho - a sua propriedade, que em determinado aspecto
estamos atribuindo aos processos formativos educacionais.

No momento da fragmentagdo do processo de produgcdo da mercadoria, que
posteriormente se complexificaria cada vez mais, altera-se radicalmente a relacdo entre 0 homem
e a natureza. O trabalho é atingido em sua centralidade, ou seja, no momento em que a
generalidade humana inerente ao ato de trabalho, & prévia-ideacéo (a teleologia do ato), e a sua
objetivacdo, que € reduzida a execucdo mecénica de um ato fragmentado. A subjetividade

%% A este respeito ver FRIGOTTO, Gaudéncio. Educaco, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento:
teorias em conflito. In: Educacdo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. Gaudéncio Frigotto (Org.).
Petropolis, RJ: vozes, 1998. (p.25-53).
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humana individuo-género das geracdes posteriores passa a estranhar os produtos de sua atividade,
pois passam a produzir uma parte das cem necessérias para produzir um produto com valor de
uso. Assim, no processo de producdo da manufatura, tiram-se das “maos” humanas os meios de
producdo (as matérias-primas, as ferramentas e o trabalho), como também, nega-se as geracoes
imediatamente posteriores, o conhecimento sobre as relagdes de producdo necessarias para
produzir a existéncia, ou seja, o conhecimento que compde a base técnica do trabalho, da
producdo. Neste processo de alteracdo radical do processo produtivo, em que as ferramentas de
trabalho simples se tornaram em maquinas mais complexas; e as acbes de producdo, de
complexas passaram a fragmentos de atos, ocorre uma inversdo da relagdo do homem com a
técnica.

O processo dinamico da producdo que pressupde a utilizacdo de maquinas faz com que
esta Ultima, a maquina, resuma e prefigure uma sucessdao de atos que, ao levarem ao fim
pretendido, explicam a forma a ela atribuida e as fun¢bes que deve exercer. Esta sucessdo de atos
é a técnica. Mas no modo de producdo capitalista, isto que se constitui como,

[...] uma propriedade inerente & acdo humana sobre o mundo e exprime por
esséncia a qualidade do homem, como ser vivo, Unico em todo 0 processo
biolégico, que se apodera subjetivamente das conexdes ldgicas existentes entre
0s corpos e os fatos da realidade e as transfere, por invengdo e construcéo, para
outros corpos, as maquinas, gracas aos quais vai alterar a natureza, com uma
capacidade imensamente superior a que caberia aos seus instrumentos inatos, 0s
membros que é dotado. (PINTO, 2005a, p.136-137),

é colocado de cabeca para baixo, ou seja, € invertido, porque retira-se do homem a
determinacéo de seus atos no processo de criagéo, e estes atos passam a ser determinados pelas
maquinas que cujas técnicas atribuidas as mesmas sdo desenvolvidas ndo a partir do objetivo
humano de producdo dos bens necessarios a existéncia, mas adquirem o objetivo de acumulagdo
de capital, tornando-se a técnica exterior e alheia a ele.

A partir desta inversao, inicia-se um processo de modificacdo radical na estrutura da
instrucdo da classe trabalhadora e a ciéncia se volta ao desenvolvimento da técnica necessaria a
aumentar a producédo. Para Marx (1980), a manufatura, depois de limitar a capacidade total do ser
humano, a partir da extrema fragmentacdo da producdo, transforma numa especialidade a
auséncia de qualquer formacédo (MARX, 1980, p.401). Segundo ele,

A desvalorizacéo relativa da forca de trabalho, decorrente da eliminagdo ou da
reducdo dos custos de aprendizagem, redunda para o capital em acréscimo
imediato de mais valia, pois tudo o que reduz o tempo de trabalho necessério
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para reproduzir a forca de trabalho aumenta o dominio do trabalho excedente.
(MARX, 1980, p.402).

No Brasil, conforme aponta Ciavatta (2009), o surgimento da grande industria no pais
impOs novos parametros para a organizacdo do trabalho ao adotar modelos de paises onde a
producdo j& teria alcancado um estdgio mais avangado de complexidade, e neste contexto, o
trabalho técnico de nivel medio exerceu um papel estratégico. Analisando um documento escrito
por Bologna® em 1955, aponta que este agrupa as principais atividades dos técnicos em trés
pontos: organizacdo técnica da producdo; orientacdo e coordenacdo geral do processo de
producdo; organizacdo do controle da producdo. (CIAVATTA, 2009, p.340). Fizemos a opcéo de
ressaltar estes aspectos, pois os técnicos a quem se refere Bologna ndo sdo 0s operarios, mas 0s
filhos dos trabalhadores do campo que migraram para a cidade, os quais, além de ndo ter a
propriedade das relacdes com a terra, foram introduzidos em um processo em que eram
subordinados aos técnicos, 0s quais decidiam sobre a producdo, e, deste periodo em diante a
Unica propriedade que passariam a ter, era a da sua forga de trabalho.

Diante do exposto, retomamos nosso acordo com Sobral (1986) a respeito das forcas que
0 conhecimento cientifico na sociedade do capital: forca produtiva — quando, o conhecimento
produzido, incorporado aos processos produtivos, aumenta a produtividade, o rendimento, a
mais-valia, assegurando a acumulacdo do capital e as condi¢des que o perpetuam; forca politica —
quando incorporado a sociedade industrial, a modernidade e a [pretensa] p6s-modernidade, por
uma politica de racionalidade cientifico-tecnoldgica assumida pelo Estado, determina condicdes
de vida, processos de trabalho, de acesso a bens culturais como educacédo, salde, seguridade; e
forca ideoldgica — quando se submete aos interesses da classe dominante, mediatizados pelo
Estado e expressos em leis, planos, diretrizes governamentais e administrativos (Cf. SOBRAL,
1986, p.287-305).

Fica claro a partir da leitura dos estudos, que a educagdo, enquanto veiculadora do
conhecimento cientifico e cultural da humanidade, assume forcas produtivas, politica e ideoldgica
na sociedade do capital, a depender da classe social que se apropria deste conhecimento, caso
contrario, estariamos negando as contradi¢fes existentes no interior da sociedade capitalista,

afirmando a unilateralidade das relagdes sociais e o fim da historia. Isto explica o interesse no

% ftalo Bologna, diretor do Departamento Regional do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI), 62
Regido (Sao Paulo), publicacdo do Boletim da CBAL.
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rebaixamento e esvaziamento da educacédo da classe trabalhadora, pois se 0 conhecimento adquire
forca produtiva, € de fundamental importancia que este seja negado a classe trabalhadora, assim
como a educacdo que o veicula. Desta forma a classe trabalhadora é necessaria a apropriacao do
conhecimento enquanto componente da base técnica do trabalho, ndo de forma parcial, mas em
sua totalidade e objetividade; ndo somente na forma de fatias parciais de seus produtos ou
superficialidade da sua aparéncia, mas enquanto componente material da objetivacdo técnica do
trabalho. Cabe ressaltar que ndo queremos com isto dizer que basta ter o conhecimento que o
trabalhador emanciparad o trabalho, nos confundindo entre as teorias ndo-criticas da educacéo
(SAVIANI, 2003). Longe disto. Nossa tese é quanto a tarefa educativa da classe trabalhadora,
sobre qual base sua educacdo deve estar fundamentada neste periodo histérico da transicéo, ja
que esta, a educacao, € uma atividade inerente a existéncia humana.

E inegavel, conforme aponta Pinto (2005a, p. 194) que o processo produtivo, & medida
que, pela préaxis social, enriquece o mundo humano de bens e de maquinas fabricadoras, vai
determinando simultaneamente a aplicagdo do conhecimento adquirido e a possibilidade da
descoberta de novos conhecimentos. Este aspecto se relaciona dialeticamente com a técnica, na
medida em que, o processo produtivo, enquanto expressdo do grau de desenvolvimento do
conhecimento das forcas objetivas determina a técnica na forma como esta pode manifestar-se
num dado momento; ao mesmo tempo a técnica ndo condiciona apenas a producdo atual, mas
determina-lhe o incremento futuro. Sobre este fundamento, sintetiza o autor, unificam-se a
esséncia do ato produtivo e o aspecto modal, propriamente técnico de que se reveste. (Idem,
p.194-195). Considera Pinto (2005a, p.195) que, qualquer analise que ignore este ponto de apoio
esta destinada a vacuidade das proposi¢es formais abstratas ou a queda no atoleiro dos
pseudoproblemas. E o que vale nosso esforgo tedrico ao nos debrucarmos sobre a Educacdo do
Campo — criticar a producdo cientifica que age negligenciando este aspecto e identificar as
possibilidades que fundamentem uma educacdo comprometida com as necessidades historicas do
nosso tempo, que serdo alteradas com a luta organizada e qualificada da classe trabalhadora. E
neste processo que localizamos a necessidade historica e social da proposi¢cdo da Educacao do
Campo. Sendo assim, localizamos nos estudos as necessidades historicas e sociais e no aspecto
educativo da Educacao do Campo, as quais podem ser observadas no quadro abaixo:
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Quadro 21 - Necessidades historicas e sociais e no aspecto educativo da Educacéo do

Campo.

Tese

Conteldo da categoria

(RT16)

Considera que ha duas apropriagdes para a ‘educagao do campo’, uma para os movimentos de
luta sociais, e outra para o Estado. Na perspectiva dos movimentos de lutas sociais, &€ uma
estratégia para garantir inicialmente acesso & educagdo, mas fundamentalmente para a
universalizacdo de uma educacdo de classe na perspectiva da emancipa¢do humana. Para o
Estado, a educacdo do campo é mais uma das taticas para atingir as metas estabelecidas que
atribuem énfase a Educacdo Bésica destinada a maioria da populacdo e que privilegia o
desenvolvimento de aptiddes ou competéncias assentadas no aprendizado do célculo, da
leitura e da escrita, instrumentalizando minimamente os individuos para que sejam
“incluidos” na organizagdo produtiva no tempo e do modo necessario para a sobrevivéncia do
sistema capitalista. Segundo a andlise da autora, hd o esforco politico que o governo esta
realizando para transformar a educacdo dos camponeses e trabalhadores rurais em politicas
focais e afirmativas, com graves desvios tedricos e tentativas de cooptacdo dos Movimentos —
tendo como resultante que o Estado burgués ndo permite a construcéo efetiva de um sistema
publico de educagdo do campo.

(RT14)

Em sentido amplo, a necessidade de garantir a reproducdo do capitalismo em tempos de crise
estrutural, € um dos campos onde devem ser buscadas as explicacdes para a origem da idéia
de uma educacdo do campo. O Autor ainda aponta que, dado que a geréncia neoliberal do
Estado ndo poder ofertar educacdo universal a todos e ainda mais, buscando a formacéo de
um tipo de méo-de-obra especifica adequada a acumulagéo de capital, e o fato de uma mao-
de-obra mais qualificada nem sempre ser necessaria no mundo atual, o que é mais verdade
ainda para o meio rural, vende a ideia do empreendedorismo, o que é conseguido via
potencializa¢do dos conhecimentos “tradicionais” dos individuos que vivem no campo. Neste
sentido, nasce para demandar uma educacao que seja especifica para 0 campo, com a premissa
de que a educacdo ofertada até 0 momento para aqueles que vivem neste meio ndo da conta de
atender as condicGes de vida de suas populagBes. A nova educacgdo seria aquela que daria
vazdo para a construcdo de sujeitos que, assim formados, poderiam demandar do poder
publico um novo tipo de relacdo entre as politicas governamentais e de Estado com o meio
rural e, assim, permitir a efetivacdo de um novo tipo de agricultura. A visdo do referido
movimento, portanto, € de um desenvolvimentismo que, pautado nas visdes dos atores
citados, permitiriam o desenvolvimento da agricultura dentro da ordem atual

(RT20)

Que o movimento ‘Por uma educa¢do do campo’ possibilita a ocupacdo da escola publica,
pois para além das necessidades materiais da escola do meio rural, a Educacdo do Campo se
faz a partir das lutas sociais do campo, a partir de questdes como a reforma agraria, da
participacdo de diversos movimentos sociais, assim a ocupacao é implementada coletivamente
pelos sujeitos do campo e aponta para conquistas efetivas de espacos politicos importantes,
como o conjunto prescritivo e normativo da legislagdo educacional, embora dentro dos limites
permitidos pelo sistema.

(RT8)

Sugerem que a educacdo faz parte da totalidade préatica historico-critica que é formadora do
sujeito que se constrdi na interagdo com o meio através do trabalho, pois ao mesmo tempo em
gue age sobre a natureza, transformando-a para garantir seus meios de vida, a natureza exerce
influéncia sobre o ser humano, que se transforma neste processo. Desse modo, manifesta-se a
necessidade de um processo de formagdo ampla para as massas trabalhadoras a fim de
possibilitar a elevacdo do nivel de consciéncia (consciéncia de classe).

(RT28)

A Educacdo do Campo se inscreve no campo das praticas que visam contribuir para a
transformacdo das relagbes sociais e politicas que alicercam estrutural e funcionalmente o
sistema capitalista, pois ndo hd como educar o povo do campo de forma verdadeira sem que
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sejam transformadas as condigdes atuais de sua existéncia. Como avango significativo em
termos de educacdo escolar, aponta a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002), pois foram
pensadas/construidas a partir das reivindica¢des historicas dos movimentos sociais e trazem a
sintese de muitas lutas por uma educacgdo de qualidade social para todos os trabalhadores que
vivem da e na terra.

(RT23)

Identificamos que em meados da década de 1990, o MST, em iniciativa conjunta a CONTAG,
inicia 0 movimento nacional por uma Educacdo do Campo, em parceria com outros
movimentos sociais, na busca da melhoria das condic¢Ges de vida da populacdo rural com base
na educacdo voltada aos interesses da vida no campo e uma perspectiva mais ampla de
“formagao humana”, sua principal reivindicagdo. Este movimento segundo Caldart (2008), se
estrutura a partir de uma triade inseparavel Campo — Politica Publica — Educagdo. “Campo”
representa 0s componentes historicos e sociais € 0 compromisso do Movimento com as
pessoas que habitam e trabalham neste espago; “Politica Publica” reflete a luta pelo
reconhecimento do campo como um espaco para implementacdo de politicas publicas e
constru¢do de um projeto de nacgdo; “Educacao” reflete a heranca de uma tradi¢do pedagogica
de perspectiva emancipatoria e socialista, que pensa a dimensdo formativa do trabalho e o
vinculo da educagdo com 0s processos produtivos.

(RT6)

Aponta-se a escola do campo como necessaria em quando se aponta outro projeto de nacgdo e
de desenvolvimento, que se traduz, também, em um outro projeto para a sociedade, em
especial, para o campo, defendido pelos Movimentos Sociais do Campo. Este projeto
fundamenta-se nas contradi¢cGes trabalho-capital e campo-cidade, descritas por Mar,
realimentadas pelas forcas dominantes, avessas as mudancas estruturais. Torné-las objeto da
consciéncia é parte da tarefa de formacao de educadores/as do campo.

(RT9)

Parte da necessidade de reorganizar o processo de trabalho pedagdgico para alterar e
transformar a formacdo unilateral apregoada na escola capitalista, na qual a organizagédo
curricular, e do conhecimento, estdo sujeitas a divisdo fragmentada tal como na divisdo do
trabalho, na propriedade privada dos meios de producéo, e no trabalho assalariado, alienado.
Para tanto parte do pressuposto que o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997 apud
DUARTE, 2003).

Conforme € possivel observar, os estudos apontam algumas possibilidades para estas

necessidades. Uma delas, € que ha duas apropriagdes para a ‘educagdo do campo’: uma para os

movimentos de lutas sociais, para 0s quais esta é uma estratégia para garantir inicialmente acesso

a educacdo, mas fundamentalmente para a universalizacdo de uma educagdo de classe na

perspectiva da emancipacdo humana; e outra para o Estado, a qual é mais uma das taticas para

atingir as metas estabelecidas que atribuem énfase & Educacdo Basica destinada a maioria da

populacdo, instrumentalizando minimamente os individuos para que sejam “incluidos” na

organizacdo produtiva no tempo e do modo necessario para a sobrevivéncia do sistema

capitalista.
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Consideramos que esta distin¢do é fundamental enquanto primeiro passo para avangarmos
na sintese sobre a Educacdo do Campo: a educagdo do campo que é oferecida pelo Estado sofre
as mesmas determinacdes que sofria a educacéo rural (bastante criticada por uma grande parcela
de intelectuais que se debrucam no estudo deste fenbmeno particular). A determinacdo se
relaciona ao papel do Estado na sociedade do capital, da necessidade de garantir a reproducdo do
capitalismo em tempos de crise estrutural, que segundo uma das teses analisadas, € de onde se
origina a ideia de uma Educacao do campo. A tese que menciona esta ideia aponta que, dado que
a geréncia neoliberal do Estado ndo poder ofertar educacao universal a todos vende a ideia do
empreendedorismo, o que € conseguido via potencializacdo dos conhecimentos “tradicionais” dos
individuos que vivem no campo. Neste sentido, nasce para demandar uma educacdo que seja
especifica para o campo, com a premissa de que a educacao ofertada até 0 momento para aqueles
que vivem neste meio ndo da conta de atender as condicGes de vida de suas populacBes. A nova
educacdo seria aquela que daria vazdo para a construgdo de sujeitos que, assim formados,
poderiam demandar do poder publico um novo tipo de relacéo entre as politicas governamentais e
de Estado com o meio rural e, assim, permitir a efetivacdo de um novo tipo de agricultura.

Esta compreensdo analisa que a ideia de uma educagdo “do campo” se relaciona
fundamentalmente as necessidades do modo de producdo. Relembramos que ja demonstramos
que a separacdo fenoménica entre campo e cidade estd se tornando, no marco do modo de
producdo capitalista, improcedente, uma vez que a situacdo do modo de vida e do trabalho no
campo se assemelha a da cidade na atualidade. De fato, os movimentos de luta do campo foram
0s responsaveis por reivindicar sistematicamente uma educagdo de qualidade para aos
trabalhadores, sem o que a ‘educacdo do campo’ ndo estaria na ‘pauta do dia’. Nao ¢ possivel
apagar a particularidade desta luta, que tem em sua base, a luta pela reforma agraria. Porém, a
inevitavel relacdo com as politicas de Estado e de Governo, a fez assumir as contradi¢cGes que
emergiram das necessidades no plano econémico (demonstrado atraves das contribuicbes de
Rosset, 2004) e a articulagdo destas com as politicas no plano educacional. As iniciativas se
iniciaram na década de 1980, mas foram implementadas fundamentalmente na década de 1990, se
estendendo para a década de 2000, durante as quais se observa uma ampla reforma das politicas
educacionais no Brasil, resultante do processo de mundializacdo da educagdo (MELO, 2004).

Neste contexto, ao se relacionar com esta realidade, a “educagdao do campo” se apropriou

em grande medida, da ideia de uma educacéo especifica e ndo uma educacao universal; educagéo
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para os trabalhadores do campo, e ndo para os trabalhadores; uma educacdo com contetdo
especifico para os trabalhadores do campo, e ndo uma educacdo que aborde o contetdo real e
objetivo da cultura humana universal, no qual estd incluido o conhecimento acerca dos
fenomenos do meio rural. Desta forma, a ‘educacdo do campo’ enquanto estratégia para a
universalizacdo de uma educacédo de classe na perspectiva da emancipacdo humana se coloca em
um grande conflito, quando hegemonicamente remete a uma dicotomia idealizada do
conhecimento, entre conhecimento rural e conhecimento urbano. Quero dizer com isto, que se
por um lado, ha a perspectiva de universalizacdo de uma educacdo de classe, por outro o
conteudo desta educagdo de classe assume um formato fragmentado, parcial, superficial, ‘do
campo’, contraditoriamente ao que j& expomos acerca da necessidade histdrica de apropriacéo da
base técnica e cientifica do trabalho pelo conjunto da classe trabalhadora, que foi unificada no
modo de producéo capitalista pela dialética entre trabalho industrial e trabalho rural.

Um exemplo desta contradicdo ¢ quando se aponta que: ‘A Educagdo do Campo se
inscreve no campo das praticas que visam contribuir para a transformacao das relacfes sociais e
politicas que alicercam estrutural e funcionalmente o sistema capitalista. Como avanco
significativo em termos de educacdo escolar, aponta a instituicdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002), pois
foram pensadas/construidas a partir das reivindicagbes histéricas dos movimentos sociais e
trazem a sintese de muitas lutas por uma educacdo de qualidade social para todos o0s
trabalhadores que vivem da e na terra’. (RT28, grifo nosso). Outro exemplo aparece na seguinte
passagem: ‘em meados da década de 1990, o MST, em iniciativa conjunta 8 CONTAG, inicia o
movimento nacional por uma Educacdo do Campo, em parceria com outros movimentos sociais,
na busca da melhoria das condicfes de vida da populacéo rural com base na educacgdo voltada
aos interesses da vida no campo e uma perspectiva mais ampla de “formacgdo humana”, sua
principal reivindicacdo. (RT23, grifo nosso). Esta ultima aponta esta perspectiva que explicita
uma proposicdo de uma educacdo do campo ligada a um projeto de nacédo, que reflete a heranca
de uma tradicdo pedagogica de perspectiva emancipatoria e socialista, que pensa a dimenséo
formativa do trabalho e o vinculo da educagdo com os processos produtivos. Conforme
demonstramos, isto inclui todos os trabalhadores inseridos nas relagdes de produgdo do

capitalismo internacional, o que nos impede de pensar uma proposi¢ao de ‘Educagdo do Campo’
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de carater socialista pensada a partir de uma especificidade, de uma ‘parte’ da sociedade que
reside no campo.

A superacdo deste conflito, no plano da teoria da educacdo, possivelmente se dara quando
a educacdo do campo enquanto concepgéo tedrica nascida no seio das lutas dos trabalhadores do
campo, adquirir como conteudo central a necessidade historica da superacdo da sociedade de
classes, e portanto, a universalizagdo da cultura humana socialmente produzida e historicamente
acumulada pelo conjunto dos homens. Conforme aponta outra tese, a Educacdo do Campo parte
da necessidade de reorganizar o processo de trabalho pedagdgico para alterar e transformar a formagao
unilateral apregoada na escola capitalista, na qual a organizagdo curricular, e do conhecimento, estdo
sujeitas a divisdo fragmentada tal como na divisdo do trabalho, na propriedade privada dos meios de
producdo, e no trabalho assalariado, alienado. Para tanto parte do pressuposto que o trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997 apud DUARTE, 2003).

Como foi possivel observar, podemos afirmar que o ponto de partida da ‘educag¢do do
campo’ foi a necessidade historica da classe trabalhadora em acessar uma educagdo que suprisse
suas necessidades. Porém, em meio a luta de classes, foram se afirmando concepcfes que deram
contetdo a estas necessidades, como se estas fossem algo especifico dos povos do campo. Até
onde nos consta, € uma reivindicacdo de toda a classe trabalhadora uma educacdo de qualidade
gue atenda suas necessidades. Mas estas necessidades tém que estar bem definidas, e estas,
conforme viemos demonstrando ao longo das analises, se encontra na ontologia do ser social, nas
necessidades humanas que deram origem ao préoprio ser humano, a de desenvolver sua atividade
fundante — o trabalho. E nesta linha que esta se localiza esta proposicdo exposta no paragrafo
anterior, que vai ser a base dos principios, dos valores cultivados na proposic¢ao de uma educacao
para a classe trabalhadora, a qual ird ampliar nossa capacidade, enquanto pesquisadora, de
identificar uma necessidade historica e educativa a Educagdo do Campo. Apresentamos em

seguida como os estudos abordam valores educativos cultivados na educagdo do campo.
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Quadro 22 - Valores educativos cultivados.

Tese

Conteldo da categoria

(RT16)

Apesar de concordar com Caldart (2004), de que é preciso construir tedrica e politicamente o
contetido e a forma desta educacdo voltada a realidade e as necessidades do campo, 0 mesmo
aponta como proposicao alternativa a internalizacéo de valores e atitudes mais em voga hoje,
tais como o individualismo, o egoismo, a competicdo exacerbada, o consumismo futil, entre
outros, a referéncia da pedagogia socialista, que estd pautada em valores humanistas e
socialistas como a coletividade, o trabalho coletivo, a socializacdo da riqueza produzida, a
solidariedade de classe e o desenvolvimento méaximo das potencialidades de cada individuo. A
autora assenta esta concepcdo na proposicdo de que a segunda fungdo de uma pedagogia
socialista, do desenvolvimento dos instrumentos de pensamento para a apreensdo do
conhecimento do mundo objetivo, requer um processo especial para a apreensdo de um
conjunto de conhecimentos historicamente construidos que permitam tal processo, ou seja, 0
conhecimento cientifico a partir do materialismo histdrico dialético. E esta perspectiva de
educacgdo que defende para a classe trabalhadora, tanto do campo como da cidade.

(RT14)

O principal valor cultivado é tomar objetivamente a realidade, ndo abrindo mdo do
conhecimento cientifico como a forma mais avancada e necessaria para o entendimento da
realidade social e, portanto, da escola como instituicdo necessaria para a sistematizacdo e
socializagdo deste conhecimento. Uma educagdo “para além do capital”, como demonstra
MESZAROS (2005), necessita da apropriagdo pelos individuos, e pelos trabalhadores em
especial, do arcabougo cientifico-filosofico-cultural construido pela humanidade ao longo de
sua historia, a condi¢do primeira para formar individuos livres.

(RT20)

Reconhecer o principio educativo do trabalho é reconhecer que a organizacéo escolar necessita
sistematizar-se a partir do principio de que o trabalho, desde 0 manual e simples, é principio
para educacdo. Do conceito de escola unitaria, € necessario destacar que ela é a materializagdo
do principio educativo do trabalho, fundamental na formagdo integral e “humanista”. Esses
principios estdo condensados na categoria da praxis, vinculada ao movimento da prépria
producdo da existéncia humana, que abrange o processo de humanizagdo do homem e da
mulher. O principio da formagdo omnilateral requer uma formagdo do homem e da mulher
integral, em todas as dimensGes humanas, intelectual, fisica, afetiva, cultural, psicoldgica,
social, politica, moral e tecnoldgica. Na pratica escolar exige que o aprendizado se dé para além
da transmisséo cultural e cientifica. Isso implica em inimeros avancgos frente a realidade escolar
atual.

(RT8)

Educacdo que propicie aos trabalhadores o exercicio da capacidade de dire¢do politica para a
luta em torno dos interesses da classe trabalhadora. As lutas culturais como partes do processo
educativo sdo importantes no processo de luta pela transformagdo social, uma cultura da
rebeldia em oposic¢do a cultura da subserviéncia ao mercado, ao capital, ao imperialismo, ao
consumismo, ao individualismo. A luta no se esgota nas conquistas materiais, mas caminha na
direcdo da formacdo de novos seres humanos, opondo—se aos valores e vicios herdados da
sociedade capitalista, como o individualismo, a concorréncia e o lucro desenfreado.

(RT28)

Conforme Arroyo (1999) “o direito coloca a educagdo no terreno dos grandes valores da vida e
da formagdo humana”. A escola tem servido, portanto, como instrumento para que os sujeitos
tenham um minimo de formacdo, adequada aos propoésitos do projeto burgués de sociedade.
Qualquer conhecimento adquirido fora da escola é desvalorizado, e com isso, se consolida, este
padrdo social que determina & escola a fungdo de transmitir os valores relacionados a sua visdo
de mundo. Ao néo valorizar as particularidades culturais do campo, a escola contribui para que
os filhos dos trabalhadores do campo, habituados aos outros tempos e espacos ligados ao seu
trabalho com a terra e as suas relagdes com a natureza, acabem sendo expulsos da escola.
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(RT23) | Assume-se que o trabalho é uma pega chave na construgdo de uma teoria critica das condi¢des
sociais. E deste modo que as condigdes de trabalho e os sentidos que ele assume, sdo entendidos
como um eixo para pensar a formagdo humana em geral e a educacdo rural, em particular, em
uma perspectiva critica e transformadora.

(RT6) | Tem acordo com Gramsci quando propde o trabalho como principio educativo de uma
formacdo integral ou omnilateral efetuada através de uma escola unitaria para uma nova
organizacdo social, o que supde o desenvolvimento da ciéncia e a socializacdo do conhecimento
para este fim. O papel democratizador da escola, de socializagdo do conhecimento, ndo pode
servir apenas para qualificar o trabalhador de forma técnica e instrumental, mas sim para que,
“cada ‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que
‘abstratamente’, nas condigdes gerais de poder fazé-lo” (GRAMSCI, 1978). No IEJC o trabalho
é concebido como principio educativo e formativo do ser humano, que se referencia na
organizagédo da vida do campo, de onde vém e para onde védo os educadores (as) formados na
dindmica do prdprio curso, que se insere na Escola. Por esta razdo, € de tal importancia uma
educacdo voltada para o acesso a terra e a Reforma Agraria, e ndo uma educagdo para o
trabalho industrial urbano. A identidade em torno da Pedagogia da Terra é condigdo de
sobrevivéncia e conduz a conquista de espacos que propiciam a realizacdo de seus objetivos.
Trata-se de resistir a recusa da educagdo em comprometer-se com interacdo humana, em vez do
isolamento; com a iniciativa, em vez da passividade; com a esperanc¢a, em vez de inismo.
(Benjamin, 2000).

(RT9) | Para uma formacdo onilateral, é necessaria a reintegracdo de um principio unitario do
comportamento do homem. Deste modo, a exigéncia implicita é a de que ndo basta responder
com a possibilidade de constituicdo de uma teoria pedagdgica e/ou um sistema de educagédo que
reintegrem de imediato as varias esferas do ser humano, divididas entre si. Pressupfe uma
préaxis educativa que, ligando-se ao desenvolvimento real da sociedade, possa realizar a ndo
separacdo dos homens em esferas alheias, estranhas e contrastantes umas as outras, de forma
gue a praxis educativa ancorada e fundida sobre um modo de ser que seja 0 mais associativo e
coletivo possivel em seu interior e, concomitantemente, unido a sociedade real que o circunda.

Os extratos remetem a discussao de valores que desenvolvemos a partir das contribui¢fes
de Heller (2008) no capitulo Il, para a qual o valor, portanto, é uma categoria ontologico-social,
e como tal, é algo objetivo; mas ndo tem objetividade natural (apenas pressupostos ou condigdes
naturais) e sim objetividade social. (HELLER, 2008, p.15). Sendo assim, no ambito educativo, 0s
autores associam os valores a fungdo social da escola no que diz respeito a apropriagdo pelos
individuos, do arcabouco cientifico-filosofico-cultural construido pela humanidade ao longo de
sua historia (RT14), ou seja, o valor é tratado como uma categoria ontologico-social; assim como
no estudo RT16, a pedagogia socialista se constitui como uma destas referéncias, indo além,
quando propde que somente a partir do trato materialista historico dialético na apropriacdo do
conhecimento, esta sera uma apropriacdo do saber realmente objetivo, e, portanto, até mesmo
valores, para serem aprendidos, devem prescindir de um método de conhecimento do real, ja que
estes valores tem uma objetividade social, e somente sdo apreendidos na medida em que 0s

individuos apreendem esta realidade social no conjunto de suas rela¢fes. Somente desta forma a
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educacéo pode contribuir no cultivo de valores — quando proporciona a apreensao da objetividade
das relacdes sociais desenvolvidas na histéria humana que se constituem enquanto o conjunto das
relacbes de producdo da objetividade humana, de onde emergem os valores. Exemplo disto
encontra-se na tese que afirma que ‘as condi¢oes de trabalho e os sentidos que ele assume, sdo
entendidos como um eixo para pensar a formacdo humana em geral e a educacdo rural, em
particular, em uma perspectiva critica e transformadora’.

Sendo assim, na sociedade do capital, que conforme j& demostramos anteriormente, 0s
valores estdo ligados ao acumulo indiscriminado dos valores de troca (mesmo que sejam apenas
especulacdes), e a expropriacdo da mais valia. Conforme apontam as teses, estes se expressam no
individualismo, o egoismo, a competicdo exacerbada, o consumismo fatil; na cultura da
subserviéncia ao mercado, ao capital, ao imperialismo; na concorréncia e no lucro desenfreado.
Contraditoriamente, é possivel analisar na proposicao calcada na elaboracdo de Arroyo (1999) de
que ‘ao ndo valorizar as particularidades culturais do campo, a escola contribui para que os filhos
dos trabalhadores do campo, habituados aos outros tempos e espacos ligados ao seu trabalho com
a terra e as suas relagdes com a natureza, acabem sendo expulsos da escola’. Ha claramente uma
ideia de uma cultura particular do campo que gera valores préprios. Porém esta ideia esta ligada a
uma dimensdo idealizada do trabalho e do modo de vida no campo, além de afirmar da
fragmentacdo campo-cidade, como se os valores capitalistas diferissem em um ou em outro
destes ‘polos’ da sociedade, ou que o campo fosse ‘blindado’ em relagdo a estes valores, e
somente desta forma a referéncia da educacdo do campo, poderia ser o préprio campo, sua cultura
seus valores etc. Da mesma maneira se expressa na afirmagao ‘¢ de tal importancia uma educagao
voltada para o acesso a terra e a Reforma Agraria, e ndo uma educacao para o trabalho industrial
urbano’.

Mas o que julgamos mais importante apontar aqui como possibilidade de atribuirmos
outro contelido para a proposicao tedrica da Educacdo do Campo, é a defesa, em seis das oito
teses analisadas, de proposicOes concretas sistematizadas, a partir das quais € possivel se alterar a
organizacdo do trabalho pedagogico e possibilitar outra objetividade sob a qual se constituam
‘valores humanistas e socialistas como a coletividade, o trabalho coletivo, a socializagdo da
riqueza produzida, a solidariedade de classe e o desenvolvimento maximo das potencialidades de
cada individuo’.

Estas possibilidades sistematizadas séo identificadas a partir da perspectiva: do trabalho

189



enquanto principio educativo; da escola unitéria; a formacéo onilateral; da pedagogia socialista;
do desenvolvimento dos instrumentos de pensamento para a apreensdo do conhecimento do
mundo objetivo (que nos remete a psicologia historico-cultural).

No que se refere ao trabalho como principio educativo, as teses apontam a necessidade de
‘reconhecer 0 principio educativo do trabalho, pois a organizacdo escolar necessita sistematizar-
se a partir do principio de que o trabalho, desde o manual e simples, que € principio para
educacdo. Do conceito de escola unitaria, € necessario destacar que ela é a materializacdo do
principio educativo do trabalho, fundamental na formagdo integral e ‘“humanista”. Esses
principios estdo condensados na categoria da praxis, vinculada ao movimento da propria
producdo da existéncia humana, que abrange o processo de humaniza¢do do homem e da mulher.
O principio da formacdo omnilateral requer uma formacdo do homem e da mulher integral, em
todas as dimensGes humanas, intelectual, fisica, afetiva, cultural, psicoldgica, social, politica,
moral e tecnoldgica; também héa acordo com Gramsci quando propde o trabalho como principio
educativo de uma formacdo integral ou omnilateral efetuada através de uma escola unitaria para
uma nova organizacdo social, o que supde o desenvolvimento da ciéncia e a socializacdo do
conhecimento para este fim. O papel democratizador da escola, de socializacdo do conhecimento,
ndo pode servir apenas para qualificar o trabalhador de forma técnica e instrumental, mas sim
para que, “cada ‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que
‘abstratamente’, nas condigdes gerais de poder fazé-lo” (GRAMSCI, 1978); e ainda, para uma
formacdo onilateral, é necessaria a reintegracdo de um principio unitario do comportamento do
homem. Deste modo, a exigéncia implicita é a de que ndo basta responder com a possibilidade de
constituicdo de uma teoria pedagogica e/ou um sistema de educacdo que reintegrem de imediato
as varias esferas do ser humano, divididas entre si. Pressupde uma praxis educativa que, ligando-
se ao desenvolvimento real da sociedade, possa realizar a ndo separacdo dos homens em esferas
alheias, estranhas e contrastantes umas as outras, de forma que a praxis educativa ancorada e
fundida sobre um modo de ser que seja 0 mais associativo e coletivo possivel em seu interior e,
concomitantemente, unido a sociedade real que o circunda.

Destas teses, é possivel destacar a afirmacdo da apropriagdo do conhecimento cientifico
por meio da escola unitaria que toma o trabalho como principio educativo o qual é pressuposto
para uma formacdo omnilateral. Quando tratamos da possibilidade da construcdo da escola

unitaria e do trabalho como principio educativo na Educacdo do Campo, assim como de articular
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a educacdo da classe trabalhadora com elementos da teoria histérico-cultural, buscamos
referéncias para sustentar, a partir da tese que defendemos, a necessidade de que as contribuicGes
destas antiteses se convertam em forca material por meio do trabalho dos educadores, mesmo sob
as contradigdes inerentes ao modo de producdo, que igualmente colocam em nosso horizonte as
possibilidades da transigéo.

Sendo assim, diante do amplo espectro de autores que se alinham a estas perspectivas,
optamos por aprofundar alguns dos elementos apresentados a partir das contribuicfes de Pistrak
(no que diz respeito ao trabalho como principio educativo) e de Martins e Abrantes (sobre a
psicologia histdrico-cultural), de forma a expor elementos que contribuam na defesa de uma nova
sintese sobre a Educacdo do Campo, pois ambas as contribui¢Ges se alinham a perspectiva tedrica
anteriormente explicitada acerca da base técnica e cientifica do trabalho como eixo articulador de
uma proposicao para a educacgdo da classe trabalhadora, seja ela do campo ou da cidade.

Conforme apontou Pistrak (2003) acerca dos Fundamentos da Escola do Trabalho, ao
investir a URSS (Unido das Republicas Socialistas Soviéticas) na reestruturacdo radical destes
fundamentos, modificaram, em primeira instancia, aquilo que determina a educacdo, ou seja, 0
modo como os homens produzem sua existéncia. Dai em diante, outros problemas que envolvem
esta dimensdo da vida que € a educacgdo teriam que ser enfrentados. Em nossa opinido, uma
questdo importante levantada por Pistrak (2003, p.97), que a Educacdo do Campo deveria estar
enfrentando concretamente, tanto do ponto de vista tedrico, como do ponto de vista préatico, é o
problema da organizacdo cientifica do trabalho — a atualidade do problema e a escolha do
método pedagdgico apropriado que proporcionam as experiéncias com a tese da escola unitaria,
com o trabalho enquanto principio educativo, e com a psicologia historico cultural. As antiteses
demonstram que as experiéncias desenvolvidas na educacdo da classe trabalhadora do campo
conquistada até aqui no Brasil podem avancar nestes termos, e aqui o reafirmamos de forma a nos
contrapor as teses defendidas hegemonicamente acerca da educacdo baseada no presentismo, no
cotidiano, no fim da historia, para o que é necessario,

obter resultados positivos em termos de organizacdo cientifica do trabalho, é
necessario, entre nés, incentivar os trabalhadores na maior medida possivel, a
assimilar e a levar a prética as idéias compreendidas sob 0 nome de organizagdo
cientifica do trabalho. (PISTRAK, 2003, p. 98).

Sobre o problema da organizacéo cientifica do trabalho, Pistrak (2003) demonstra que
este € o corolario do problema da reconstrugdo e, sobretudo, transformacgdo do conjunto da
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economia na URSS. Obviamente estamos avaliando a experiéncia em outra posicdo historica, a
partir do modo de producdo do capital, mas é importante ressaltar que o fazemos no modo de
producdo do capital em profunda crise estrutural, e que se impde frente a isto a necessidade de
organizar os trabalhadores em todos os ambitos da vida. Neste sentido Pistrak aponta que o
problema da organizacéo cientifica do trabalho assume grande importancia, tornando-se para a
escola, que forma e prepara a atividade das massas populares, uma questdo atual que é
indispensavel introduzir no ensino de uma forma ou de outra. (PISTRAK, 2003, p.98).

E necessario destacar que o educador tratou na funcdo social da escola, como aquela que
forma a classe trabalhadora mesmo apds a revolucédo, porque € preciso manter a revolucao, para o
que € necessario implementar o dificil, minucioso, e lento método de colocar todo o trabalho
escolar, em particular todo o trabalho pratico da escola, no terreno da organizacédo cientifica do
trabalho e ndo extinguir a escola, como costuma-se confundir os que defendem a educacdo por
meio do proprio processo produtivo.

Se é assim — e as coisas se passam exatamente assim - 0 problema da
organizagdo cientifica do trabalho assume uma grande importancia, tornando-se
para a escola, que forma e prepara a atividade das massas populares, uma
questdo atual que é indispensavel introduzir no ensino de uma forma ou outra.
Isto pode ser feito de duas formas: a primeira — e a mais simples consiste em
introduzir na escola uma nova disciplina, “a organiza¢ao cientifica do trabalho”,
em escrever manuais correspondentes e em comegar este ensino neste ou
naquele grupo do 2° grau. O segundo método, mais dificil, mais minucioso, mais
“lento”, significa colocar todo o trabalho escolar, em particular todo o trabalho
pratico da escola, no terreno da organizagdo cientifica do trabalho. (PISTRAK,
2003, pp. 98-99).

Ora, se nem na URSS este método, como reconheceu Pistrak, estava ainda implementado,
como queremos no Brasil, nas condic¢des atuais, passar rapidamente e diretamente a uma escola
do trabalho? N&o estamos aqui negando esta proposi¢cdo, mas questionando a tatica adotada neste
periodo de transi¢do, na qual se negam as possibilidades concretas da organizacdo cientifica do
trabalho escolar nas atuais condigdes da escola publica brasileira e defende-se que nos voltemos a
experiéncias pontuais 0 méximo das possibilidades educativas em situagdes extraordinarias.
Melhor dizendo, ao invés de lutarmos pela escola publica concreta que temos para assegurar aos
trabalhadores a melhor educacao possivel neste periodo de transicdo, alguns tedricos, defendem
que os educadores marxistas se voltem fundamentalmente a desenvolver em escolas de

assentamentos ou comunidades modelo, experiéncias educativas de carater revolucionario,
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conforme verificou-se no VV EBEM, realizado no corrente ano em Santa Catarina®>. O que quero
dizer enfim, é que hd um grande numero de intelectuais que defendem que a excecao deve virar a
regra, enquanto a regra (ampla massa dos filhos dos trabalhadores que estdo nas escolas publicas)
permanece a deriva na maré de investidas do capital contra as conquistas histéricas da classe
trabalhadora, como o0 sdo as escolas publicas. Ndo quero dizer com isto que ndo devemos
desenvolver experiéncias em situagdes pontuais, mas sim, que ndao podemos negar a escola
publica brasileira outras possibilidades por decreta-la reprodutivista e unilateral.

Mas permanece ainda a questdo do problema da organizacgéo cientifica do trabalho, que
precisamos compreender melhor, de forma a respondermos a questdo acima colocada acerca da
escola publica brasileira (em particular no campo) — o que fazer a partir das contribuicbes das
antiteses?

Na reflexdo sobre o problema, Pistrak (2003) aponta que se o objetivo é que as criancas
daquela época seriam o0s operarios da Russia soviética que deveriam conceber incessantemente
novas adaptacfes da organizacdo cientifica do trabalho, seria indispensavel que elas fossem
educadas na base da mesma organizacdo cientifica do trabalho. Podemos refletir, diante dos
apontamentos do educador russo, que, se no momento historico atual o trabalho é alienado, ele é
0 nosso ponto de partida, mas jamais pode ser considerado o Unico ponto de chegada possivel no
processo educativo. Isto porque temos a tarefa historica de acirrar a contradicdo entre as forcas
produtivas e as relacdes de producéo, para o que as indicacOes de Pistrak séo preciosas:

E incontestavelmente necessario que as criangas vivam diariamente na atmosfera
da organizacdo cientifica do trabalho, que, diariamente, sejam convencidas de
sua importancia e de sua utilidade, que ela impregne toda a vida escolar,
tornando-se parte integrante das preocupacgfes das criangas e dos objetivos que
elas pretendem alcancar, organicamente ligada a sua vida e a seus habitos
cotidianos. (PISTRAK, 2003, P.100. Grifo do autor).

Para Pistrak, o trabalho na escola ndo pode ser concebido sem que se considerem 0s
objetivos gerais da educacdo, e a base da educacdo comunista é antes de tudo o trabalho

concebido do ponto de vista social, na base do qual se forja inevitavelmente uma compreenséo

% Ver debate realizado no dia 13 de abril de 2011, na mesa intitulada Educac&o, consciéncia de classe e estratégia
revolucionaria, disponivel em:
http://www.5ebem.ufsc.br/videos/V%20EBEM%20-%20Mesa%20Tem%C3%Altica-
Educa%C3%A7%C3%A30,%20Consci%C3%AANCia%20de%20Classe%20e%20Estrat%C3%A9gia%20Revolucio
n%C3%Alria.asf

193



determinada da realidade atual, o trabalho que introduz a crianga, desde o inicio na atividade
socialmente (til. Desta perspectiva o educador russo retira trés conclusoes.

A primeira, que diz respeito a natureza da educacao, que responde a questdo sobre o que
é a educacdo no sentido exato do termo. A educacdo é a educacdo social, que oferece dados para
resolver a antitese “eu e o outro”, “individuo e sociedade”. Este objetivo s poderia ser alcangado
por meio da atividade das criancas, uma atividade pratica, uma atividade importante e
consideravel para elas, durante as quais a crianca sente a necessidade de se instruir tendo em vista
um objetivo social determinado. (PISTRAK, 2003, p. 106-107).

A segunda conclusdo é sobre o papel cultural da escola do trabalho. Parte do fato de a
escola fazer parte da superestrutura ideoldgica edificada na base da producéo, em bases sociais
bem determinadas que ndo dependem da vontade dos individuos e dos reformistas. Para
exemplificar o papel cultural da escola do trabalho, Pistrak se vale das contribui¢bes de Lénin e
exemplifica com o problema do trabalho intelectual para o camponés. Segundo Lénin, o objetivo
econdmico que o trabalho de civilizagdo pretende alcancar é o estabelecimento da cooperacéo,
mas o estabelecimento da cooperacdo implica um tal progresso cultural da parte da classe
camponesa precisamente enquanto grande massa) que esta cooperacdo completa ndo é possivel
sem uma revolucéo intelectual. (LENIN apud PISTRAK, 2003, p. 112. Grifos de Pistrak).
Pistrak nos chama atencdo ainda, que a revolucdo politica e social precedeu a revolugdo
intelectual, mas isto ndo significava que ndo tinham que enfrentar a revolugéo intelectual. A
diferenca préatica € que,

a obra cultural da escola ndo pode ser efetivada sem que nosso esforco esteja
ligado ao trabalho geral de construgéo; a obra cultural da escola ndo constitui em
sistema completo em si mesmo, destinado a corrigir as injusticas do regime
social “por meio dos intelectuais”. Este papel € atribuido a escola em virtude da
transformacdo geral da vida definida pela expressdo “transicdo a forma
socialista”, ou seja, trata-se de um papel auxiliar no contexto de todo um
processo suscitado unicamente pela vontade dos trabalhadores. (PISTRAK,
2003, p.112-113).

Isto significa para Pistrak, em primeiro lugar, a participacdo no trabalho geral e, em
segundo lugar, a existéncia de formas de trabalho especificas, incumbidas de ligar intimamente a
escola e a vida, que cabe ressaltar, ndo é a vida cotidiana, mas a construcdo do projeto historico
comunista. (PISTRAK, 2003, p.108-113).
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A terceira conclusdo a que chega Pistrak, é acerca das relacBes entre a ciéncia e o
trabalho. O educador soviético observa que ndo podemos colocar esta questdo sob a forma de
tomar os trabalhos manuais como base para aquisicdo dos conhecimentos formais relativos as
diferentes matérias do programa, sob pena de nos limitarmos a uma questdo meramente
metodoldgica. Trabalho e conhecimento ndo tém fim em si mesmo. Observa o lugar que trabalho
e ciéncia ocupam no sistema geral da educacdo, cujos objetivos gerais devem estar em favor do
novo regime soviético. Assim o trabalho € definido como uma participacdo ativa na construgao
social, no interior e fora da escola, e a ciéncia como uma pratica generalizada e sistematizada
que orienta completamente esta atividade, de forma que cada um possa ocupar o lugar que lhe
cabe. Desta forma, Pistrak destaca que certas praticas manuais que nao tem relaces imediatas
com as disciplinas podem ser executadas na escola, e por outro lado, que os conhecimentos
“tedricos” e mesmo abstratos, podem ser eventualmente apreendidos em si mesmo, sem aplicagao
ao trabalho manual correspondente. O fundamental é que o conhecimento e o trabalho tenham o
mesmo objetivo, que a préatica seja generalizada por teorias, e que a pratica se baseie em leis
tedricas. E preciso, sobretudo, segundo o educador, que o trabalho e a ciéncia sejam sintetizados
na marcha geral para o regime socialista, se quisermos atingir nossos objetivos pedagdgicos por
meio da sua unidade indissolavel. (PISTRAK, 2003, p. 113-115).

Quando tratamos no capitulo | da fungdo social da escola por meio da sua natureza e
especificidade a partir das contribuicdes de Saviani, observamos que sdo necessarios meios e
condicdes para materializar esta funcdo social. A educacdo soviética do periodo revolucionario
proposta por Pistrak nos possibilita algumas reflexdes. A primeira, € que, no periodo
revolucionario, as condi¢des concretas e objetivas da existéncia ndo séo tao diferentes do periodo
pré-revolucionario, uma vez que € a propria revolucdo permanente que ira, jA com o0s objetivos do
modo de producdo alterados, promover uma mudanca radical na objetividade imediata da
sociedade. Isto pode ser constatado através das conclusdes de Pistrak. O que quero dizer com
isto? Que néo é necessario que tenhamos as mais ideais condi¢fes objetivas para iniciarmos um
processo de educacdo da classe trabalhadora na direcdo da transicdo socialista. Sera que temos
como garantir a transmissdo da cultura humana por meio da escola publica brasileira? Podemos
fazer com que esta escola deixe de estar unicamente a servi¢co dos interesses da burguesia,
lutando por torna-la uma referéncia cultural para a classe? Defendemos a tese que sim, podemos

enquanto classe impulsionar que a escola publica assuma sua funcdo social ontoldgica na
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perspectiva da classe trabalhadora. E com base em quais dados da realidade podemos defender tal
afirmacdo? Com base em que a classe demonstra na realidade atual o que necessita? Basta
vermos as manifestacfes incessantes dos estudantes do Chile, aonde milhares vdo as ruas
reivindicando verbas para uma educacdo de qualidade para os trabalhadores; dos jovens
espanhdis, portugueses, gregos e ingleses, que se levantam frente as condigdes de miséria nas
quais se véem jogados; dos trabalhadores do campo no Brasil que lutaram pelo PRONERA e
venceram a batalha®.

Nesta direcdo, outra possibilidade sistematizada que nos ajuda enquanto educadores a
refletir acerca de uma educagdo que proporcione o ‘desenvolvimento dos instrumentos de
pensamento para a apreensdo do conhecimento do mundo objetivo, que requer um processo
especial para a apreensdo de um conjunto de conhecimentos historicamente construidos que
permitam tal processo, ou seja, o conhecimento cientifico a partir do materialismo historico
dialético na educacdo para a classe trabalhadora, tanto do campo como da cidade, é a perspectiva
da psicologia histérico-cultural. Consideramos que a psicologia historico-cultural faz parte deste
rico acervo cientifico que os educadores devem se apropriar e articular a realizacdo da funcao
social da Educacdo do Campo. Segundo Martins e Abrantes (2006, p.63),

A educaco escolar, independente do nivel ao qual nos referimos, cumpre a
fungdo de transferir as conquistas cientificas e culturais as novas geracdes,
possibilitando-lhes, pela via da apropriacdo de conhecimentos, o0
desenvolvimento das faculdades psiquicas humanas superiores e suas
correspondentes habilidades operacionais.

As faculdades psiquicas superiores, que sdo abordadas pelos autores também como as
funcgdes psicoldgicas superiores ou processos mentais superiores,

compreendem 0s processos mentais desenvolvidos por decorréncia das
apropriagdes do patriménio material e intelectual, histérica e socialmente
construido. Segundo Vigotski (1991), as caracteristicas bioldgicas asseguradas
pela evolucdo da espécie (funcbes psicologicas primarias ou elementares) sdo
acrescidas fungbes produzidas na histéria de cada individuo singular,
dependentes, portanto, de suas condi¢cBes objetivas de vida e aprendizagens.
(Idem, p. 63).

Os autores consideram que é um desafio colocado aos educadores frente a funcéo social

da escola, a necessidade de desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores. Portanto, refletir

% Decreto N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010. DOU 05.11.2010 Disponivel em:
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/Decretos/decreto73522010.pdf
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sobre as formas educativas que podem promover o desenvolvimento de capacidades intelectuais
é crucial para enfrentar o desafio colocado afirmam Martins e Abrantes (2006). Este
desenvolvimento que tratam os autores € identificado com a aprendizagem, concebendo-0s como
sindnimos ou equivalentes:

0 desenvolvimento psiquico do individuo ocorre apenas no processo de
apropriacdo dos procedimentos e conhecimentos elaborados histérica e
socialmente pelo género humano. Portanto, para que haja desenvolvimento é
necessario que haja aprendizagem de conteldos concretos que expressam a
atualidade dos problemas colocados pela sociedade. (MARTINS E
ABRANTES, 2006, p.67).

Isto em oposicdo as concepgdes que os separam em nome da predominancia de das leis
biologicas sobre as leis sécio-historicas, na qual o desenvolvimento é pré-requisito para as
aprendizagens, subordinadas a ele, fundamentalmente, pela via da maturacdo dos mecanismos
acionados pelo organismo nas diversas situacdes sociais, dentre elas, as de aprendizagem.
(Idem, p. 64).

Esta concepcdo ligada a pedagogia tecnicista atende a necessidade da divisdo social do
trabalho e fortalece a divisdo de classe no que diz respeito a apropriacdo da cultura humana, uma
vez que os limites concretos gerados pelo modo de producdo capitalista para o desenvolvimento
da classe trabalhadora nos faz pressupor que esta classe jamais aprendera coisa alguma, ou o
extremamente necessario dentro dos limites impostos pelo projeto burgués de sociedade.

A teoria historico-cultural tem como premissa fundante a tese segundo a qual os
determinantes do desenvolvimento psiquico se encontram na cultura historicamente constituida.
E uma das principais referéncias da psicologia que tem por base o materialismo histdrico
dialético, cujo principal representante é Lev Semenovich Vigotski (1896 -1934). (MARTINS E
ABRANTES, 2006, p.67).

Esta proposicdo corrobora com a necessidade que j& colocamos diversas vezes ao longo
desta tese, com as hipdteses levantadas e com a tese defendida acerca da necessaria apropriagéo
da base técnica do trabalho neste momento historico, uma vez que por meio da psicologia
historico cultural,

Evidencia-se que por meio da atividade social, os seres humanos se relacionam
com a realidade objetiva tendo em vista satisfazer as suas necessidades; e é
justamente para melhor captar e dominar a realidade que processos mentais cada
vez mais complexos tornam-se necessarios. Por esta via 0s processos mentais se
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complexificam dando origem ao que Vigotski denominou de funcbes
psicolégicas superiores ou processos mentais superiores. (Idem, p.67).

Um problema levantado pelos autores supracitados diz respeito a estreita vinculacéo entre
o desenvolvimento psiquico e os sistemas educativos e de ensino, pois a partir desta relacdo 0s
individuos podem se apropriar dos conhecimentos historicamente sistematizados ou participar
de relacbes na escola que produzem obstaculos a esta aquisi¢éo. (Idem, p.68).

Ao abordarem a questdo do desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores no
processo de aquisicdo do conhecimento os autores alertam que ndo é possivel partir do principio
ingénuo de que qualquer aprendizagem realizada passara a ser instrumento de mediacdo do
individuo com a realidade. (MARTINS E ABRANTES, 2006, p. 72).

O que queremos destacar enquanto contribuicdo da psicologia histérico cultural para
criticarmos a perspectiva hegemonica acerca da Educacdo do Campo defendida nas teses e
dissertagdes avaliadas nesta tese, e apontarmos possibilidades de enfrentarmos a real situacdo da
educacdo publica brasileira, em especial no campo, é que esta

questdo se implica com a necessidade de possibilitar, pela educacdo, a
apropriagdo individual da forma de pensamento mais desenvolvida produzida
historicamente, ou seja, relaciona-se com 0 processo de superacdo do
pensamento empirico pelo tedrico.

Evidentemente que a superacdo almejada ndo poderd ocorrer de forma
espontanea, mas apenas por uma planejada organizacao do ensino que possibilite
aos individuos se apropriar dos conteldos histéricos que se expressam em
conceitos. (IDEM, p.72).

Sendo assim, a contribuicdo da psicologia histérico-cultural enquanto uma antitese a esta
realidade pela qual passa hoje a massa trabalhadora é de extrema importancia. Isto porque se
verifica que 0s jovens que conseguem chegar até o ensino médio na escola publica, o fazem
dentro de uma logica cruel e destrutiva de suas capacidades psiquicas superiores, quando sequer
conseguem entender a frase lida no ultimo ano da educagdo basica. O capital vem
paulatinamente, por meio das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2003), e de forma
institucionalizada, rebaixando a educacdo dos trabalhadores ao desenvolvimento, por meio de
taticas baseadas em progressGes continuadas, formulagGes curriculares que implementam as
politicas do BM, do afrouxamento da disciplina, da intervencdo direta na formag&o inicial de
professores, etc. Cabe ressaltar que a tese que identificou elementos da psicologia historico

cultural no curso de Pedagogia da Terra, curso de formacéo de professores da reforma agréria. Isto
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é de extrema importancia na medida em que nos aponta que existem possibilidades concretas de
proporcionarmos a classe trabalhadora do campo, o acesso a cultura humana socialmente
construida e historicamente acumulada por meio de processos educativos, que se iniciam com a
formacdo dos professores que irdo atuar nas escolas, que devem ter seu padréo cultural elevado de
forma que se tornem referéncias para as novas geragoes.

Com base nestas contribuigdes € que se torna possivel compreender que ‘o principal valor
cultivado é tomar objetivamente a realidade, ndo abrindo méao do conhecimento cientifico como a
forma mais avancada e necessaria para o entendimento da realidade social e, portanto, da escola
como instituicdo necessaria para a sistematizacdo e socializacdo deste conhecimento. Uma
educagio “para além do capital”, como demonstra MESZAROS (2005), necessita da apropriagio
pelos individuos, e pelos trabalhadores em especial, do arcabouco cientifico-filoséfico-cultural
construido pela humanidade ao longo de sua historia, a condi¢ao primeira para formar individuos
livres’.

Diante dos elementos expostos, podemos observar que mesmo as antiteses estdo imersas em
contradicBes que ndo sdo somente tedricas, mas que fundamentalmente sdo determinadas pela
condicdo concreta da sociedade no atual modo de produ¢do. Mas que os movimentos de luta social,
os trabalhadores organizados em seus organismos de classe, os trabalhadores da educacgdo ja
dispbem de uma base técnica e cientifica que pode possibilitar avangos imprescindiveis para
fortalecermos o trabalho educativo e consequentemente, a luta dos trabalhadores neste periodo de
transicdo. Novamente apontamos que ndo temos a ilusdo do salvacionismo educacional em relacéo
a sociedade, uma vez que, como aponta uma das teses, ‘para uma formacéao onilateral, é necessaria
a reintegracdo de um principio unitario do comportamento do homem. Deste modo, a exigéncia
implicita é a de que ndo basta responder com a possibilidade de constituicdo de uma teoria
pedagogica e/ou um sistema de educacdo que reintegrem de imediato as varias esferas do ser
humano, divididas entre si. Pressupde uma praxis educativa que, ligando-se ao desenvolvimento
real da sociedade, possa realizar a ndo separacdo dos homens em esferas alheias, estranhas e
contrastantes umas as outras, de forma que a praxis educativa ancorada e fundida sobre um modo
de ser que seja 0 mais associativo e coletivo possivel em seu interior e, concomitantemente, unido
a sociedade real que o circunda’.

Neste sentido recolocamos nossa convicgdo em torno do trabalho educativo, no qual as

condicBes concretas exigem maior empenho na apropriacdo de uma teoria revolucionaria, sem a
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qual ndo h& acdo revolucionéria; e que, enquanto trabalhadores da Educagdo do Campo, devemos

perseguir, com as condigdes concretas da qual dispomos, a organizagdo cientifica do trabalho

escolar, sob pena de ndo termos as condi¢Bes psiquicas e tedricas minimas enquanto classe, de

direcionarmos ndo somente a luta por, mas também o préprio modo de producéo de base socialista;

de direcionar, enfim, a base técnica e cientifica da economia socialista, baseada na socializa¢éo dos

meios de producdo e no fim da subsuncdo de uma classe por outra. Por isto foi de fundamental

necessidade, identificarmos nas teses quais as vias de formacdo humana (social e individual)

consideradas, as quais podem ser observadas abaixo.

Quadro 23 - Vias de formacdo humana (social e individual) consideradas.

Tese

Conteldo da categoria

(RT16)

Considera-se também que o homem ndo nasce humanizado ele se torna humanizado no
convivio e nas relagdes com os outros e esta relacdo inclui a escola e a educagéo sistematizada
para a apropriacdo dos bens materiais e imateriais produzidos por cada geracdo (SAVIANI,
2007). Reivindicamos uma educacao de classe por entender que no atual modelo de produgéo
da vida ha uma negacéo do conhecimento a classe trabalhadora, impedindo assim o avango da
luta de classes por falta dos elementos necessarios para pensar e compreender a realidade atual

(RT14)

Escola enquanto o local privilegiado de sistematizacdo do conhecimento e partem das
contribuicBes de Saviani e Duarte. O entendimento objetivo do mundo exige a mediacdo da
ciéncia e, portanto, da escola como local da sistematizacdo e socializagdo deste conhecimento.

(RT20)

A formac&o se d& no &mbito da escola, porém ndo ha como dissociar a educagdo e um projeto
de sociedade. A escola cuja funcéo social € potencializar o desenvolvimento das capacidades do
educando e educanda estara necessariamente vinculada a um projeto social que se contraponha
ao modo de producéo capitalista, pois esse projeto limita o desenvolvimento humano. Contudo,
a educacdo é um fendbmeno distinto da existéncia da escola, e o0 processo educativo se da nas
mais variadas instancias, tais como na dindmica do movimento social (ho caso 0 MST) e na
organizagdo da sociedade (0 modo de producdo). Ou seja, sob o capitalismo os processos de
producdo sdo eficientes na sua funcdo pedagogica, tanto que se pode referir a uma pedagogia do
capital.

(RT8)

Aponta-se que a escola é a principal via de formacdo na qual se deve investir, apesar de 0
processo educativo ndo estar restrito a escola, devendo este, onde quer que ocorra, estar ligado a
uma critica ao modo de producgdo do capital, e articular a educacdo ao trabalho, & politica, e a
cultura. Assim, deve haver um vinculo entre Educacdo e Trabalho; entre Educacédo e Cultura;
Educacédo e Politica — Portanto, uma educacdo vinculada as transformagdes das condi¢des de
vida e trabalho do grupo em que ela esta inserida; a cultura como producgéo e representacéo da
existéncia humana - atividade objetiva que se liga ao trabalho e a educacdo; e a participacéo nas
lutas sociais contra o imperialismo e todas as formas de dominagéo existentes. Sendo assim, sao
necessarias gestdo democrética, auto-organizacdo dos educandos, criagdo dos coletivos
pedagdgicos, definicdo de contetdos formativos socialmente Gteis, além da busca incessante da
universalizacdo da educacdo e do trabalho como atividade humana auto-realizada
(MESZAROS, 2005).

(RT28)

A importancia do projeto de Educagdo do Campo esta no fato de se propor a pensar a escola a
partir de um “outro olhar sobre o campo” (ARROYO, CALDART ¢ MOLINA, 2004), ou se€ja,
a partir dos seus sujeitos, com suas histérias de vida marcadas pela luta por terra, emprego,
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moradia, educacdo/escola, enfim, por uma vida digna.

(RT23) | Afirma a escola e o trabalho do professor sdo essa esta via, uma vez que as relacdes humanas
sdo o principal material com que a escola lida, e € humano seu objeto de trabalho. A
transformacao de seres humanos € o que o trabalho dos professores objetiva.

(RT6) | A escola é a principal fonte acesso ao conhecimento produzido pela humanidade. Pode
tornar-se pélo disseminador de cultura (Makarenko, s/d-a), e fonte de auto-conhecimento,
formacdo e transformacdo do carater; pode possibilitar a invencdo do amanhd no hoje
(Pistrak,2000), se houver na escola o exercicio de democracia, gerador de mentes criativas,
capazes de auto-gestdo e auto-determinacéo. Além da escola, também a ocupagao aparece como
uma das principais matrizes educativas do Movimento (Caldart, 2000), pois se 0 enraizamento
(WEIL, 1979) é uma condicdo para que aconteca a formagdo humana na perspectiva deste
Movimento, se é um lugar social de resisténcia e de acdo do sujeito em oposicao as tendéncias
de exclusdo (KUENZER, 2002) e abandono, entdo ele préprio deve ser considerado o processo
educativo fundamental, neste caso.

(RT9) | Outras vias sdo consideradas em relagdo & formacdo dos educadores. Primeiramente, a
formagéo de educadores articulada e desenvolvida diretamente no interior de assentamentos,
assim, a0 mesmo tempo em que Se organiza a educagdo, transforma-se mais intensamente a
realidade das areas de reforma agraria, reestruturando-se a organizagdao dos assentamentos, a
organizacédo da producdo e, ainda, formam-se educadores. A partir da escola basica das areas de
reforma agraria, também se poderia montar estruturas polos para o desenvolvimento da
formacdo de professores em cada regido do pais, baseados na realidade de cada local. Em
terceiro lugar, partir de um curso de especializacdo em educacdo no campo, no qual as turmas
pudessem se especializar desenvolvendo atividades em assentamentos com cunho
transformador. Concluido o curso de especializa¢do, poderiamos alcangar uma educacéo, tanto
na escola como no assentamento, que garantisse a reorganizacao do trabalho pedagégico nestes
locais.

Os estudos analisados apontam ‘a escola como a principal via de formacdo na qual se
deve investir, apesar de o processo educativo ndo estar restrito a escola, devendo este, onde quer
que ocorra, estar ligado a uma critica a0 modo de producdo do capital, e articular a educacéo ao
trabalho, a politica, e a cultura’. Aparece também nos estudos, a compreensao de que ‘a educacao
é um fendmeno distinto da existéncia da escola, e 0 processo educativo se da nas mais variadas
instancias, tais como na dindmica do movimento social (no caso o MST) e na organizacdo da
sociedade (0 modo de producdo)’. Desta forma, além da escola, ‘reconhece-se também a
ocupacdo como uma das principais matrizes educativas do Movimento (Caldart, 2000), pois se 0
enraizamento (WEIL, 1979) € uma condicdo para que aconteca a formacdo humana na
perspectiva deste Movimento, se € um lugar social de resisténcia e de acdo do sujeito em
oposicdo as tendéncias de exclusdo (KUENZER, 2002) e abandono, entdo ele proprio deve ser
considerado o processo educativo fundamental, neste caso’.

Cabe apontar, que a afirmacdo da escola e a afirmacdo que o movimento educa nao

podem ser excludentes entre si, sob pena de diminuir a funcdo social de cada um deles, o que
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atinge a relacdo entre as praticas educativas sistematicas e a luta de classes pelo fim do capital e a
construcdo do horizonte histérico socialista. O que queremos dizer € que € extremamente
importante a aproximacdo da escola com as lutas sociais, mas que somente as lutas sociais ndo
suficientes para educar a classe trabalhadora no sentido da apropriacdo da cultura humana
historicamente produzida, essencial para a humanizacdo do ser humano. Por outro lado, no caso
especifico da Educacdo do campo, a participacdo na luta pela terra é uma condicdo fundamental
para que se garanta as condi¢des concretas para a apropriacdo da cultura humana.

Diante disto, gostariamos de aprofundar os elementos sobre a ‘escola enquanto o local
privilegiado de sistematizagdo do conhecimento. O entendimento objetivo do mundo exige a
mediacdo da ciéncia e, portanto, da escola como local da sistematizacdo e socializagcdo deste
conhecimento’ (tese largamente criticada ou propositalmente ocultada nos estudos hegemonicos
acerca da Educacdo do Campo, criticados no capitulo 11 desta tese). Os elementos contidos nesta
antitese nos permitem explicitar uma perspectiva sistematizada que tem apoio na compreensao
ontoldgica que também defendemos, de forma a apontar uma referéncia coerente que venha
fundamentar um projeto de educacédo da classe trabalhadora neste periodo de transicao.

Reconhecemos na afirmacgao citada, os elementos fundamentais sistematizados na ‘pedagogia
historico-critica’. Esta pedagogia, registrada na obra “Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximagoes” de 1991 aponta que os diferentes tipos de saber ndo interessam em Si MesmMOs
(elemento da critica apresentada pelos autores), mas sim como elementos que os individuos da
espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos, de forma que o homem néo se
faz naturalmente, ele precisa apreender a cultura humana, e isto implica o objetivo do trabalho
educativo, uma vez que:

A natureza humana nédo é dada ao homem, mas por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI,
2008, p.7).

Este objetivo do trabalho educativo vai sofrendo as determinagdes das modificacdes
ocorridas na sociedade até chegar a forma institucionalizada com o surgimento da escola, que se
transformou ao longo da Historia até assumir a forma hegeménica de educacdo. Segundo Saviani

(2008, p.8), esta forma dominante de educacdo coincide com a etapa histérica em que as
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relagdes sociais passaram a prevalecer sobre as naturais, estabelecendo-se o primado do mundo
da cultura (o mundo produzido pelo homem) sobre o mundo da natureza.

Consideramos como necessario explicitarmos estes elementos no intuito de chamar a
atencdo para a gravidade da utilizacdo ideoldgica, politica e mercadologica do conhecimento
cientifico/saber objetivo atrelado as teorias de conhecimento que desconsideram as necessidades
humanas e compactuam com a destruicdo do ser humano genérico, através do rebaixamento da
educacdo escolar da classe trabalhadora, a educacao escolar pablica. A propriedade das relacdes
sociais necessarias a producdo (que inclui a educacdo) foi atingida em seu cerne e chegou a
ultima consequéncia na histéria humana, quando da passagem do feudalismo para o capitalismo:
a divisdo do trabalho, a diluicdo do processo produtivo e a consequente fragmentacdo da
formacdo, a partir de uma apropriacao parcializada da base técnica de producao. A base técnica e
material ndo se refere somente a técnica em si, mas os elementos que compdem a propria técnica.
Esta se refere, portanto, ao conjunto dos conhecimentos e dos elementos que se relacionam e se
objetivam organizadamente na atividade produtiva.

Estes elementos da base técnica e o conhecimento sobre eles foram desenvolvidos através
das relacGes entre homem-natureza; homem-homem; e homem-humanidade. Isto pressupde o
conhecimento das propriedades objetivas das matérias primas (da natureza), que tencionadas
pelas necessidades e pela acdo humanas, geraram o desenvolvimento de ferramentas que
permitiram ao homem manipulé-las, e assim, acumulasse o conhecimento da relacdo entre si
mesmo, a natureza e 0s outros homens (relacdes de producdo). Isto constituiu o advento da
técnica (do trato com as matérias primas; com as ferramentas e com o préprio trabalho), os quais,
no contexto das relagbes sociais de producdo, exigiram sua complexificagdo, sua alteracao,
necessarias a producdo e reproducdo da existéncia. A atividade produtiva (trabalho) é segundo
Marx, uma atividade teleologicamente guiada. Isto significa que ndo € possivel ao homem, por
um lado, frente a uma necessidade, projetar uma nova forma a ser objetivada, sem que este se
aproprie da generalizacdo histérica do conhecimento produzido por seus antecessores, nem
tampouco, por outro lado, que este produza e empregue um novo conhecimento elaborado em sua
atividade produtiva na producédo e reproducdo da vida. E este é o processo por meio do qual o
homem desenvolveu as condic¢des objetivas para sua humanizagéo, e cujo conhecimento gerado a

partir deste, necessita ser transmitido as novas gerac6es de forma sistematica.
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Esta compreensdo nos remete a fungdo social da Educagdo e da Escola. A educacgéo,
especialmente a educacdo escolarizada, deve responder a necessidade que o trabalhador, no
processo de transicdo, se aproprie da cultura humana que o humaniza. Na sociedade de classes
isto ndo é dado, mas sim conquistado por meio da luta pela educacdo publica, gratuita, que
garanta as novas geracGes a apropriacdo do conhecimento cientifico elaborado socialmente e
acumulado historicamente. Na pedagogia historico-critica reitera-se que “o saber é o objeto
especifico do trabalho escolar”, e nesta pedagogia a tarefa proposta a educacgao escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢fes de sua produgédo
e compreendendo as suas principais manifestacGes, bem como as tendéncias
atuais de transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de forma que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao,
bem como as tendéncias de sua transformacédo. (SAVIANI, 2008, p.9).

Ocorre que em cada modo de producdo, as relagdes de producédo estabelecidas permitem
diferentes niveis de apropriacdo da cultura humana. A educacdo publica ficando a cargo do
Estado, conforme apontamos anteriormente, enfrenta as problematicas inerentes a sua funcédo na
sociedade de classes, 0 que consideramos necessario refletir, uma vez que dada a luta entre as
classes, a contradicdo é possivel de ser instalada em diversos niveis das relages sociais, dentre
elas, a escola.

Neste processo de luta de classes, conforme apontou o proprio Lénin (2010, p.27), surge o
Estado como produto e manifestacdo do antagonismo inconciliavel das classes. Engels (2010)
também apresenta uma explicacdo esclarecedora ao tratar da barbarie e civilizacdo em A origem
da familia, da propriedade privada e do Estado acerca do papel do estado na sociedade regida
pelo capital:

O Estado ndo é, pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade de
fora para dentro; tampouco ¢ “a realidade da ideia moral”, nem “a imagem e a
realidade da razdo”, como afirma Hegel. E antes um produto da sociedade,
quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento; é a confissdo de
que essa sociedade se enredou numa irremedidvel contradigdo com ela prépria e
esta dividida por antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue conjurar. Mas
para que esses antagonismos, essas classes com interesses econémicos
colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se
necessario um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a
amortecer 0 choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Esse poder,
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nascido na sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é 0
Estado. (Idem, p.213).

Este conceito pode ser verificado no Estado Brasileiro, no que diz respeito a luta de
classes no campo, por um lado, através da estagnacdo da reforma agréria nos dois ultimos
governos Lula, e a forte represséo dos movimentos de luta social do campo quando da ocupagéo
das terras improdutivas destinadas a reforma agraria, contabilizada pelo nimero de mortes de
trabalhadores rurais, e os feridos em operacées de reintegracdo de posse. Segundo a CPT*', entre
1985 e 2010, cerca de 1.186 assassinatos de trabalhadores rurais foram registrados, e destes,
apenas 91 foram julgados. S6 em 2010, foram registrados 34 trabalhadores mortos. No que diz
respeito ao financiamento publico para o agronegdcio e para a agricultura familiar, é expressao da
luta de classes no campo. Foi divulgado pelo entdo ministro da Agricultura, Reinhold Stephanes,
o financiamento de R$108 bilhdes para a safra 2009-2010, dos quais R$93 bilhdes véo financiar
0 agronegécio e R$15 bilhdes véo para o financiamento da agricultura familiar®®.

Estes e outros fatos, também ligados mais precisamente ao financiamento da educacéo,
por exemplo, vem ocorrendo no momento histérico em que o Banco Mundial anuncia que a
economia mundial entrou em "uma fase nova e mais perigosa", diferente da crise de 2008, cuja
licdo segundo o presidente do banco mundial, é que quanto mais se espera, medidas mais severas
precisam ser tomadas. "A maioria dos paises desenvolvidos ja utilizaram tudo que podiam de
politica fiscal e monetaria" disse ele. Afirma ainda que toda esta crise esta transferindo "muito
rapidamente, do ponto de vista historico™, o poder econdmico do Ocidente para a China, e que o
maior desafio para a atual crise esta no continente europeu, com ameacas a existéncia do euro. Os
investidores comecam a se perguntar quanto tempo a Alemanha e a Franga vdo continuar a
sustentar os paises ameagados sem correr o risco de eles proprios terem suas notas rebaixadas®.

Este processo demonstra que, ao concordamos com as elaboracdes de Engels e Lénin
acerca do papel do Estado na sociedade do capital (que vem financiando a crise mundial e
espremendo cada vez mais as massas trabalhadoras no mundo inteiro), devemos atentar para o

fato de que o Estado ndo ¢ um ‘ente’ eterno. Lénin (2010, pp. 103-122), ao tratar das condi¢des

%" Disponivel em: http://www.cut.org.br/destaques/20779/cut-contag-fetagri-mst-e-cpt-entregam-ao-governo-a-lista-
dos-trabalhadores-rurais-marcados-para-morrer-e-pedem-providencias-energicas

% Disponivel em: http://www.brasil.agenciapulsar.org/nota.php?id=4587

¥ O GLOBO, 13 de agosto de 2011. Disponivel em: http://br.noticias.yahoo.com/presidente-banco-mundial-
economia-mundial-entra-fase-perigosa-134200052.html

205



econdmicas do definhamento do Estado, nos fornece pistas fundamentais para compreendermos
as relacdes que se estabelecem, no atual momento histérico, e no atual grau de desenvolvimento
das forcgas produtivas, entre os movimentos de luta social e o Estado. Lénin recupera em Marx a
questdo da passagem do modo de producéo capitalista para 0 comunismo, que é necessariamente
um periodo de transicéo histérica. E a partir deste processo de transi¢do que analisa, através das
contribuicbes de Marx e Engels, a questdo do fim do Estado, substituida pela ditadura
revolucionaria do proletariado, que € o periodo de transicédo politica.

No campo da educacdo, é importante atentarmos para as indica¢es de Marx em Critica
ao Programa de Gotha, quando fica claro que o Estado deve financiar a educacdo publica, mas
que a classe organizada deve dar a direcdo do seu conteldo. Nas condi¢Bes atuais ainda mais,
guando sabemos que os trabalhadores da educacdo sdo os membros da classe trabalhadora (ou
alguém alimenta a ilusdo de que a burguesia vai dar aulas na escola publica brasileira?), mesmo
que ndo haja a consciéncia de classe necessaria para si, mas é papel dos movimentos de luta
social, sindicatos e partidos dar a direcao neste processo.

Lénin, citando Engels na sua carta a Bebel (2010, p. 108), aponta: o proletariado usa o
Estado, ndo no interesse da liberdade, mas sim para triunfar sobre o adversario e, desde que se
possa falar de liberdade, o Estado como tal deixara de existir. Ainda segundo Lénin (2010,
p.109), a expressdo “o Estado definha” é muito feliz por que exprime ao mesmo tempo a lentiddo
do processo e a sua espontaneidade. S6 o habito é que pode produzir esse fendbmeno, e sem
duvida o ha de produzir.

Muitos sintomas deste lento definhamento se fazem ver neste momento histérico. Na
Inglaterra, berco da revolucdo industrial e baluarte da degradagéo da vida humana no século XIX,
fato demonstrado por Engels em A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra de 1842, vé-se
hoje a revolta da juventude inglesa, que expde através de acBes desorganizadas e violentas (as
guais necessitam se converter em uma luta da classe trabalhadora organizada), as consequéncias
do desemprego, da educacdo de baixa qualidade, da falta de acesso a cultura, entre outros. Do
plano de austeridade inglés colocado em pratica para sanar o custo da crise, sdo obtidos dados
concretos que explicam a indignacdo da juventude: no bairro londrino Tottenham, 35% dos
jovens entre 16 e 25 anos estdo desempregados; associado a isto, 75% dos recursos para projetos

sociais foram cortados, o que se agrava com o fechamento de oito dos 13 centros de cultura da

206



cidade®. Isto para sanar o maior rombo no orcamento publico registrado na Gra-Bretanha desde a
Segunda Guerra Mundial. Dados de 2010 apontavam que o déficit do pais atingiria a casa dos
10,5 do PIB, cerca de 186 bilhdes de Euros, quantia que representa um recorde na Europa®*’.

Todos estes dados, e muitos outros, da Italia, Grécia, Espanha, Portugal, Inglaterra e
outros, demonstram que a democracia na sociedade capitalista ndo tem a menor possibilidade de
ser uma democracia para todos. Segundo Lénin,

A sociedade capitalista ndo nos oferece sendo uma democracia mutilada,
miseravel, falsificada, uma democracia s6 para 0s ricos, para a minoria. A
ditadura do proletariado, periodo de transicdo para 0 comunismo, instituira pela
primeira vez uma democracia para 0 povo, para a maioria, esmagando aoc mesmo
tempo, impiedosamente, a atividade da minoria, dos exploradores. (ldem,
p.109).

Por isto a necessidade de quebrar as ilusbes de que o Estado, precisamente o Ministério da
Educacdo, estd sendo democréatico, por exemplo, com a criacdo da SECADI (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), principal 6rgdo que vem
fomentando a Educacdo do Campo no Brasil. O Estado estd sim, cumprindo seu papel de
fomentar a democracia para as minorias. Estas, as denominadas ‘minorias’, por vezes aderem a
estas iniciativas de maneira acritica, como se estivessem sendo contemplados no interior da
democracia burguesa. Em detrimento da luta pela educacdo publica e de qualidade para toda a
classe trabalhadora, ressaltam as politicas para as minorias. Perguntamos: os trabalhadores do
campo e afrodescendentes, por exemplo, sdo minorias em nosso pais? Desta forma, as ditas
minorias sdo parcialmente atendidas em suas reivindicacdes especificas, porque 0s recursos nao
permitem que a totalidade das minorias seja contemplada com as politicas focais de Estado e de
governo. Por outro lado, ndo podemos analisar este fenémeno unilateralmente. A SECADI vem
fomentando experiéncias significativas no campo da formacéo de professores, por exemplo, para
a educacdo do campo. Semelhante ao que Marx apontou na critica ao programa de Gotha,
enguanto classe, os trabalhadores devem tencionar para que as politicas implementadas atenda as
necessidades reais e concretas no ambito educacional, pois ndo podemos esperar que o Estado,
com a posic¢éo de classe que ocupa, o faca.

Sendo assim, quanto mais contradi¢cfes houver entre as proposi¢cdes politicas e
pedagdgicas dos movimentos de luta social e o Estado, melhor. Mesmo que, conforme apontamos

“0 Disponivel em: http://www.juventuderevolucao.org/index.php?option=com_content&task=view&id=1007
" Disponivel em: http://www.portugues.rfi.fr/europa/20101020-governo-britanico-anuncia-drastico-plano-de-
austeridade
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a partir das contribuictes de Marx, Engels e Lénin, pressionemos o Estado pelo atendimento de
reivindicagdes transitorias, ndo significa estarmos satisfeitos ou conformado com as migalhas que
a burguesia nos da por meio destas politicas focais. E por isto que um elemento imprescindivel
para a educacdo da classe trabalhadora, é a defesa da escola publica, de forma que se instalem as
contradicbes e com estas as possibilidades da classe trabalhadora, neste periodo de transicgéo,
acessar a cultura humana elaborada historicamente.

Um aspecto que consideramos de grande relevancia para que esta tese se constitua
enguanto uma sintese provisoria sobre as possibilidades para a educacdo da classe trabalhadora,
diz respeito ao processo de producdo do conhecimento acerca da Educagcdo do Campo. Neste
sentido destacamos dos estudos os critérios de objetividade e/ou subjetividade no trato com a

Educacédo do Campo, 0s quais estdo expostos abaixo.

Quadro 24 - Critérios de objetividade e/ou subjetividade no trato com a Educagao do Campo.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) Defesa da relacéo entre objetividade e subjetividade. Partiu-se da analise critica dos dados da
realidade educacional brasileira; das idéias pedagdgicas hegembnicas e das reformas
neoliberais que se sucederam na década de 1990; e da acdo, da pressdo politica e da
construcdo da proposta educacional de classe efetivada pelo MST. Desta forma adotou-se o
materialismo historico dialético como base teérico-metodoldgica, com as categorias empiricas
e de andlise elaboradas por Marx, Engels, Lénin e Luk&cs e das relacGes trabalho e educagéo
desenvolvidas por Frigotto, Kuenzer, Taffarel e Saviani.

(RT14) Defesa da relagdo entre objetividade e subjetividade. Compreende-se que somente é possivel
proceder a uma analise das proposi¢des tedricas no campo educacional com base na realidade
objetiva e em um método de apropriacdo desta realidade que tenha base materialista histérica
e dialética. As categorias de método para analise tais como a historicidade, a totalidade, a
contradicdo, a mediacdo e a praxis, uma vez que a verdade objetiva enquanto concordancia
entre pensamento e realidade, ndo é um problema que se possa resolver teoricamente pelo
confronto entre diferentes pensamentos; a verdade s6 se constituira a partir da relagdo entre
pensamento e realidade, e s6 assim sera praxica. (KUENZER, 1998, p. 58).

(RT20) Apontam para a relagdo entre subjetividade e objetividade na medida em que, em relagdo ao
método, adotou a perspectiva historica, na qual as condi¢cbes materiais da existéncia
determinaram a escolha de uma perspectiva cientifica humana, emancipadora e construida
socialmente, articulada aqui com o referencial metodoldgico, sintetizada na demarcacédo da:
dialética materialista historica enquanto uma postura, ou concepgao de mundo; enquanto um
método que permite a apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto préaxis, isto
é, unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de novas sinteses no plano do
conhecimento e no plano da realidade historica. (FRIGOTTO, 2006).

(RT8) Apontam para a relacdo entre subjetividade e objetividade na medida em que, em relacdo ao
método, adotou a perspectiva histérico-dialética. A visdo de sociedade orienta em grande
medida a andlise e, consequientemente, a praxis sobre esta realidade.

(RT28) Apontam para a relacdo entre subjetividade e objetividade na medida em que, em relacdo ao
método, adotou o trabalho numa perspectiva historico-critica, por ter a pesquisa, como
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referencial teérico, o materialismo histérico dialético, o qual se apdia “na concepgdo dindmica
da realidade e das relacfes dialéticas entre sujeito e objeto, entre conhecimento e acdo, entre
teoria e pratica” (MARTINS, 2000). Concordo, neste caso, com Cassin (2005) quando diz da
necessidade de se retomar as analises mais “amplas e estruturais que possibilitem entender a
educagdo neste contexto de “reorganiza¢do do capital”, apresentando-se este como capital
globalizado, neoliberal”.

(RT23) O estudo se apoia na relacdo objetividade-subjetividade. O referencial teérico adotado na
pesquisa baseou-se no materialismo dialético e na premissa de que o trabalho é o meio pelo
gual o homem transforma a natureza e transforma a si mesmo nesse processo. Realiza-se uma
articulacdo entre as leituras sobre os aspectos macro da reforma educativa e os conflitos e
mediacdes por ocasido de sua implementacdo, em que as politicas puablicas sao
ressignificadas, reapropriadas ou rejeitadas. Uma teoria que tente integrar os niveis macro,
meso e micro, é favoravel para uma aproximacdo da realidade onde os processos sociais
determinam os tipos de atividades desempenhadas pelo professor em sala de aula e os efeitos
das reformas sobre ele.

(RT6) Relaciona objetividade-subjetividade, afirmando que parte do entendimento de que os
fendmenos humanos resultam da acdo humana sobre as circunstancias materiais que, por sua
vez, ddo base para a compreensdo do real.

(RT9) Relaciona objetividade-subjetividade. Subsidiou o estudo na matriz do materialismo dialético,
para o qual o principio de partida para a edificacdo do sistema de suas categorias de analise se
d& a partir da relagdo do pensamento com o ser, demonstrada por Tonet (2005), que a relagado
entre objetividade (trabalho) e subjetividade (educacdo) se realiza ndo como momentos
separados, mas que compdem o ato humano como um todo. Sendo assim, a educagéo, como
integrante do momento da subjetividade é, do ponto de vista ontoldgico, tdo importante
guanto a acdo concreta e direta sobre a realidade a ser transformada, assim como a formacao
de uma consciéncia revoluciondria ndo é apenas subjetiva, mas igualmente objetiva.

Para tratar das antiteses, recuperaremos em primeiro lugar elementos acerca da teoria do
conhecimento, as quais nos remetem ao tratamento tedrico dado a questdo da critica a educacéo
especifica para o campo com fundo na fragmentacdo campo-cidade, a qual nos impde a reflexédo
sobre a fragmentacdo trabalho-educacdo, e as proposi¢cdes educacionais e pedagdgicas que
contribuam para enfrentarmos estas problematicas. Nosso destaque € para os fundamentos
ontologicos da relagdo entre trabalho e educacdo, cuja hipOtese que defendemos € que a
apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho pelo trabalhador é uma condi¢do fundamental
da educacéo da classe trabalhadora no periodo de transicéo, considerando todas as contradi¢des
em meio ao modo de producdo do capital, e, portanto todos os limites e todas as possibilidades
para que isto ocorra.

Neste sentido, recuperamos inicialmente os elementos explicativos acerca da teoria do
conhecimento. A esséncia da teoria do conhecimento segundo Schaff (1995, p.71) se refere a
analise filosdfica do processo do conhecimento e dos seus produtos. Kosik (1976, p.10), ao tratar

do problema da relacdo entre os fendmenos e esséncia, aponta que esta ndo se manifesta
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imediatamente ao homem e que, portanto, faz-se necessaria uma teoria do conhecimento que
permita aos cientistas uma abordagem ampla da realidade, a qual somente é possivel através de
uma teoria critica do conhecimento. Para Kopnin (1978, p. 48), a evolugédo da filosofia como
teoria e método do conhecimento é uma necessidade histérica, assegura a filosofia uma ligacéo
vivificante com diversos campos da ciéncia. Essas elaboragfes partem de uma questéo
fundamental que entendemos como necessaria & compreensdo da producdo do conhecimento
acerca da educacdo no meio rural, a saber: como é possivel ao homem conhecer? A necessidade
desta pergunta se coloca na medida em que, dentre as teses e dissertacGes analisadas ha um
namero expressivo de pesquisas que tomam como base uma determinada teoria do conhecimento,
cuja base explicativa é o presentismo e a subjetividade. Portanto, faz-se necessario entender estas
formas sistematicas que a humanidade desenvolveu de forma a confrontar as teses e as antiteses,
e identificarmos as contradicdes que formam esta particularidade que é o conjunto das teses e
dissertagdes aqui analisadas.

O processo de conhecimento se d& pela triade sujeito (que conhece), objeto (a ser
conhecido) ou o objetivo do conhecimento, e o conhecimento como produto do processo
cognitivo. Tratamos aqui da gnosiologia, que constitui as teorias do conhecimento e revela
pressupostos ontoldgicos relativos a visdo de mundo implicita em toda producdo cientifica
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.125). Segundo Schaff (1995, p.73), processo de conhecimento é
uma interacdo especifica do sujeito que conhece e do objeto do conhecimento, tendo como
resultado os produtos mentais que chama de conhecimento. E neste processo que buscaremos a
compreensdo do que significa a producdo cientifica acerca da educagdo no meio rural expressar
uma critica a educacédo e a politica especifica para o meio rural; uma critica utilitarismo,
pragmatismo, ecletismo idealismo e existencialismo na educacdo do campo; e tratar as
elaboragdes tedrico-metodoldgicas atreladas a luta concreta dos trabalhadores.

Schaff (1995, p.73) descreve trés modelos tedricos a partir dos quais é possivel a
interpretacdo da relagcdo entre sujeito e objeto no processo de conhecimento. O primeiro deles
subtende a construgdo mecanicista do que denomina de teoria do reflexo. Nesta concepgéo, o
objeto do conhecimento atua sobre o aparelho perceptivo do sujeito que € um agente passivo,
contemplativo e receptivo; o produto deste processo — 0 conhecimento — é o reflexo, a copia do
objeto, reflexo cuja génese estad em relacdo com a a¢do mecanica do objeto sobre o sujeito. Neste

modelo, aparece 0 conceito classico de verdade, no qual um julgamento é verdadeiro quando o
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que ele formula é conforme ao seu objeto.

O segundo modelo, é denominado por Schaff (1995, pp.74-75) de idealista e ativista.
Neste a predominancia se volta ao sujeito que conhece, que percebe 0 objeto do conhecimento
como sua producdo. Este modelo caracterizou-se em diversas filosofias subjetivistas-idealistas,
no seu estado puro, no solipsismo. Assim, a atencdo esta centrada sobre o sujeito a quem se
atribui o papel de criador da realidade, desaparecendo o objeto do conhecimento, fixando-se no
fator subjetivo do processo cognitivo.

No terceiro modelo, ndo se limita a preponderancia de um dos elementos da relacdo
cognitiva — objeto ou sujeito, mas opGe a esta o principio da sua interacao, no qual é atribuido um
papel ativo ao sujeito, submetido, por outro lado, a diversos condicionamentos, as determinagdes
sociais gque introduzem no conhecimento uma realidade socialmente transmitida. Neste modelo,
tanto o sujeito quanto o objeto mantem sua existéncia objetiva real ao mesmo tempo em que
atuam um sobre o outro. E um elemento é importante neste processo: esta interagéo produz-se no
enquadramento da pratica social do sujeito que aprende o objeto na — e pela — sua atividade.
(SCHAFF, 1995, p.75).

Schaff (1995) coloca a questdo acerca da possibilidade de existirem outros modelos da
relacdo cognitiva, apontando que a resposta é evidentemente afirmativa, porém afirma que estes
modelos ndo tiveram a sua atencdo por apresentarem um modelo anticientifico, até mesmo
mistico, que lhes tira ndo sé todo o valor heuristico, mas ainda toda a capacidade de impressionar
0s espiritos jovens contemporaneos. Acontece que no quadro atual do desenvolvimento cientifico
das ciéncias humanas e sociais, €, como vimos, em nossa tese isto se explicita, esta concepcéo
anticientifica aparece como uma tendéncia que ganha forca nos programas de pds-graduacéao, nos
cursos de formacdo. E sabemos o que estas concepcles significam para a luta da classe
trabalhadora.

O que queremos destacar sé@o 0s elementos que retiramos para definirmos por uma teoria
educacional e pedagogica, discutindo-os por meio das antiteses apresentadas, além das
possibilidades da relacdo entre o sujeito e objeto de uma forma geral, no campo educacional.
Sanchez Gamboa (2007) nos forneceu importantes contribuicdes para aprofundarmos nesta
relagcdo. Segundo ele, toda pesquisa apresenta pressupostos, 0s quais se desdobram concepgoes
teoricas sobre os fendmenos educativos:

a) a primazia do objeto ou do sujeito, ou mesmo a énfase da relacdo entre eles;
b) a consideracdo ou ndo de recortes ou rupturas do objeto com relacdo ao seu
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contexto ou entorno; e ¢) a compreensdo do objeto do conhecimento como um
todo e suas articulagdes com as partes constituintes. (Idem, p.126).

Sobre a primazia do objeto ou do sujeito — pressuposto ‘a’-, trabalha com a hipotese de
que os pressupostos gnosioldgicos que se referem as concepgdes de objeto, sujeito e a relacéo
entre eles no processo cognitivo diferenciam-se segundo as abordagens epistemolodgicas, e
relaciona aos trés grandes enforques analisados por ele. Assim, as pesquisas de carater empirico-
analitico que pressupdem a primazia do objeto; as fenomenoldgico-hermenéuticas centram o
processo cognitivo no sujeito; e as critico-dialéticas, que privilegiam a relacdo entre sujeito e
objeto no processo de conhecimento. (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.127).

No que diz respeito ao entendimento do objeto estar separado do seu entorno ou inseridos
em contextos — pressuposto ‘b’-, trabalha coma hipédtese que diferentes modelos de investigacao
se diferenciam na maneira de delimitar, separar, ou relacionar os fenbBmenos com seus entornos.
Nas pesquisas empirico-analiticas, procura-se separar o objeto do seu contexto e controlar as
interferéncias deste contexto (variaveis externas ou intervenientes). Na abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica, precisa-se do contexto para que se compreenda o sentido e o
significado do fenémeno, que sdo dados pelo contexto cultural onde acontece a relagdo cognitiva.
Na abordagem critico-dialética, o entorno ou contexto é tomado como o conjunto das condi¢cfes
materiais concretas determinantes das caracteristicas da constru¢do do objeto. (Idem, pp.127-
128).

Com relagdo ao terceiro pressuposto —‘c’-, que se refere & compreensdo do objeto do
conhecimento como um todo e suas relacBes com as partes que o constitui, em cada tendéncia
epistemoldgica ha uma forma de relaciona-los. Nas abordagens empirico-analiticas supde-se um
todo previamente limitado e isolado de seus contextos, passivel de ser dividido em partes ou
variaveis. Em outra abordagem o todo, sem ser previamente definido ou delimitado, pode ser
recuperado ou ser o resultado de uma elaboragéo realizada pelo sujeito em um contexto cultural e
social especifico, a partir de manifestacdes, indicadores, expressdes ou sintomas, de um
fendmeno determinado. O todo é recuperado a medida que as partes escondidas por tras das
formas, sdo articuladas. Outra forma de compreender o todo, na abordagem dialética, que resulta
do processo de articulacdo entre os dados objetivos e a interpretacdo do sujeito. Ha uma dindmica
de transformacéo do todo em partes e das partes em todo, que € possivel na medida em que 0s

fendmenos se relacionam entre si, de tal maneira que o mesmo fendmeno pode ser entendido
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como uma totalidade composta de partes que se relacionam, como as partes como sintese do todo.
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.129-130).

Com estes elementos, gostariamos de refletir acerca da critica a educacéo e a politica
especifica para o meio rural. Em primeiro lugar, é necessario destacarmos que incorreriamos em
um erro se deixassemos de considerar que em todo particular hd uma singularidade, assim como
ha expressbes do geral. Mas os estudos chamam a atencao para uma questéo que se relaciona com
a forma histdrica do atual modo de producédo: que ndo podemos nos limitar as singularidades (ou
a uma parte do fenbmeno) recortando-a do movimento geral que a determina. Foi possivel
constatar esta tendéncia no grupo dos estudos que tinham como base o presente, as
especificidades, a subjetividade. Mais grave ainda quando estas singularidades passam a ter como
critério de verdade a subjetividade, chegando ao extremo da impossibilidade de conhecermos o
real, na medida em que cada individuo pode identificar e atribuir sentidos ao real a partir do
limite dos seus sentidos.

As antiteses defendidas, portanto, nos aponta para a necessidade de atentarmos para o
movimento mais geral que determina as singularidades, que ddo a estas suas caracteristicas, as
quais ndo podem ser ignoradas na compreensao de um fendmeno, por nos manter na perspectiva
da aparéncia fenoménica e ndo contribuir para superacdo da problematica real. Em outras
palavras, falar da educacdo do trabalhador do campo implica em considerarmos como o trabalho
se organiza na sociedade, e ndo apenas na dimenséo rural desta, o trabalho, cuja apropriagéo pelo
capital determina as relagfes sociais neste modo de producdo. Quando se reivindica 0 ndo
fechamento das escolas do campo, é necessario refletirmos porque elas estdo fechando, evitando
a compreensao de que elas estdo fechando porque sdo ‘do campo’. Muitas escolas nas cidades
estdo sendo fechadas, pela violéncia em determinados bairros, pela falta de estudantes em outros,
ou para economizar o ‘gasto’ publico, abarrotando as salas de aula de criangas e jovens, sem a
contratacdo de novos professores em respeito a lei de responsabilidade fiscal. Temos que nos
valer de uma teoria do conhecimento que nos permita reconhecer a esséncia do fenémeno; a
verdadeira origem dos problemas.

Outro elemento em relacdo a esta tese da critica a especificidade da politica, € que, em
determinada circunstancia, os trabalhadores do campo estardo lutando contra os trabalhadores da
cidade. Isto porque, se observarmos o reduzidissimo orgamento geral da unido e 0s recursos que

sdo destinados a educacdo, por exemplo, com as politicas especificas pode-se estar reivindicando
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que 0s recursos sejam destinados a esta, ou aquela politica, competindo a classe entre si para
mostrar qual a necessidade mais urgente. Assim um principio que os trabalhadores devem
perseguir € o da ndo oposicao entre campo e cidade. Podemos recuperar em um classico escrito
por Trotsky em 1929, o Programa de Transicao, a tese da alianca entre operarios e camponeses,

a qual aponta que
no campo, 0 operéario agricola é o irmdo de armas e o equivalente do operéario da
indlstria. Sdo duas partes de uma s6 e mesma classe. Seus interesses sao
insepardveis. O programa das reivindicagdes transitorias dos operarios
industriais, é também, com mudan¢as em uma ou outra parte, 0 programa do
proletariado agricola. (TROTSKY, 2003, p.22).

N&o queremos com isto ocultar, ignorar que existem singularidades entre o0 modo de vida
no campo e 0 modo de vida na cidade, ndo se trata disto. Trata-se de colocar no centro das nossas
reivindicagdes, neste periodo de transicdo, a possibilidade histérica de unificarmos a luta no que
diz respeito a uma das reinvindicagdes da classe no ambito de uma das esferas fundantes da vida
do ser social que é a educacdo. A educacdo é uma condicdo da humanizacdo de homens e
mulheres, sejam eles do campo ou da cidade. Se pensarmos a relacdo campo-cidade no processo
de hominizacdo e humanizacdo (no qual a educacdo tem uma contribuicdo imprescindivel),
veremos que a cisdo campo-cidade perde o sentido quando perguntamos sobre o marco da
hominizagdo, pressuposto para a humanizacdo, que foi o fim do nomadismo e a fixacdo do
homem na terra, sem o que as cidades ndo existiriam (porque foi ali que elas nasceram), o que
garantiu um salto qualitativo no desenvolvimento das forcas produtivas. Como observa Dawkins
(2009, p. 48) em sua obra acerca da historia da evolucgéo, tendemos a considerar “urbano” a
antitese de “rural”, mas na perspectiva mais longa que este livro precisa adotar, os habitantes
das cidades deverdo ser agrupados com os agricultores na comparagdo com 0s cacgadores-
coletores. Marx e Engels (2007, p.52) apontam que,

A maior divisdo entre trabalho material e espiritual é a separacdo entre cidade e
campo. (...). (...) Aqui se mostra, pela primeira vez, a divisdo da populagdo em
duas grandes classes, que se baseiam diretamente na divisdo do trabalho e nos
instrumentos de producdo. A cidade é, de pronto, o fato da concentracdo da
populacdo, dos instrumentos de produgdo, do capital, das fruicdes, das
necessidades, enquanto o campo evidencia exatamente o fato contrério, a saber,
o0 isolamento e a soliddo. (...) A superacdo da oposicao entre cidade e campo é
uma das primeiras condi¢Ges da comunidade, uma condi¢do que, por seu turno,
depende de uma massa de pressupostos materiais e que ndo pode ser satisfeita
pela mera vontade, como qualquer um pode constatar & primeira vista. (...). A
separacdo entre a cidade e o campo também pode ser apreendida como a
separagao entre capital e propriedade da terra, como o inicio de uma existéncia e
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de um desenvolvimento do capital independentes da propriedade da terra, o
inicio de uma propriedade que tem como base apenas o trabalho e a troca.

O principio da oposicdo justifica boa parte das pesquisas que compdem o grupo de teses
que defende a especificidade da educacdo para o meio rural. Esta justificativa gira em torno da
critica a uma educac¢do ‘urbanizada’ ou ‘urbanocéntrica’, na qual se atribui 0 problema da
educacdo no meio rural ao seu curriculo ou as pedagogias adotadas por esta, a uma prioridade que
vem sendo dada a cidade no processo de desenvolvimento histérico. Um exemplo importante que
se contrapOe a esta ideia, pode ser visto através do Jornal Sem Terra de abril de 2011, no qual,
em reportagem acerca dos 15 anos do massacre de Eldorado dos Carajas 0 MST apresenta um
balanco do que foi feito em termos de reforma agréria e desenvolvimento dos assentamentos
rurais. As propostas concretas para melhorias da vida no campo estéo divididas em trés eixos —
Terra, Assentamentos e Educacéo. O primeiro ponto do eixo educacéo diz exatamente o seguinte:
fazer uma campanha nacional de carater emergencial para erradicar o analfabetismo nas areas
rurais e urbanas, financiada atraves de recursos publicos, articulada entre governo federal e
movimentos sociais, igrejas, sindicatos, comunidades. (JORNAL SEM TERRA, Abril de 2011,
p.8). Ao pontuar a reivindicacdo da erradicacdo do analfabetismo em areas rurais e urbanas, o
MST da um passo importante na direcdo da unidade entre campo e cidade. Contrastando esta
reivindicacdo com os dados obtidos em pesquisa realizada por Vendramini (2008), a mesma
constata que nas teses e dissertacdes que estudam as acdes do MST predominam as analises que
focalizam as questdes educacionais, escolares e pedagdgicas, dissociadas do trabalho e das
relacfes sociais. Esta observacdo de Vendramini é de extrema importancia para que se
compreenda que a base fundamental da dissociagdo entre campo e cidade € a divisdo social do
trabalho e a propriedade privada dos meios de producdo.

Os movimentos de luta social devem atentar para esta contradicdo em relacdo a producao
do conhecimento, entre o0 que vem defendendo enquanto reivindicacdo, e o que vém defendendo
0s pesquisadores com 0s quais se relacionam. Muitos pesquisadores intentam com suas pesquisas
ajudar nas lutas, neste caso, em especial, a luta pela educacdo, mas também precisamos
reconhecer, dentre as teorias do conhecimento, aquelas que possibilitam uma apropriacdo mais
fidedigna possivel da totalidade das rela¢fes sociais que determinam os fendémenos do real.

Neste sentido é que aprofundamos acerca do marxismo, e do materialismo histérico

dialético como uma possibilidade tedrica para que a classe se apoie como uma referéncia segura
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para separar o que fenoménico do que é essencial, apreendendo os nexos e relagdes entre estes. O
que € importante colocar, € que 0 marxismo enquanto teoria do conhecimento, ndo dissocia a
gnosiologia da ontologia, € ao mesmo tempo ldgica e teoria do conhecimento. (KOPNIN, 1978,
p.43). Assim, a escolha do modelo do processo cognitivo nédo é aleatoria. Conforme Schaff (1995,
p.76) esté indissoluvelmente ligada a visdo do mundo no enquadramento e na base da qual esta
escolha se faz. Em primeiro lugar, significa que, em termos da relacdo entre sujeito e objeto no
processo de conhecimento, fica claro que para o materialista o objeto do conhecimento — fonte
exterior das percepcdes sensoriais do sujeito que conhece-, existe objetivamente, fora e

independentemente de qualquer espirito que conhece. (SCHAFF, 1995, P.76).

No que se refere a concepcdo individualista e subjetivista, o individuo esta
isolado da sociedade e subtraido a sua acéo; (...) € encarado abstraido da cultura
e, portanto, reconduzido a sua existéncia bioldgica que determina de uma
maneira natural os seus caracteres e as suas propriedades. (Idem, p.78).

Por isto a critica ao utilitarismo, pragmatismo, ecletismo, idealismo e existencialismo na
educacdo do campo. A consequéncia de nos pautarmos por estas logicas, é que estas ndo elevam
o nivel do individuo, do sujeito, no processo do conhecimento; pelo contrario, baixa-o. Assim, o
individuo se reduz a sua condicdo bioldgica e a introduz no processo do conhecimento por
intermédio de seu aparelho perceptivo; apenas registra e transforma os impulsos vindos do
mundo exterior. (Idem, p.78).

Para superar este patamar, € necessario reconhecermos que o homem, o sujeito, € o
conjunto das relacdes sociais e este fato tem consequéncias no processo de conhecimento. A
primeira delas é em relagdo a uma visdo de mundo, o que significa que

a maneira de o aperceber, de distinguir os elementos determinados, a dindmica
das percepcoes, etc. — esta ligada a linguagem e ao seu aparelho conceitual que
recebemos da sociedade por intermédio da educacdo considerada como a
transmissao da experiéncia social acumulada na filogénese. (Idem, p.82).

A segunda, € que nossos julgamentos sdo socialmente condicionados por sistemas de
valores que aceitamos e que possuem todos, um carater de classe. (SCHAFF, 1995, p.82). Por
isto, apontamos a necessidade de recolocarmos o que aponta a tese sobre a apropriagédo das
elaboracdes tedrico-metodologicas atreladas a luta concreta dos trabalhadores. Diante desta
tese, é necessario atentarmos que nao se trata de confundir o conhecimento objetivo com o que a
classe trabalhadora consegue se apropriar deste (isto seria rebaixar o ensino da classe), mas que
se torna necessaria uma teoria do conhecimento que permita que a classe trabalhadora se aproprie
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do conhecimento objetivo o mais proximo possivel da sua totalidade, possibilitando a
compreensdo e apropriacdo do real necessarias a uma luta cada vez mais organizada, e a sua
formacdo humana. As elaboracfes tedrico-metodoldgicas que tenham a intencdo de se alinhar a
uma perspectiva da classe trabalhadora do campo, necessitam estar fundadas nesta compreenséo.
Neste sentido é que no materialismo historico dialético se articulam o0s pressupostos
gnosioldgicos e ontologicos, que estdo relacionados indissociavelmente. Um elemento
fundamental desta teoria do conhecimento é o papel da pratica (da préxis) no processo do
conhecimento, da importancia desta categoria na concep¢do do sujeito que conhece. Podemos
aprofundar esta compreensdo com a sistematizacdo realizada por Pinto (1979), ao destacar trés
esferas da l6gica dialética em que se desdobra o problema do conhecimento.

a) A gnosiologia, compreendendo o que tradicionalmente se entende por “teoria
do conhecimento”, isto €, o estudo da origem, organizagdo e validade do mundo
das ideias, enquanto representacdo de coisas objetivamente reais. (...) ver-se-a
como as estruturas nervosas superiores chegam ao grau de perfeicdo que as
habilita a representar as propriedades das coisas em carater abstrato e universal,
e depois a combinar essas representacGes em relagdes tais que refletem
corretamente as relagdes existentes entre os dados objetivos dos seres, existentes
anteriormente ao surgimento da consciéncia que os apreende. (...)

b) A l6gica, que estuda a estrutura e funcionamento dos processos segundo 0s
quais as ideias se relacionam umas as outras, em operagdes mentais, de que
resultam conclusdes pelas quais 0 homem se guia na apreciacdo do mundo, de si
mesmo, da vida, e de que se serve para se propor finalidades de agdo e efetiva-
las por intervencdes praticas no plano material. (...) a dialética constitui-se nesta
forma especial de concepcdo logica justamente porque aprecia 0 processo da
génese do pensamento em funcdo dos processos de desenvolvimento da
realidade em conjunto. E no dominio da légica que entram em contato e se
unificam os dois hemisférios, o subjetivo e o objetivo, do processo do
conhecimento, sob forma de unidade de pensamento e agéo. (...)

c) A epistemologia representa a teoria da ciéncia. (...). Trata da realizagdo da
ciéncia no ato concreto, efetivo, em que se constitui cada uma das suas divisdes
em particular. (...) Ocupa-se do resultado cognoscitivo obtido, cristalizado em
determinada ciéncia (...) que, portanto, forma um “objeto” que o pensamento
filosofico, com o emprego do método dialético, procura explicar nos
fundamentos, e sistematizar nas relacbes com as demais classes do saber
cientifico, e estudar nas aplicacbes que os homens podem lhe dar. (...) S6 a
dialética que ndo se transvie nas fabulacGes idealistas pode organiza-la com
perfeicdo, porque introduz o conceito de “trabalho” como categoria decisiva
para a compreensdo epistemolégica (PINTO, 1979, p.67-69).

As observacdes de Pinto - como é possivel constatar-, estdo situadas na discussdo
gnosioldgica mais geral, e tem o papel de demonstrar a diferenga entre as Idgicas dialética e

formal. Mesmo considerando como base articuladora da logica dialética o trabalho, seu objetivo
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foi explicitar como opera a légica dialética. E fica claro que o principio do materialismo, ou seja,
das determinages reais concretas existirem independentemente da nossa consciéncia, ser algo
extremamente necessario neste momento onde se observa o recuo da teoria (MORAES, 2001) e
somente 0 método materialista historico dialético e a teoria marxista foram elaborados com base
nesta premissa, articulando-a a necessidade historica da humanidade, que é a superacdo da
sociedade de classes e o fim da propriedade privada dos meios de producéo.

Com base nas premissas explicitadas e analisadas, os estudos apontam tendéncias para a
educacdo do futuro apontadas na transi¢cdo como antitese a educacao atual, as quais podem

ser observados no quadro a seguir.

Quadro 25 - Tendéncias para a educagédo do futuro apontadas na transi¢cdo como antitese a
educacéo atual.

Tese Conteldo da categoria

(RT16) Demonstra a necessidade de uma consistente base tedrica para a materializacdo da proposta
educacional do MST. Defende que a teoria para a educacdo do Movimento com a finalidade
de auxiliar no processo de emancipacgdo da classe trabalhadora é a concepgdo de homem e de
mundo da filosofia marxista: o materialismo histérico dialético como teoria do conhecimento
e 0 projeto histdrico socialista como teleologia. Reafirma a necessidade de uma precisdo
tedrica e politica maior para o aperfeicoamento e para a possibilidade de materializacdo da
educagdo do MST, pois o ecletismo identificado na constituicdo da proposta educacional do
Movimento, mesmo que no campo da esquerda, € resultado da secundarizacao da teoria.

(RT14) Critica a ndo consideracao do trabalho em sua dimenséo ontoldgica, como forma de producéo
da existéncia humana e, desta forma, enxergam nele unicamente seu carater utilitario. E
evidente que é sempre possivel dizer que “qualquer espaco ¢ um espaco educativo”, mas ha
que dizer que, para os proponentes dos projetos de educagdo do campo aqui analisados, ndo ha
diferenca entre o que se faz na escola e na vida, dando a mesma importancia a ambas. O fato
do “Movimento por uma Educacdo do Campo” exigir escola para todos, ¢ um elemento de
avanco no que concerne ao direito destas populacdes a educacdo. O que aqui se deve lembrar,
€ que 0s projetos se pautam numa visdo empirista da realidade do agro, apostando
demasiadamente no poder da escola como transformadora desta realidade.

(RT20) Um fator crucial é que a acdo do MST se da sobre a esfera publica, a ocupacdo se faz na
escola publica, estatal, que € um espago de disputa hegemonica. Isso, ao fim e ao cabo,
evidencia que 0 ato de ocupar a escola ndo é uma prerrogativa exclusiva do MST, mas sinaliza
que ha possibilidade de a escola ser ocupada pela comunidade que a constitui, em
circunstancias distintas. Assim, a ocupacao da escola na praxis educativa do MST € passivel
de ampliacdo para outras realidades escolares, assim como nas do préprio movimento.
Quando se pretende “ocupar” algo, ha que se destacar qual o contetido, “com o que” se ocupa,
gue ndo se faz somente com 0s sujeitos, mas, com um projeto de sociedade.

(RT8) E necessério trabalhar com: a nogdo de coletividade na escola, nos cursos, nos encontros
infantis de forma que a educacdo nesse deve ser a luta contra os fenémenos e tradi¢des
negativas herdadas da sociedade capitalista; com a relacdo dialética entre 0s processos
educativos e os assentamentos; a organizacao da educacdo escolar, no contexto de condicGes
institucionais imposta pelo Estado burgués, que é um provedor de direitos, mas ndo garante a
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emancipacdo; com a apropriacdo, pela militdncia, da fundamentagdo teérica necessaria para
alavancar o trabalho pedagdgico, vinculando-o aos processos amplos de organizacdo e
transformacdo da sociedade; com a formacdo da consciéncia de classe, que ndo se da de
maneira automatica, exigindo-se, um longo processo educativo tanto nas escolas, como nas
atividades ndo-escolares. Para o MST, as lutas econdmicas, politicas e culturais ndo estdo
separadas da luta pelo acesso a educacdo escolar, como uma luta cultural que se inscreve nos
objetivos do Movimento, pois compreende-se que 0 acesso a escola constitui uma premissa
bésica para facilitar a formagdo politico-ideoldgica. O desconhecimento é uma péssima
companhia, ele diminui o potencial de contribuicdo que o ser humano pode dar as lutas sociais
e a transformacdo da sociedade como um todo.

(RT28)

Ha a necessidade do espirito coletivo entre os sujeitos, o que ndo so6 é possivel como também
essencial as lutas pela terra de trabalho e pela escola do campo. O debate em torno do tema
educacéo rural/do campo, hoje, ndo pode prescindir de uma visdo mais ampla do todo que
envolve a constituicdo de nossa sociedade ao longo da nossa histéria. O desafio maior a ser
vencido, estd em como fazer com que esta nova proposta de fazer educagdo encontre eco nas
Constitui¢bes Estaduais e nas Leis Organicas Municipais, construir novos mecanismos, novas
formas de luta, através dos quais possa desencadear um processo revolucionario que poderia
ou pode comecar pela escola, e tenha como foco a ser atingido, as pessoas e as estruturas,
numa perspectiva de que esta seja integral, conscientizadora, politica, que possibilite aos
sujeitos a plena cidadania a que tém direito, que consigam constituir-se engquanto sujeitos de
classe.

(RT23)

Entende que para definir uma politica publica de educacdo para o campo, tendo em vista a
melhoria das condigdes de vida da populacdo que vive no meio rural e a defesa de seus
direitos e de sua capacidade de autodeterminacdo, & preciso levar em consideragcdo as
mudangas mais estruturais nas circunstancias em que vivem estas pessoas. Considerando o
nivel macro, relativo a forma como esta socialmente organizado o trabalho no campo, abrimos
uma perspectiva mais coerente para pensar o desenvolvimento da autonomia e da
profissionalizacdo das professoras, como trabalhadoras do campo que sdo. O problema, como
entendem os movimentos que defendem uma educagdo “do campo” e “para o campo”, é que
as politicas publicas ignoram a diversidade das populagdes que vivem e trabalham no meio
rural. Estad em jogo a relacdo campo x cidade, em que o campo aplica as politicas produzidas
na cidade e ndo se qualifica para produzir politicas que expressem suas proprias perspectivas.
Este problema se expressa no PEA.

(RT6)

- A possibilidade de unificacdo dos movimentos sociais relacionados com a Via Campesina
em torno do debate sobre a Educacéo do Campo, a fim
de que se fortalecam e as suas reivindicagdes, assim como a unidade de setores do
Movimento, que tradicionalmente atuavam de forma separada;

- a superacdo de uma realidade tradicionalmente fragmentada, a separacdo entre a formagéo
politica e a técnica, entre a vida politica e a vida escolar;

- no que diz respeito a relacdo curriculo e método ou conteudo e forma, constata que houve
um desenvolvimento bastante elaborado a respeito dos conceitos de formagdo humana, de
aprendizagem nos materiais estudados, no entanto, ndo encontramos uma presenca mais
aprofundada de tedricos como Vigotsky (nos documentos do Movimento) e Leontiev (mais
ausente nos conteddos curriculares — oficiais e ampliados - da formacéo de educadores/as);

- neste sentido sugere que cada formacgdo pedagdgica do Movimento inclua, além do debate ja
bastante amplo sobre a relacdo individuo/coletivo, um aprofundamento da relagdo
linguagem/atividade, e aprendizagem/desenvolvimento, para 0 que € necessario mais
do que um aumento na carga horaria de psicologia. E necessario aprofundar o reconhecimento
da historicidade do desenvolvimento humano e re-dimensionamento da formag¢do humana
como parte da educacdo e da teoria pedagdgica; a apropriacdo da psicologia histérico-cultural,
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que conseguiu apreender a unidade, a mutua implicacdo, a influéncia e a constituigdo entre ser
humano e sociedade;

- Considerando a adocdo do que chamou de curriculo ampliado e adaptado as necessidades
dos Movimentos Sociais e a realidade especifica da escola, a experiéncia, ainda que de dificil
generalizacdo, constitui um exemplo inquestionavel para outras experiéncias no que diz
respeito a unidade entre o processo de formacéo e os principios sobre os quais esta constituida
esta formagéo, que sdo, a0 mesmo tempo, os fundamentos e a natureza da proposta.

(RT9)

- necessidade de maior apropriacdo acerca do projeto social que se quer construir e como este
se caracteriza na sua natureza de ser — o socialismo;

- uma formacdo de sujeitos historicos que transformam e constréem a realidade em que
vivem, sob a base dos valores onilaterais e socialistas, na qual destacou-se a perspectiva da
formac&o do educador nas varias dimensdes do ser humano, uma formacéao ligada a educacgéo
do campo, educadores populares e militantes;

- quanto aos componentes curriculares que constituem uma organizacao curricular baseada em
quatro grandes eixos que articulam e orientam o conjunto dos componentes a partir de uma
postura interdisciplinar, deve promover a troca de dialogos entre os diferentes conteidos
tratados nas disciplinas especificas. Para tanto, uma alternativa foi a forma de organizacéo da
pesquisa durante o desenvolvimento do curso se constituiu neste espaco interdisciplinar que
toma problemas vitais como ponto de partida;

- um maior dominio tedrico, pelos educandos, dos instrumentos técnicos e das categorias
empiricas e tedricas, da pesquisa cientifica de matriz dialética;

- a apropriacdo durante o curso, das ferramentas, ou instrumentos de pensamento que
permitem a compreensao, analise e transformacdo da realidade. Isto €, a ndo apropria¢do das
categorias do materialismo histérico dialético, ou da ciéncia dialética, proposta pelo projeto
pedagogico do ITERRA/IEJC.

- a compreensdo da totalidade do processo em que os educandos estdo envolvidos, no interior
do Instituto, e o seu papel enquanto uma nova forma de organizagéo das relagbes de producéo
do conhecimento que é desenvolvida na escola.

- a disposicdo das condicOes necessarias para a continuidade dos estudos realizados durante o
tempo comunidade.

- o fortalecimento da formacgdo em relagdo aos aspectos técnicos especificos da area da
pedagogia, que supra a necessidade de instrumentos para atuarem, enquanto educadores,
também em sala de aula.

- que os cursos de formacéo de educadores do campo terem que estar suleados pelo projeto
social defendido pelos movimentos campesinos revolucionarios, esteja articulado as lutas
sociais mais amplas de transformacéo radical da estrutura do modo de produgéo vigente. Esta
necessidade aparece, nos mecanismos de coacdo e coercdo sofridos pelos movimentos
campesinos por parte do Estado que circunstanciam os financiamentos, que ndo garantem a
manutencdo da escola, rebatendo diretamente na sua existéncia.

- 0 enfrentamento da divisdo do trabalho que tenciona a direcdo da formacdo humana, através
da implementagdo de politicas publicas, na qual se insere a dos educadores.

Nos estudos analisados, identificamos as tendéncias para a educacdo sob a forma de

necessidades que as experiéncias investigadas suscitaram, e que necessitam ser respondidas no

plano da praxis social. No que diz respeito as necessidades, uma das principais é a superagéo, na

Educacdo do Campo, é a superacdo do ecletismo tedrico que fragiliza uma proposta educacional

para educacdo da classe trabalhadora; a superacdo de tendéncias teoricas que privilegiam a
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prética cotidiana formulando uma identidade entre a vida e a educagdo escolar; a apropriacao,
pela militdncia, da fundamentagdo tedrica necessaria para alavancar o trabalho pedagdgico,
vinculando-o aos processos amplos de organizacgéo e transformacao da sociedade; a ocupacéo da
escola publica, estatal, enquanto um espaco de disputa; a luta pelo acesso a educacdo escolar,
como uma luta cultural que se inscreve nos objetivos do Movimento, pois se compreende que 0
acesso a escola constitui uma premissa basica para facilitar a formacao politico-ideoldgica; a
incorporacdo das contribuicdes de tedricos como Vigotsky e Leontiev nas elaboracdes tedricas
dos movimentos de luta social; aprofundar o reconhecimento da historicidade do
desenvolvimento humano e re-dimensionamento da formagdo humana como parte da educacgéo e
da teoria pedagdgica; a apropriacdo da psicologia histérico-cultural, que conseguiu apreender a
unidade, a muatua implicacdo, a influéncia e a constituicdo entre ser humano e sociedade;
necessidade de maior apropriacdo acerca do projeto social que se quer construir e como este se
caracteriza na sua natureza de ser — o socialismo.

A necessidade de que a Educacdo do Campo responda a estas necessidades, foi demonstrada
ao longo deste capitulo a partir dos elementos explicitados, acerca das categorias de andlise, as
quais foram delimitadas com base nas premissas da critica da educacdo em Marx (Enguita, 1986).
Frente as analises das antiteses, é fundamental que elaboremos uma nova sintese provisoria no
plano tedrico acerca da Educacdo do Campo enquanto possibilidade de educacdo para a classe
trabalhadora no inicio do século XXI. Este é o esforco que empreendemos nas conclusdes.
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CONCLUSAO

De forma a abordarmos a Educacdo do Campo na perspectiva da classe trabalhadora,
buscamos identificar os desafios da formacdo humana no periodo de transicao, indo em busca de
contribuicGes para a elaboragdo de uma nova sintese tedrica acerca dos fundamentos ontolégicos
e gnosioldgicos que colabore com o desenvolvimento desta proposicdo. Para tanto, ao
delimitarmos nossas hipo6teses, tomamos como pressuposto que a concepcdo da Educacdo do
Campo se apresentava como o grau mais desenvolvido entre as proposi¢des da educacdo no meio
rural. Esta ideia estd exposta na sistematizacdo realizada a partir das contribui¢cbes de Caldart
(2010) expostas na introducdo. Segundo a autora, a Educacdo do Campo teria as seguintes
caracteristicas fundamentais: teria surgido como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo; os
protagonistas do seu processo de criacdo sdo 0s Movimentos Sociais camponeses em “‘estado de
luta”’, com destaque para os Movimentos Sociais de luta pela Reforma Agraria e particularmente
0 MST; continua uma tradicdo pedagogica emancipatéria; afirma as escolas do campo e sua
critica a escola (ou a auséncia dela) nunca defendeu um tipo especifico de escola para 0s
trabalhadores do campo; tem estreita relacdo com a luta de classes; vincula-se a Politica
Publica.

Para confrontar esta concepcao com a producéo cientifica em nivel de teses e dissertacoes
acerca da educacdo no meio rural no Brasil, buscamos identificar nas mesmas os fundamentos
gnosiologicos e ontoldgicos relacionados a teoria do conhecimento, educacional e pedagdgica
sobre os quais estdo constituidas e os limites e possibilidades que apresentam para a formacao da
classe trabalhadora neste periodo historico de transicdo a outro modo de producdo, com o
objetivo de apontar possiveis antiteses sobre tendéncias para a educacdo dos trabalhadores no
processo de transi¢do, especialmente no que diz respeito a apropriacdo da base técnica e cientifica
do trabalho, considerando o modo de producdo e sua expressdo no campo (estrutura fundiaria
organizada fundamentalmente em torno da subsuncdo do trabalho ao capital por meio do
‘mercado de terras’).

No processo de desenvolvimento da pesquisa identificamos uma hegemonia, no plano
tedrico, de concepcbes identificadas como Educacdo do Campo, que sustentam ideias

frontalmente opostas as que Caldart aponta como caracteristicas da Educacdo do Campo, e
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principalmente, sdo opostas as necessidades concretas no plano educacional da classe
trabalhadora neste periodo de transicdo. Com base no confronto tedrico entre as concepcdes
hegeménicas surgidas na producdo do conhecimento sobre a educacdo no meio rural no Brasil, e
as antiteses sobre a formacdo da classe trabalhadora do campo, buscamos elaborar uma nova
sintese acerca dos fundamentos gnosiolégicos e ontoldgicos de teorias educacionais e
pedagdgicas que venham a contribuir com o desenvolvimento tedrico da Educagdo do Campo na
perspectiva da classe trabalhadora.

Os dados demonstraram que 236 (cerca de 55%) das 433 teses e dissertacdes investigadas
apoiam seus argumentos no que se reconhece como teorias pragmatistas e p6s-modernistas, o que
consideramos um grave ataque a funcdo social da escola e sua importancia na reproducao social,
assim como um ataque a formacéo da classe trabalhadora, que se reduz as limitacdes do cotidiano
do sujeito (senso comum), nega a historia, e com ela a historia da luta de classes. Neste grupo
figuram os estudos identificados no ambito da Educacdo Rural, assim como na Educacdo do
Campo (em maior nimero). Este grupo assenta suas explicagdes filosoficas nas seguintes teses:

e Da escola/educacdo, da organizacdo do trabalho pedagdgico, das politicas publicas e da
formacdo de professores com conteidos e saberes do e para 0 meio rural, pautados no
cotidiano e da identidade cultural dos sujeitos das areas rurais.

e Da escola rural ‘urbanizada’, a qual descaracteriza a formacdo rural do jovem, a qual
deveria contribuir para sua manutencao no meio rural.

e Da educacdo/escola, das proposicdes pedagdgicas e das politicas para educacdo no meio
rural como promotora da cidadania; da transformacdo da realidade local; do
desenvolvimento na construgdo de uma sociedade menos desigual; das vantagens
econbmicas e sociais; da melhoria da qualidade de vida; da construgdo de sujeitos
autébnomos; da transformacao social.

e Dos valores éticos e morais como fundamento da organizacdo do trabalho pedagdgico
(escola rural).

e Do professor produtor do seu saber que ressignifica sua pratica a partir da sua realidade.
Os sentidos e significados construidos pelo professor na sua pratica cotidiana determinam

a organizacdo do trabalho pedagdgico.
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e Da Educacgdo do Campo como novo paradigma para a formacéo superior, cuja referéncia é

0 sujeito do campo, sua cultura, identidade e cotidiano escolar, seu percurso de vida e

responsavel por sua formacéo.

Frente a estas teses, podemos afirmar que estas ndo guardam relagbes com a base de
origem da Educacdo do Campo, pois de uma maneira geral, estdo assentadas, do ponto de vista
ontoldgico, na ideia da impossibilidade da relacdo individuo-género humano, atribuindo ao
sujeito uma existéncia volatil no imediatismo e superficialidade do cotidiano. Nossa analise,
neste quesito, se pautou em Heller (2008) que aponta:

A espontaneidade ndo se expressa apenas na assimilacdo do comportamento
consuetudinério e do ritmo de vida, mas também do fato de que essa assimilagédo
faz-se acompanhar por motivaces efémeras, em constante alteracdo, em
permanente aparecimento e desaparecimento. (...) As ideias necessérias a
cotidianidade jamais se elevam ao plano da teoria, do mesmo modo como a
atividade cotidiana ndo é praxis. A atividade pratica do individuo s6 se eleva ao
nivel da praxis quando é atividade humano-genérica consciente. (...). (HELLER,
2008, p.48-49).

Frente a isto, se a Educacdo do Campo partiu de uma critica a educacdo que era oferecida
aos trabalhadores do campo, como aceitarmos que a concepc¢do, na qual o individuo é
reconduzido a sua existéncia animal, uma vez que a ‘naturalidade’ do cotidiano ira educa-lo,
venha a fundament4-la? De acordo com Heller, a vida cotidiana, de todas as esferas da
realidade, é aquela que mais se presta a alienacdo. A alienacdo existe quando ocorre um abismo
entre o desenvolvimento humano genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos individuos
humanos, entre a producdo humano-genérica e a participacdo consciente do individuo nesta
producéo. (Idem, p.58).

Esta concepgdo ontoldgica se articula a concepg¢do gnosiologica fundamentadas nas
teorias pds-modernas, que Para Foster (1999, p.197-198),

como forma geral de pensamento, apresenta uma tendéncia antitotalizante,
antigeneralizante, no tocante & sociedade, (...) rejeitando todas as narrativas
grandiosas — tais como a critica marxista ao capitalismo ou mesmo a proposicdo
mais neutra da importancia histdrica do capitalismo -, optando, em vez disso,
por uma abordagem descentralizada, cadtica mesmo, da sociedade, que é vista
como inerentemente fragmentada.

()

O pds-modernismo oferece apenas ceticismo quanto & possibilidade de um
destino coletivo para a humanidade. Descri¢cbes de qualquer futuro além do
presente eterno — especialmente se baseadas em conceitos de razdo ou progresso

225



— sdo consideradas como ilusérias e até mesmo perigosas (uma vez que dao
origem a tendéncias totalizantes).

Esta tendéncia é veementemente criticada nos estudos que apresentam antiteses sobre a
Educagdo do Campo, quando se contrapdem as perspectivas tedricas po6s-modernas, e tradi¢oes
de caréter fenoménico-existencialistas com vertentes pds-modernistas (pds-estruturalismo,
neopragmatismo, neoweberianismo), que negam a existéncia das classes, a historia e corroboram
para a manutencdo do status quo quando silenciam, ocultam ou criticam a possibilidade de
superacdo do capitalismo enquanto sistema sociometabdlico que destrdi a natureza, o homem e o
trabalho. Sendo assim, no que diz respeito a relacdo objetividade-subjetividade, as pesquisas em
Educacdo do Campo que pretendem manter os principios da classe trabalhadora, necessitam
relaciona-la com explicacGes acerca dos elementos do modo de producéo e do modelo produtivo
no campo, que expressam o antagonismo capital x trabalho em nivel mundial, e nos permitem
verificar como o campesinato, obstante a sua especificidade, tem sua atividade produtiva
fortemente determinada pelas politicas mundializadas da terra.

A analise realizada sobre este aspecto nos forneceu elementos para questionarmos qual é
o limite entre o trabalho agricola e o trabalho industrial, que em nossa avaliacdo se torna uma
unidade dialética que expressa a contradicdo trabalho x capital. Ndo h& no contexto atual,
trabalho agricola sem trabalho industrial e vice-versa. Nao ha capital internacional sem que o
trabalho expresse esta unidade, o que nos impede de considerar a existéncia polarizada de um
campo do agronegécio, e de um campo da agricultura camponesa, dado o grau de
desenvolvimento das forcas produtivas, especialmente do trabalho, da ciéncia e da técnica. Esta
compreensdo permite questionar a ideia de que ‘ao nao valorizar as particularidades culturais do
campo, a escola contribui para que os filhos dos trabalhadores do campo, habituados aos outros
tempos e espacos ligados ao seu trabalho com a terra e as suas relagdes com a natureza, acabem
sendo expulsos da escola’ (ARROYO, 1999), pois esta expressa claramente uma ideia ligada a
uma dimensdo idealizada do trabalho e do modo de vida no campo, aléem de afirmar a
fragmentacdo campo-cidade, como se os valores capitalistas diferissem em um ou em outro
destes ‘polos’ da sociedade, ou que o campo fosse ‘blindado’ em relagdo a estes valores. Somente
sob esta forma idealista a referéncia da Educacdo do Campo poderia ser o imediatismo e 0

cotidiano do proprio campo, sua cultura seus valores etc.
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Frente a esta constatacdo, a escola perde sua funcdo social e torna-se dispensavel na
formacdo humana. As antiteses criticam as teorias educacionais e pedagdgicas que se
fundamentam nestes pressupostos, a saber: as ‘pedagogias do aprender a aprender’, pedagogia
das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia de projetos, ligadas a
pedagogia da Escola Nova.

Enquanto antitese a este fundamento ontologico reconhecemos na producdo analisada,
gue o homem ndo nasce humanizado ele se torna humanizado no convivio e nas relagfes com 0s
outros, e esta relacdo inclui a escola e a educacdo sistematizada para a apropriacdo dos bens
materiais e imateriais produzidos por cada geragéo (SAVIANI, 2007). Buscamos as explicacGes
deste pressuposto ontoldgico nas contribuicGes de Engels (1990), Leontiév (1980) e Pinto
(2005a), que se pautaram na histéria de desenvolvimento do homem para explicar seu processo
de humanizacdo. Segundo eles, na fase pré-hominidea, ndo ha cultura, apenas evolucéo bioldgica;
iniciado o processo de antropogénese, predominam as leis biol6gicas sobre as leis socio-
historicas; as transformacdes organicas sobre as manifestacdes culturais. Aos poucos, os dois
aspectos deste processo de hominizacdo passam a ser em uma determinada fase, natural e
cultural, aspectos entrosados por necessaria acdo reciproca, através do qual vai ocorrendo a
inversdo do grau de desenvolvimento de um sobre o outro, ocorrendo a transicdo da
predominancia das leis bioldgicas para as leis sécio-histdricas. Desta forma, se desenvolve o
terceiro estagio de desenvolvimento do homem, que é o aparecimento do homem moderno — homo
sapiens — viragem radical no desenvolvimento, libertacdo completa das modificacBGes bioldgicas,
inevitavelmente lentas, transmitidas hereditariamente. As leis social-historicas sdo as Unicas que
dirigem agora o desenvolvimento do homem. (LEONTIEV, 1980, p. 41).

Segundo Pinto (2005a), instalada a primeira espécie hominidea em seu carater social, 0
aspecto cultural sobrepujara larga e irreversivelmente as variagdes corporeas e se apresentara
em forma de caracteristica qualificadora do ser humanizado, firmando o que o autor chama de
“seguimento cultural” do desenvolvimento do homem. (PINTO, 2005a, p.189). Sobre este
aspecto Leontiév (1980, p. 39), considera que (...) aquilo que no homem é humano € engendrado
pela vida em sociedade e pela cultura criada pela humanidade. E o que ele denomina de
processo de humanizacdo. Portanto, ndo € possivel afirmar que os homens sdo portadores de

saberes/conhecimentos préprios, uma vez que € necessario apreender a cultura humana para se
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tornar humano; vale dizer, ndo nascemos humanos, nos tornamos humanos, e sob o modo de
producdo capitalista esta apropriagdo é seriamente comprometida.

Esta perspectiva de formagdo humana se expressa nas antiteses sob a forma da defesa do
‘principio da realidade objetiva, ndo abrindo médo do conhecimento cientifico como a forma mais
avancada e necessaria para o entendimento da realidade social e, portanto, da escola como
instituicdo necessaria para a sistematizacdo e socializacdo deste conhecimento. Uma educagéo
“para além do capital”, como demonstra MESZAROS (2005), necessita da apropriagdo pelos
individuos, e pelos trabalhadores em especial, do arcabouco cientifico-filoséfico-cultural
construido pela humanidade ao longo de sua historia, a condi¢do primeira para formar individuos
livres’.

Esta concepcdo se pauta no principio educativo do trabalho, também amplamente
defendido nos estudos que apresentam antiteses acerca da Educacdo do Campo. Este principio
parte da consideracdo que, na medida em que o homem se relaciona com a natureza, ele a
transforma e transforma a si mesmo, através da apropriacdo de suas propriedades objetivas.
Segundo Pinto (2005a, p.149), € neste processo, unicamente humano, de produzir a existéncia,
gue aparece a técnica. Quando o homem necessita produzir sua existéncia,

o fazendo livremente, gracas a escolha consciente dos meios a empregar, dos
caminhos a seguir, este estd obrigado a inventar. Aparece aqui a técnica, 0s
recursos de que tem que se valer e 0os modos de aproveita-los. Observe-se que a
palavra ‘inventar’ significa originalmente ‘encontrar’, ‘achar’, ou seja, o animal
humano, ao inventar, com o carater de técnica, os meios de produzir a
existéncia, tera de descobri-los nos ‘intersticios’ das propriedades das
substancias e no jogo das forgas fisicas, tal como se tivesse de insinuar-se em
terreno dificil se exige grande agudeza de viséo e de imaginagdo para caminhar.
(PINTO, 2005a, p.149-150).

Porém estamos analisando a possibilidade de que a classe trabalhadora se aproprie da
dimensdo técnica e cientifica do trabalho como pressuposto para sua humanizagdo em meio as
contradicGes que a sociabilidade do capital impde ao trabalhador neste periodo de crise estrutural,
de transicdo. Esta possibilidade foi identificada nos estudos, uma vez que consideram que nem
todo o trabalho no modo de producgdo capitalista é alienado, dado que a ciéncia, a técnica e a
tecnologia como producdes humanas e praticas sociais sao condigdo sine qua non da sociedade
socialista, e 0 que Ihes da carater destrutivo, expropriador e alienador ou de emancipacdo humana

€ 0 projeto societario ao qual se vinculam e dentro do qual se desenvolvem. (FRIGOTTO, 2006).
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Desta forma, as antiteses defendidas nos estudos de doutorado analisados se identificam
com uma teoria educacional e pedagodgica sistematizada, pautada no principio educativo do
trabalho, reconhecida como ‘Pedagogia historico-critica’, na qual 0s diferentes tipos de saber ndo
interessam em si, mas sim como elementos que os individuos da espécie humana necessitam
assimilar para que se tornem humanos, de forma que o homem nédo se faz naturalmente, ele
precisa apreender a cultura humana, e isto implica o objetivo do trabalho educativo, uma vez que:

A natureza humana nado é dada ao homem, mas por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI,
2008, p.7).

Conforme nossas analises esta compreensdo nos remete a funcéo social da educacao e da
escola. A educacdo, especialmente a educacdo escolarizada, deve responder a necessidade que o
trabalhador, no processo de transicdo, se aproprie da cultura humana que o humaniza. Na
sociedade de classes isto ndo é dado, mas sim conquistado por meio da luta pela educacgédo
publica, gratuita, que garanta as novas geracGes a apropriacdo do conhecimento cientifico
elaborado socialmente e acumulado historicamente. Na Pedagogia Historico-Critica reitera-se
que “o saber € o objeto especifico do trabalho escolar”, e nesta pedagogia a tarefa proposta a
educacdo escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 Ssaber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condic¢Oes de sua producdo
e compreendendo as suas principais manifestacGes, bem como as tendéncias
atuais de transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de forma que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producéo,
bem como as tendéncias de sua transformacdo. (SAVIANI, 2008, p.9).

Esta teoria educacional e pedagdgica converte-se na principal referéncia na qual a
Educacdo do Campo pode se apoiar e cumprir com a funcéo social de proporcionar a apropriacao
da base técnica e cientifica do trabalho enquanto atividade fundante da cultura humana. Permite-
nos identifica-la enquanto eixo da formacdo do trabalhador, tese que defendemos neste estudo.
Para tanto, os estudos apontam necessidades e desafios para o avango da formacdo dos

trabalhadores, dentre os quais destacamos como fundamentais: a apropriacdo de uma teoria do

229



conhecimento (materialismo histérico dialético) e do desenvolvimento humano (Leontiév e
Vigotsky) por meio da psicologia histérico-cultural.

Diante destes elementos, ao recuperarmos as indicacbes de Caldart acerca dos
fundamentos da Educacdo do Campo, podemos tracar uma nova sintese (mesmo gue provisoria),
que possibilite avancarmos na educacgéo da classe trabalhadora:

Sobre o fato de a Educacdo do Campo ter surgido como critica a realidade da educacao
brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo. Em termos teoricos, de concep¢do de educacdo, os estudos em Educacdo do Campo
devem partir da critica intransigente as teorias que rebaixam e escamoteiam a educacdo dos
trabalhadores.

No que diz respeito as teorias do conhecimento, criticar aquelas identificadas como
perspectivas tedricas pos-modernas, e de tradi¢bes de carater fenoménico-existencialistas com
vertentes pos-modernistas (pds-estruturalismo, neopragmatismo, neoweberianismo), que negam a
existéncia das classes, a histdria e corroboram para a manutencdo do status quo quando
silenciam, ocultam ou criticam a possibilidade de superacdo do capitalismo engquanto sistema
sociometabdlico que destroi a natureza, 0 homem e o trabalho.

Do ponto de vista da teoria educacional e pedagogica, criticar as ‘pedagogias do aprender
a aprender’, pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia de
projetos, ligadas a pedagogia da Escola Nova, pautadas na teoria do Capital Humano que veicula
as ideias de sociedade do conhecimento, qualidade total, formacdo flexivel, formacdo de
competéncias e empregabilidade.

No que se refere ao modo de producdo, partir de uma critica a idealizacdo da
fragmentacdo campo-cidade, e ainda mais, da fragmentagdo do campo em campo do agronegocio,
e campo da agricultura familiar ou camponesa, uma vez que a relagdo entre o trabalho agricola e
o trabalho industrial, em nossa avaliacdo, € uma unidade dialética que expressa a contradi¢ao
trabalho x capital, pois ndo ha no contexto atual, trabalho agricola sem trabalho industrial e vice-
versa. N&o h& capital internacional sem que o trabalho expresse esta unidade, dado o grau de
desenvolvimento das forcas produtivas, especialmente do trabalho, da ciéncia e da técnica. Esta
compreensdo permite questionar a idealizacdo de um campo onde estas relagdes de producéo

capitalistas ndo penetram.
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Sobre o fato de os protagonistas do seu processo de criagdo sdo os Movimentos Sociais
camponeses em “estado de luta”, com destaque para os Movimentos Sociais de luta pela
Reforma Agraria e particularmente o0 MST, €, em nossa compreensao, um principio de extrema
necessidade, que se articula com a problematica acima enunciada acerca do modo de producao
capitalista e sua expressdo no campo e a perspectiva de projeto historico. A luta pela reforma
agraria ndo pode ser vista com fim em si mesmo. E necessério que esta luta se relacione com a
necessidade de romper com a propriedade privada dos meios de producdo, e com a construcdo do
projeto historico socialista, apontado nas antiteses como o projeto de sociedade que deve orientar
as préaticas educativas da Educacdo do Campo. A afirmacdo do socialismo se contrapbe as
perspectivas de ‘humanizagdo do capital’ (irremediavelmente desumanizante), expressas nas
defesas de um projeto de sociedade popular, sociedade sustentavel, ou ainda, o projeto de outro
mundo possivel, sociedade emancipada (estas Ultimas sem atribuicdo de qualidade a este suposto
‘mundo’ ou ‘emancipagao’).

Quanto a Educacdo do Campo continuar uma tradicdo pedagdgica emancipatdria,
conforme anunciamos, esta poderia pautar-se nas elaboracdes sistematizadas que possibilitem a
aquisicdo da cultura humana historicamente produzida, que permitam a apropriacdo da dimenséo
técnica e cientifica do trabalho enquanto atividade fundamental na humanizacdo do homem. As
teorias educacionais e pedagdgicas que se alinham a esta necessidade identificadas nos estudos
sdo: a Pedagogia Socialista, de base marxista, sistematizadas pelos educadores soviéticos, com
referéncia na escola unitaria e no trabalho como principio educativo; a psicologia-historico-
cultural, que se relaciona com a pedagogia socialista, elaborada fundamentalmente por psicélogos
soviéticos como Luria, Leontiév e Vigotsky; e a pedagogia Historico-critica, cujos principais
formuladores citados s&o Dermeval Saviani e Newton Duarte.

No que se refere & afirmacdo que as escolas do campo e sua critica a escola (ou a
auséncia dela) nunca defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do campo. As
antiteses contribuem com esta afirmacdo, quando apontam a defesa da escola instituicéo
necessaria para a sistematizacdo e socializacdo do conhecimento cientifico historicamente
produzido e acumulado como a forma mais avangada e necessaria do conhecimento para o0
entendimento da realidade social. Considera-se, portanto, a existéncia de uma cultura universal
que ndo se reduz ao cotidiano, a cultura e a realidade fenoménica e volatil do modo de vida de

um campo idealizado, mas uma cultura produzida historicamente em meio a luta de classes pela
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existéncia, necessaria ao processo revolucionario. Dai também a afirmacdo da Educacdo do
Campo com estreita relagdo com a luta de classes.

Sobre o vinculo da Educacdo do Campo com a Politica Pablica, consideramos a
necessidade neste periodo de transicdo, de se reivindicar educacdo publica para todos, financiada
pelo Estado. Neste ponto, € importante atentarmos para as indicacbes de Marx em Critica ao
Programa de Gotha, quando fica claro que o Estado deve financiar a educacgdo publica, mas que
a classe organizada deve dar a dire¢do do seu conteido. Nas condicGes atuais ainda mais, quando
sabemos que os trabalhadores da educacdo sdo os membros da classe trabalhadora (ou alguém
alimenta a ilusdo de que a burguesia vai dar aulas na escola publica brasileira?), e que mesmo que
ndo haja a consciéncia de classe necessaria para si, é papel dos movimentos de luta social,
sindicatos e partidos dar a direcao neste processo.

Portanto, torna-se necessario implementar e impulsionar a luta pela educacédo publica e de
qualidade para toda a classe trabalhadora, combatendo as politicas focais, para a minoria; ou
ainda, lutar para que as politicas focais, se tornem politicas universais, que permita elevar o
padrdo cultural de toda a classe trabalhadora. Mesmo que, conforme apontamos a partir das
contribuicbes de Marx, Engels e Lénin, pressionemos o Estado pelo atendimento de
reivindicagdes transitorias, ndo significa estarmos satisfeitos ou conformado com as migalhas que
a burguesia nos da por meio destas politicas focais. E por isto que um elemento imprescindivel
para a educacdo da classe trabalhadora, é a defesa da escola publica, de forma que se instale as
contradicGes e com estas as possibilidades da classe trabalhadora, neste periodo de transicéo,
acessar a cultura humana elaborada historicamente.

Em meio as contradi¢cdes que se encerram com a relacdo entre o Estado Burgués e o0s
movimentos de luta social, apontamos que estes ultimos podem buscar construir e manter sua
autonomia na elaboragéo de propostas educacionais, mantendo a luta para que as mesmas sejam
implementadas, de forma que as contradi¢cGes se acirrem cada vez mais e haja conquistas -
mesmo que parciais- relacionadas com o horizonte historico perseguido.

Foi com base nesta nova sintese que confirmamos nossas hipoteses:

1) a producdo cientifica em Educacdo do Campo no Brasil apresenta como base técnica e
cientifica dimensdes idealizadas do real, desconsiderando as caracteristicas do modo de producao
e sua expressdo no campo (estrutura fundiaria organizada fundamentalmente em torno da

subsun¢dao do trabalho ao capital por meio do ‘mercado de terras’), ou seja, do grau de
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desenvolvimento das forgas produtivas, das relacGes de producdo, da base técnica e cientifica do
trabalho, o0 que entrava o desenvolvimento tedrico sobre a Educacdo do Campo sintonizado com
0S processos de apropriacdo da cultura humana necessarios a classe trabalhadora na transicao do
modo de producéo capitalista ao modo de produgdo comunista.

2) a producdo do conhecimento em Educagdo do Campo no Brasil apresenta antiteses a partir das
quais é possivel identificar contribuicdes significativas acerca da necessidade e possibilidade da
apropriacdo da base técnica e cientifica do trabalho como um eixo para a educacdo dos
trabalhadores no processo de transicdo a outro modo de producao.

Com base no conteldo da producdo analisada, foi possivel defender a tese A de que o
aspecto estruturante de uma proposta educacional para a classe trabalhadora em luta que almeja a
transformacéo social radical para além do capital (o que inclui os trabalhadores do campo) se
relaciona com a educacdo escolarizada de acesso a todos, e 0 objetivo/avaliacdo e
contetdo/método desta escolarizagdo estejam organizados e centrados na apropriacdo da base
técnica e cientifica do trabalho e das relagdes sociais que o determina. Esta tese requer, assim
como verificado nas antiteses, que articulemos a teoria educacional, a teoria pedagdgica, a teoria
do conhecimento e o projeto historico, para que possamos dar passos em direcdo a esta
elaboracdo em meio as contradi¢bes que determinam as condicGes reais da educacgdo publica.

Temos clareza de que esta nova sintese, expressa na tese aqui defendida, se situa no
campo da sistematizagéo de ideias, e que

As armas da critica ndo podem, de fato, substituir a critica das armas; a forga
material tem de ser deposta por forca material, mas a teoria também se converte
em forca material uma vez que se apossa dos homens. A teoria é capaz de
prender os homens desde que demonstre sua verdade face ao homem, desde que
se torne radical. (MARX, 1843, p.6).

Portanto, estamos de acordo com Marx, quando observa que a teoria tem de ser deposta
por forca material. Se o conhecimento cientifico produzido ndo toma por base nem incide na
experiéncia concreta da classe trabalhadora possibilitando saltos qualitativos para apropriacéo de
outra base técnica e cientifica do trabalho que se distancie do esvaziamento, fragmentagdo e
negacdo dos conhecimentos na educacdo escolarizada - proprios das relacbes de producdo do
capital-, por um lado ndo existira teoria revolucionaria que dé sustentacdo a um projeto de

Educagdo do Campo. Por outro lado, a teoria que tomara conta das amplas massas a distanciara
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cada vez mais de possibilidades concretas de alteracdo e superacdo da condicdo a qual estd
submetida toda a humanidade.

Segundo Frigotto (1998), quando tratou das pesquisas no campo da relacdo trabalho-
educacdo, estas ttm um amplo desafio para avancar no plano da construcdo teorica e no sentido
de desvendar as mediac@es historicas, considerando que a idéia de revolucdo tecnoldgica, em
planos diversos, presta-se para ampliar a fetichizacdo. Sobre este aspecto, ressaltamos que a ideia
de uma Educacdo do Campo como contraponto a uma Educacdo Rural opera nesta logica de
ocultar as reais problematicas sobre as quais a Educacdo do Campo se debruca. Neste sentido, ao
contrario de atribuir a educagéo rural a ‘causa’ das problematicas, é necessario debrucar-se sobre
as relagcOes sociais de producdo e suas mediacdes que incidem sobre a educacdo que é ofertada
para os trabalhadores que moram em areas rurais.

Assim, a pesquisa se constitui enquanto forca material a medida que conseguir apreender
as determinacdes de longo prazo e, portanto, de natureza estrutural das relagdes sociais e dos
processos educativos e suas imbricagdes no movimento conjuntural que incidem sobre a
Educacdo do Campo. O autor supracitado ressalta ainda que as escolhas tedricas neste contexto
ndo sdo arbitrarias, parecendo sustentavel que as perspectivas tedricas construidas no processo de
compreensdo da forma capital de relagdes sociais dentro da tradicdo que vem de Marx e Engels —
a qual ndo se constitui como a Unica -, a que melhor nos pode ajudar a desvendar a forma que
assume o capitalismo e suas consequiéncias devastadoras para o género humano.

Enquanto pesquisa matricial, a presente tese é acompanhada de um CD-Rom, que
disponibiliza aos pesquisadores, todos os dados por nos levantados no processo da pesquisa, €
que ainda carecem de muitas analises. Isto significa que esta pesquisa continuara por meio dos
grupos de pesquisas, dos movimentos de luta social, que poderdo aprofundar suas analises do
material coletado, em outras dimensdes, abordando outros aspectos que nao foram o foco desta

tese.
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ANEXOS

ANEXOA
MATRIZ PARADIGMATICA®

A LOGICA RECONSTITUIDA

a. Relagdo dialética entre Pergunta [P] e Resposta [R |

PR

1. A CONSTRUGCAO DA PERGUNTA.

Mundo da Necessidade —»Problema —»Quadro de questdes —Pergunta

2. A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico Técnicas de coleta, organizacéo sistematizacéo e tratamento de dados e informagdes.

Nivel Metodoldgico Abordagem e processos da pesquisa: Formas de aproximagao ao objeto [delimitacdo do

todo, sua relacdo com as partes, [desconsideracdo dos contextos.

Nivel Tedrico. Fenbmenos Privilegiados, Nucleo Conceptual Basico, Autores e Classicos

Cultivados, Pretensdes Criticas, Tipo de Mudanga Proposta

Nivel Epistemologico Concepcdo de Causalidade, de Validacdo da Prova Cientifica e de Ciéncia

[Critérios de cientificidade].

Pressupostos Gnosioldgicos. Maneiras de Abstrair, Generalizar, Conceituar, Classificar e Formalizar, ou
Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.

Critérios de Construcédo do Objeto Cientifico.

!
Pressupostos Ontol6gicos: Concepcdo de Historia, de Homem, de Educacéo e Sociedade

CONCEP(;()ES DE REALIDADE
[COSMOVISAQ]

*3Sanchez Gamboa, S. A. Epistemologia da Pesquisa em Educacéo. (Tese). Campinas, Praxis. 1998b.
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APENDICES
APENDICE A

PROTOCOLO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO PAIDEIA

PROJETO DE TESE: A base técnica da producdo da existéncia e a formacdo do trabalhador do campo para a
transi¢do: critica & produgdo do conhecimento sobre a Educagdo do Campo no seculo XXI

RESPONSAVEL : Joelma de Oliveira Albuquerque — Doutorado em Educagio

Este protocolo diz respeito as decisfes sobre a fonte escolhida para a localizacdo das
teses e dissertacbes e os procedimentos realizados em relacdo a esta. A fonte escolhida foi o
Banco de Teses e DissertacGes da Capes, no qual os Programas de Pds-Graduacdo registram as
teses e dissertacdes desenvolvidas em seu interior. Vale destacar que o portal de Periddicos da
CAPES tem abrangéncia nacional e é de acesso livre em espaco virtual na internet. As
possibilidades que o portal apresenta para a busca das informacGes basicas para a localizacdo das
producdes sdo por: autor; assunto; ou por instituicdo. Nossa opcdo foi pela segunda possibilidade,
a partir da qual, selecionamos a opg¢ao “expressdo exata” para a localizagao das produgdes.

A partir do levantamento das produgdes a partir da expressao exata “educagdao do campo”,
foram observadas as palavras-chaves mais recorrentes, que foram “escola rural”, “educagdo no
campo”, “educagdo rural”, para as quais utilizamos rigorosamente os mesmos procedimentos da
busca anterior, cujos dados também foram sistematizados e dispostos em planilhas. Além dessas,
também aparecerem outras expressoes, tais como, “Escolas da zona rural”, “Escola no campo”,
“Escola Agricola”, o que nos coloca a necessidade de darmos continuidade as buscas em outros
estudos, de forma a termos um banco de dados o mais completo possivel que esteja a disposicao
dos professores e pesquisadores destas tematicas.

Ao procedermos com a localizagdo dos termos “educagcdo do campo”, “escola rural”,
“educagdo no campo”, “educagdo rural”, concomitantemente cruzamos os dados entre as
producdes localizadas com as quatro expressdes, ndo contabilizando as que se repetiam. Foi
realizada a busca através das expressoes exatas “educacdo do campo”, “educacdo no campo”,
“educagdo rural”, “educa¢do no meio rural”. O periodo de abrangéncia do portal é de 1987 a
2009, o qual pode ser combinado com a busca por “Mestrado” ou “Doutorado”, ou ainda
“Mestrado Profissionalizante”. Limitamos nossas buscas ao ano de 2007, pois nos dois primeiros
anos de estudos de doutorado era o que havia disponivel. Caso optassemos em atualizar, dado o
grande volume de informacdes, ndo teriamos tempo habil para realizar nossas analises. Também
neste momento ndo consideramos o localizador “Mestrado Profissionalizante” uma vez que trata-
se de uma modalidade ligada principalmente as areas tecnologicas.
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Passos da localizacéo:

1.

&

Acesso ao Banco de teses e dissertacdes da CAPES.
(http://www.capes.gov.br/servicos/bancoteses.html) e
(http://servicos.capes.gov.br/capesdw/)

A busca sera realizada no campo “assunto”, verificando-se a “expressao exata”,
definindo-se o nivel (mestrado ou doutorado) e o ano base de localizacéo (a partir de
1987).

As producoes localizadas serdo selecionadas a partir da leitura do resumo e das palavras-
chave, considerando que a “expressdo exata” pode aparecer em outros contextos que nao
os da educacao.

Serdo registrados 0s acessos: data, horério, e sitio (link da produgéo);

Serd montado um arquivo para cada ano base e nivel das producbes (evitando-se a
composicdo de arquivos longos dificeis de manipular; os arquivos deverdo ser nomeados
com a expressdo exata, ano base e nivel; O arquivo deve estar identificado na seguinte
ordem: cabecalho identificador; titulo do projeto; estudantes/responsavel; data e horario
de localizacdo de teses e dissertacdes; expressdo exata de busca; nivel; e ano base. A lista
e 0s respectivos resumos das producgdes gerados através da busca deverdo ser anexados ao
arquivo acima mencionado;

Posteriormente serd composto um banco de dados onde serdo sistematizadas as
informacBes gerais sobre a producdo: autor; titulo; ano, IES, e programa onde foi
defendida; orientador; grupo de pesquisa a que pertence; resumo da producao.

Obs.: qualquer alteracdo neste protocolo devera ser discutida e comunicada aos pesquisadores
envolvidos no estudo.
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