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RESUMO

O estudo teve como propdsito investigar as contradi¢des e as possibilidades de uma
educagdo emancipatéria no contexto da luta pela terra. O universo da pesquisa foram
as praticas educativas desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST na regido extremo sul da Bahia. Observou-se em que medida no seio das
contradi¢des da sociedade capitalista as praticas educativas desenvolvidas pelo MST um
movimento confrontacional ao capital demonstram possibilidades concretas de esséncia
para a construcdo do projeto histérico socialista defendido pelo Movimento. A teoria
do conhecimento norteadora do trabalho foi o materialismo histérico - dialético, e
nesta vertente, foram adotadas como referéncia as categorias de realidade e
possibilidade apontadas por Cheptulin (1982), bem como a funcdo dialética da
educagdo apontada por A. Gramsci (1995, 2005), e obras de produgdo académica
acerca do MST e a Educacdo. Foram considerados como pressupostos bdsicos para o
desenvolvimento deste estudo, a relacdo existente entre a luta pela terra e a luta pelo
acesso a educagdo nas dreas conquistadas. O MST caminha em direcao a luta pela
reforma agréria, compreendendo-a de forma ampla e juntando a conquista da terra ao
acesso a outros direitos sociais basicos, como a escola e o conhecimento. Entretanto, a
educagdo e escola que o MST deseja e estd construindo se contrapdem ao modelo de
educagdo instituido historicamente pelas elites brasileiras, e mais recentemente a
implementacdo de receitudario neoliberal. O MST almeja uma educacdo para a
transformacgdo social, centrada no trabalho como principio educativo, alimentando as
véarias dimensdes da pessoa humana, voltada a cooperagdo com valores humanistas e
socialistas, com profunda crenca no processo de formacgao e transformacdo humana. A
coleta dos dados se deu por intermédio de articulagio da pesquisa documental,
observacdo participante e entrevistas com os sujeitos envolvidos nas préticas. Ao todo
analisaram-se quatro préaticas educativas: a educacao de adultos no periodo de 1999-
2000, a primeira turma de formacdo dos educadores de nivel médio, o encontro dos
Sem Terrinha, ¢ uma escola publica de assentamento. Os resultados indicam que as
contradi¢cOes existentes nas praticas educativas do MST situam - se na relagdo com a
propriedade privada, na relacdo com o Estado burgués e no modo de vida. Apesar das
contradicOes existentes, as praticas educativas do MST demonstram possibilidades de

esséncia evidenciadas nos seguintes aspectos: na compreensdo de que a luta pela terra



ndo se encerra com a sua conquista, € preciso transformar a sociedade em todos os
niveis: na organizacio do trabalho e da luta em coletividades; na qualificacdo dos
militantes para a atuagdo em prol da causa da classe trabalhadora; na promocado da
contestacdo da ideologia dominante; na vinculacdo da luta econdmica a luta politica e
cultural; na construcdo da consciéncia de classe dos trabalhadores através da luta

confrontacional associada a elevacdo cultural mediada pelo acesso a escola e ao

conhecimento.

Palavras - chave: . Educag@o no campo - .Movimentos sociais e educagdo -Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra- Praticas educativas- Emancipacao social.



ABSTRACT

The study had the intention to investigate the contradictions and the possibilities of an
emancipating education in the context of the fight for the earth. The universe of the
research were the educative practices developed by Movement of the Rural Workers
Without Earth- MST in the extreme south of Bahia. It was observed how deep in the
middle of the contradictions of capitalist society the educative practices developed by
an organization contrary to the capital demonstrate the real possibilities important to the
construction of a historic socialist project defended by the movement. The guiding
knowledge theory of the thesis was the historic dialectic materialism, and in this way,
the references of categories of reality and possibilities by Cheptulin (1982) were
adopted as well as the dialectic function of education by A. Gramsci (1995, 2005) and
the academic production about MST and Education. Were considered as starting point
to the development of this study, the existent relation between the fight for earth and the
fight to the access of education in the conquered areas. The MST walks in the direction
of the fight for agrarian reform comprehending it in a vast way and uniting the
conquest of the earth with the access to other basic social rights, as the school and the
knowledge. However, the education and the school that MST wishes and is building
contrast with the model of education historically instituted by the Brazilian elites, and
recently with the implementation of neoliberal income. MST wishes an education to a
social transformation, centered in work as educative principle, feeding all the
dimensions of the human person, directed to cooperation with humanist and socialist
values, with deep believe in formation process and human transformation. The
collection of data was made by documental research, participant observation and
interviews with people involve in the practices. In all were analyzed four educative
practices: the education of adults between 1999-2000, the first class of educators
formation, of middle level, the meeting of “sem-terrinha” (Without-Little Earth) and a
camp public school. The results indicate that the existing contradictions in educative
practices of MST were in the relation with the private propriety, in the relation with the
bourgeois state and in the life style. Despite the existing contradictions, the educative

practices of MST demonstrate possibilities of essence evidenced in the following
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aspects: comprehension that the fight for earth does finish with its conquest, it’s
necessary to change the society in all levels; in the organization of work and fight in
collectivities; in qualification of militants to the actuation in favor of working class; in
the promotion of reply of the dominant ideology; in entailing of economic fight to
politic and cultural fight; in the construction of workers’ class conscience through the
confrontational fight linked to cultural elevation mediated by the access to school and

the knowledge.

Keywords: Social Movements; Education and  MST; Emancipation; Camp

Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho foi produzido em um contexto sdcio-histérico marcado por
profundas contradi¢des e crises ndo apenas no sentido conjuntural, mas também no
estrutural, na base do funcionamento do sistema capitalista internacional, que reflete
sobre as politicas governamentais, provocando tencionamentos nas relagdes sociais dos

paises em desenvolvimento, dentre eles o Brasil.

Os interesses econdmicos que promovem o desenvolvimento tecnolégico sao os
mesmos que concentram renda e excluem a maioria da populagdo de usufruir essas
conquistas. Os avangos tecnoldgicos e cientificos tem propiciado condi¢des técnico-
cientificas para garantir o prolongamento da vida humana até limites nunca antes
imaginados. Contudo, geragcdes inteiras de criancas continuam morrendo por falta de
condi¢des elementares de vida. Dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Agricultura e Alimenta¢do-FAO/2004 revelam que 5 milhdes de criancas morrem de

FOME por ano; isto significa uma morte a cada 5 segundos.

“As transnacionais planejam, tecem, realizam e desenvolvem as suas atividades
por sobre fronteiras e regimes politicos, além das diversidades culturais e civilizatérias
(Ianni, 1997, p.1). Assim sendo, nesta ordem econdOmica internacional prevalecem e
dominam os interesses das transnacionais, do grande capital financeiro, que com novas
estratégias continuam saqueando as riquezas dos paises em desenvolvimento,
independentemente das dificuldades e problemas sociais que os povos desses paises

enfrentam.

A crise do capital, expressada na crise estrutural do modo de produgdo capitalista
como sistema de controle social metabdlico, requer que para que o capital se
reproduza e recomponha, destrua as forcas produtivas necessdrias para o seu proprio
desenvolvimento, exigindo uma reestruturagdo produtiva e ajustes estruturais, jogando o
peso da crise sobre o trabalho, ou seja, sobre a classe trabalhadora.

Vive-se sob a égide do neoliberalismo, cujos fundamentos sdo a desregulacdo da
economia, a privatiza¢ao dos servicos publicos e os cortes orcamentdrios, a implantagao
do Estado minimo. O modelo econd6mico neoliberal como proposta de reorganizacao da

sociedade, em fun¢do do livre mercado a servico do capital, deixa entregues ao
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mercantilismo os direitos sociais bdsicos como: saude, educagdo, a propria vida
humana, enfim. Segundo Sader, este modelo representa hoje a consolidacdo de uma
sociedade de apartacdo social (SADER, 1995).

A crescente forca destrutiva do capital, a qual se estd submetido na
atualidade, materializa-se em diversas facetas, desde o desperdicio criminoso de
recursos materiais € humanos até o tratamento impiedoso de milhares de seres humanos
no mundo em desenvolvimento; desde a violagdo da natureza, até as aventuras militares
do imperialismo global dos Estados Unidos (MESZAROS, 2004).

Ja em 1845, Marx e Engels ( 1982, p. 95) alertaram para essa capacidade

destrutiva do capital, em sua obra A Ideologia Alemd, escreveram:

No desenvolvimento das forcas produtivas atinge—se um estado no qual se
produzem forcas de producdo e meios de intercambio que, sob as relagdes de
producdo vigente, s6 causam desgragas, que ja ndo sdo forcas de producdo, mas
forcas de destrui¢do (...) estas forcas produtivas sob o regime da propriedade
privada, experimentam apenas um desenvolvimento unilateral, convertem — se para
a maioria em forcas destrutivas e grande quantidade delas ndo encontram a menor

utilizacdo sob este regime, tornando - se forgas destrutivas para a maioria.

Vé-se na atualidade a tendéncia ao crescimento da produgdo destrutiva provocada
pelo avanco unilateral do capital. Exemplo disto é o acirramento das contradi¢des do
sistema capitalista que tem se expandido para todas as esferas da vida humana em
todos os lugares do planetal. Evidéncias deste fato sdo, por exemplo, os trés bilhdes de
seres humanos que vivem com menos de U$ 2,00 por dia; ha cerca de um bilhdo de
pessoas desempregadas; 350 milhdes de criangcas sendo exploradas no mercado de
trabalho; 100 milhdes de criangas sem escola; 3,6 milhdes de mortos em guerras na
ultima década; no Brasil, 27 milhdes de criancas abaixo da linha da pobreza; o 1% mais
rico do mundo recebe tanto de rendimento quanto os 57% mais pobres; o intervalo de
rendimentos entre os 20% mais ricos € os 20% mais pobres no mundo aumentou de 30
para 1 em 1960, para 60 para 1 em 1990, para 74 para 1 em 1999, e estima-se que atinja
os 100 para 1 em 2015; 840 milhdes de seres humanos sdo subnutridos; 2,4 bilhdes
ndo tém acesso a qualquer forma melhorada de servicos de saneamento.

De acordo com Singer ( 1996, p. 2) ja hd algum tempo o capitalismo perdeu

! Dados da Organizacdo das Na¢des Unidas em seu relatério sobre o Desenvolvimento Humano 2004.
In: Mészéros, 2005, p. 73.
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a sua funcdo “civilizatéria” sob o aspecto de organizador impiedoso mas eficiente do

trabalho. O autor enfatiza:

Simplesmente para prosseguir existindo, o sistema funda-se cada vez mais no
desperdicio, na ‘obsolescéncia planejada’, na produ¢do de armas e no
desenvolvimento do complexo militar. Ao mesmo tempo, o seu impulso
incontroldvel para expansdo jd produziu efeitos catastréficos para os recursos
naturais e o meio ambiente. Nada disso impede o sistema de produzir ‘trabalho
supérfluo’, vale dizer, desemprego em massa. Além disso, como para frisar a
gravidade de sua crise atual, nos dltimos vinte anos o capitalismo vem abolindo
todas as concessdes que, sob o genérico nome de Estado de Bem-Estar,

supostamente justificavam sua existéncia.

Para manter-se, portanto, o sistema capitalista necessita aumentar a destrui¢do
do meio ambiente para extracdo de recursos naturais estratégicos ao seu
desenvolvimento — mesmo que esse desenvolvimento ndao ocorra no sentido  da
melhoria das condi¢des de vida da populacdo em geral. Ele promove a destruicao do
trabalho e o aumento da exclusdo dos seres humanos em todas as suas dimensoes.

No campo brasileiro, a expansdo do capital vem se configurando através das
acoes dos grandes monopdlios econdmicos aliados ao Estado e aos representantes do
latifindio, que desde o final da década de 50 do século XX vém introduzindo novas
relacdes econdOmicas e sociais. Evidéncias destes fatos sdo as politicas agricolas
implementadas no campo valorizando o capital sem resolver os problemas dos
trabalhadores. Este processo mundialmente conhecido pela expressio  “Revolucdo
Verde” teve em sua esséncia a aplicagdo de pacotes tecnolégicos com base na quimica,
na genética e na mecanica.

O referido modelo de agricultura alterou profundamente as relagdes sociais de
produ¢do no campo, aumentando a concentracdo de terras e conseqiientemente
provocando o éxodo rural, provocou o crescimento da dependéncia da industria
quimica e mecanica, e mais recentemente da genética, além da diminuicdo substancial
da necessidade de trabalho vivo. Movido pela contradicao da nova mundializacdo do
capital, o referido modelo agricola submeteu o uso da terra e de todos os recursos
naturais, renovaveis e ndo renovaveis, as rigorosas leis do mercado e do lucro, e a

produtividade tornou—se a forca motora desse processo.
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Dados organizados pelo professor Ariovaldo Umbelino de Oliveira (USP), com
base nos dados estatisticos do Incra (cadastro 2003) e do IBGE (Censo Agropecudrio —
1995-1996), mostram que nos ultimos anos, para cada emprego gerado, 11 lavradores
foram expulsos.

Desta forma, as conseqiiéncias da expansdo vertiginosa do modelo econdmico
implantado no campo conhecido na atualidade como agronegécio, reduziram os
empregos e promoveram a expulsdo dos trabalhadores do campo, e como resultados, a
concentracdo ainda maior da propriedade de terras.

A concentragdo de terras pode ser constatada nos dados estatisticos do Incra
(2003) que demonstram que as pequenas propriedades, com menos de 200 hectares,
somam 3.895.968 iméveis. Elas ocupam uma drea de 122.948.252 ha e absorvem 95%
da mao-de-obra daqueles que habitam no campo, e ainda assalariam/ contratam outras
994.508 pessoas. As médias propriedades, com 200 a 2000 ha, 310.158 imdveis,
ocupam 164.765.509 hectares. Absorvem 4% do pessoal ocupado residente no campo
(565.761 pessoas) e assalariam outras 1.124.356 pessoas. J4 as propriedades acima de
2.000 ha sao apenas 32.264 e ocupam 132.632.500 ha. Estas absorvem o trabalho de
45.208 pessoas que moram no campo (0,3%) e assalariam outras 351.942 pessoas.

Estes nimeros por si s6s mostram como o capitalismo tem agido no campo
promovendo a expropriagdo dos trabalhadores dos seus direitos a terra e ao trabalho.
No Brasil, mais de cinco milhdes de familias encontram-se sem terra. Soma-se a isto a
presenca de trabalho escravo; a brutal concentracdo de terras — 56% da terra
agricultdvel pertence a 1% dos proprietdrios -- leva a mercantilizacdo da “reforma
agraria” e ao aumento dos conflitos, com morte de camponeses.

Dados organizados pelo Setor de Documentacdo da Comissdo Pastoral da
Terra - CPT revelam que nos anos de 1985 a 2005 aconteceram no Brasil 1.063 casos
de conflitos envolvendo a luta pela terra, provocando a morte de 1.425 camponeses.
Somente no ano de 2005 foram assassinadas 102 pessoas em decorréncia da luta pela
terra.

O modelo de produgdo agricola para os que teimam em permanecer no campo €
ditado na atualidade pela monopolizacdo das grandes empresas multinacionais que
produzem sementes e defensivos agricolas. No aspecto da engenharia genética fica
evidente o monopdlio da Monsanto, empresa norte americana especializada em
biotecnologia agricola. Esta empresa uniu-se a Cargill, maior processadora norte

americana de produtos agricolas, visando a explorar o grande mercado latino-



24

americano, principalmente do Brasil, Argentina, Chile e México. No Brasil, a
Monsanto comprou a Agroceres, grande produtora de sementes, e adquiriu ainda o
grupo agro Holandés Univlever, que atua na Europa. De acordo com dados coletados
por Menezes Neto (2001), todas essas aquisi¢des tém sido feitas a custos superiores
aos estimados pelo mercado.

A incontrolabilidade do capital na atualidade apresenta-se como sistema global,
articulando cada vez mais um menor nimero de controladores das proprias acdes deste
sistema. Mészdaros (2002), insiste que o capital ndo € simplesmente uma entidade
material, mas é, em ultima andlise, uma forma incontroldvel de controle social
metabdlico.

Nesse sentido, como apontado anteriormente,  sujeitam-se aos mesmos
imperativos as questdes da satide, educacdo, das artes, da cultura, do comércio,
industria, agricultura, aos mesmos critérios de viabilidade, e no dizer de. Mészaros

(2005, p. 96),

(...) desde as menores unidades do seu microcosmo até as mais gigantescas
empresas transnacionais, desde as mais intimas rela¢cdes pessoais até aos mais
complexos processos de tomada de decisdes dos vastos monopdlios industriais,

sempre em favor dos fortes contra os fracos.

No aspecto politico, as expectativas criadas com a eleicdo do presidente Luiz
In4dcio Lula da Silva em relagdo a implementacdo de um programa democratico-
popular, que serviria para avancar no acimulo de for¢as da classe trabalhadora, foram
frustradas.

A inexisténcia de um programa eficaz de reforma agraria demonstrou como o0s
governos Lula e FHC ficaram reféns do grande capital financeiro, optando pelo
apoio ao agronegocio em detrimento da reforma agraria e da producdo de alimentos.
Ademais, o governo utiliza-se da midia para propagar que a reforma agraria estd sendo
feita, a0 mesmo tempo que mostra a exuberancia da produgao agricola do agronegécio,
principalmente no tocante a exportagao.

Cumpre ressaltar que o avango do agronegdcio € um dos pilares de sustentagdo de
politica econdmica do atual governo, pois este, através das exportacOes garante 0s

recursos para o pagamento dos juros da divida externa e beneficia as multinacionais
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citadas anteriormente, em detrimento do mercado interno, do desenvolvimento
econOmico nacional, da criacdo de postos de trabalho e de redistribuicdo de renda aos
milhdes de trabalhadores brasileiros.

No tocante a questdo da educagdo percebe-se, através dos dados estatisticos,
que o modelo de organizagdo capitalista ndo tem promovido a educacao para todos. De
acordo com censo realizado pelo IBGE em 2000 sobre educacdo no Brasil, 16% da
populacdo adulta € analfabeta; dentre aqueles que estdo na escola existe uma
defasagem na relacao idade—série; entre os estudantes com idade entre 15 e 17 anos que
deveriam estar no ensino médio, mais da metade (55%) ainda se encontra no ensino
fundamental.

A complexidade e o ritmo do avango do modo de produgao capitalista nao
permite que se faca uma andlise linear do processo em curso, pois, na contramao da
“onda’’ capitalista neoliberal, movimentos e organizacdes de resisténcia, de indignagao,
de insubmissdo, de luta e esperanca brotam em diferentes partes do mundo; ousam,
pensam, resistem, propdem e estdo construindo outras alternativas, outros regimes, a
partir das realidades concretas de cada pais, baseados nos pilares da justica e da
solidariedade humana. Afirmando que outro mundo € possivel.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem -Terra (MST) constitui uma
dessas organizagdes. E fruto das contradi¢des do modelo capitalista em que, de acordo
com dados da ONU, o Brasil é o 2° pais com maior concentragao de terras do mundo:
1% dos proprietarios possui 165 milhdes de hectares. Entre outros fatores, o MST
nasceu objetivando romper as estruturas da propriedade da terra no Pais, ou seja, lutar
pela terra e pela Reforma Agréria, buscando dar continuidade ao processo histérico de
conquista da emancipacdo e da liberdade, objetivos almejados por outros movimentos
camponeses” que, no decorrer desses quinhentos anos de histéria resistem e disputam a
posse da terra no Brasil. Desejam construir uma sociedade justa, solidéria e igualitaria.

Por intermédio da luta pela posse e conquista da terra, no final dos anos 70,
que deu origem ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem -Terra MST® no inicio
dos anos 80, camponeses pobres, historicamente excluidos e impedidos de terem acesso

a educacdo e as escolas, retomaram a esperanca de conquistar um “lugar ao sol”. Com a

? As referéncias feitas tratam das inimeras lutas e movimentos de resisténcia pela posse da terra:
Canudos, Contestado, Ligas Camponesas, entre outros.

3 Além do MST, existem no Brasil outros movimentos, como: MLT — Movimento de Luta pela Terra,
MLST — Movimento de Libertacdo dos Sem —Terra; Brasil Unidos Querendo Terra. Este estudo aborda
apenas o MST.
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conquista da terra caminham em direcdo a conquista da emancipacdo humana. Para
isso buscam, através de suas mobilizagdes e lutas sociais, ter acesso aos bens materiais
até entdo negados aos trabalhadores brasileiros, em especial aos camponeses. Assim,
lutam pelo acesso a educagdo de qualidade, saide, cultura e arte, créditos para
subsidiar a producdo e outros; criam e recriam suas alternativas de sobrevivéncia, e
tentam resgatar sua identidade cultural e a possibilidade de se tornarem sujeitos e
construtores de sua historia. Desta maneira pde em evidéncia o debate e a luta pelo

direito ao trabalho, a terra e ao conhecimento na agenda politica brasileira.

O MST, com o estudo e a organizacdo, caminhou em dire¢do a luta pela
reforma agraria, compreendendo-a de forma ampla, pois como afirma Stédile (1997)
sO a terra nao vai libertar o trabalhador da exploracdo. E s6 a escola também nao ¢é
capaz de libertar o sem- terra da exploracdo do latifindio... A reforma agraria € a juncao
destas duas conquistas: ter acesso a terra e ter acesso a escola, ao conhecimento, a

educacdo.

Os esfor¢cos dos trabalhadores rurais organizados no MST sdo, portanto, para
garantir também outro projeto, o de fixacdo do homem no campo, ancorado em um

projeto alternativo de educacdo e de sociedade.

N

No tocante a preocupacdo do MST com sua base social, ele aponta para a
continuidade da luta ndo apenas contra o latifindio, mas também por acesso a outros
direitos negados historicamente ao povo brasileiro, em especial os povos do campo.
Nesse processo, as lutas pela garantia da educagdo escolar e pela ampliacdo da
escolarizacdo na perspectiva dos trabalhadores sao fundamentais para a construcio da
emancipa¢do dos trabalhadores e, para conseqiientemente atingir 0s objetivos
estratégicos do Movimento.

A educagdo, e por conseguinte a escola que o MST deseja e estd buscando
construir  contrapde-se ao modelo de escola instituido historicamente pelas elites
brasileiras, e mais recentemente a implementacdo do receitudrio neoliberal para a

educacdo no Pais.

Em sua proposta de educacio o MST deixa claro o que pretende com a sua
proposta de educacdo, a saber, almeja uma educacdo para a transformacgdo social,
centrada no trabalho como principio educativo, alimentando as vdrias dimensdes da

pessoa humana, voltada para a cooperagdo, com valores humanistas e socialistas e com
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profunda crencga nos processos de formacao e transformacdo humana.

No MST a educagdo acontece em processos, desde a participagdao das
criangas, das mulheres, dos jovens e dos idosos, construindo novas relagdes e
consciéncias, até a participagdo nas marchas, assembléias, cursos, caminhadas, trabalhos
voluntérios, gestos de solidariedade, ocupagdes, mobiliza¢es. E mais que reunir-se para
aprender e ensinar o alfabeto, € o ato de ler e escrever a realidade e a vida, contrapondo-
se a educagdo para a conformidade e para a integracdo no mundo do trabalho
capitalista.

No Estado da Bahia, as lutas do MST pela terra e pela educagdo, desde
1985, percorrem a mesma trilha. Em cada ocupacio realizada, uma escola € construida
como resultado das lutas e mobilizagdes que o Movimento foi desenvolvendo ao longo
da sua histéria. O MST no Estado da Bahia acumula experiéncias historicas de
mobilizacdes pelo acesso a escola, bem como a construcdo e implementacdo da
proposta de Educacdo emancipatdria, norteada por um conjunto de principios
filoséficos e pedagégicos®. Assim, o MST defende ser possivel contrapor-se 2 ordem
vigente, tecer e construir espagos com novas formas de relagdes sociais, tendo como
objetivo central a emancipacdo humana.

Com os estudos realizados para a elaboracdo da Dissertacdo de Mestrado
(ARAIjJO, 2000) foi possivel resgatar, descrever, sistematizar o contexto histérico, o
nascimento e o desenvolvimento do MST na regido do extremo sul da Bahia. O referido
estudo focalizou especialmente as lutas empreendidas pela educacdo e a construgdo de
uma proposta pedagdgica dentro dos assentamentos dessa regido.

Ao final daquele trabalho ficou evidente que as acdes desenvolvidas pelo MST
para implementacdo do seu projeto educativo geram tensdes e contradigdes em vdrias
dimensdes. [Estas tensdes ndo se encerraram com a conquista da escola, pois ao
conquistar a escola o MST propunha-se = a organizd-la sob outra perspectiva,
apontando que no interior das tensdes e contradicdes existem possibilidades de

constru¢do de uma educacdo emancipatoria.

* Os Principios Pedagégicos e Filos6ficos da Educagdo do MST encontram-se no Caderno de Educagio
n.° 8.



28

Objeto, problema e hipotese

O MST  se caracteriza como um movimento contra-hegemdnico que se
contrapde ao modelo capitalista neoliberal. Para materializar essa contraposi¢io e
construir outra alternativa de organizagao da vida humana, o Movimento desenvolve
acoes em vdrios setores da atividade humana, entre elas, o investimento em projetos
educacionais como elemento titico para a constru¢do do projeto histdrico - socialista.

Assim, ao lado da luta pela socializacdao da terra contra a propriedade privada, o
MST prioriza também a formacgao da consciéncia, e esta perpassa o acesso a educagdo
e ao conhecimento, corroborando a argumentacdo de Lénin, quando ele afirma que
a revolugcdo ndo se constroi com ignorantes, ou melhor, para construir uma outra
sociedade € preciso que os trabalhadores tenham conhecimento para além do senso
comum, € necessario o dominio do conhecimento cientifico.

E sabido que a base social composta de homens e mulheres que integram o
MST vem da populagdo expropriada de tudo pelo processo histérico brasileiro, nao
apenas do direito a terra, mas também a educagdo, saude, lazer, descanso, crédito,
trabalho e outros. Portanto, a conquista da terra é o primeiro passo para a grande
caminhada em direcdo a constru¢do de um novo ser humano em todas as dimensoes.
Isto tem se apresentado a organizagdo como um enorme desafio, exigindo um
investimento grandioso no sentido da preparacdo desse novo ser humano que se

pretende para outro projeto de sociedade.

Ao longo dos seus 22 anos, o MST tem organizado escolas em todos os
assentamentos e acampamentos de todo o Brasil, debatendo e implementando uma
pedagogia prépria aos interesses dos trabalhadores sem-terra. Além das escolas. o
Movimento desenvolve diversas atividades formativas para a populacdo dos
acampamentos e assentamentos, desde as criangas, adolescentes, jovens e adultos

apresentando uma diversidade de praticas educativos-formativas em diversos espacos.

Entretanto, o Movimento estd organizado no bojo da sociedade capitalista, por
isto o desenvolvimento das acdes do MST ndo se dd de forma linear, mas no contexto
das disputas, tensdes e contradicdes préprias dessa sociedade. Se por um lado €
equivocado afirmar que as acOes do Movimento se limitam apenas a conquista de

direitos no marco da sociedade capitalista, por outro lado é também equivocado afirmar
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que o Movimento ndo tem, através das suas praticas educativas, acumulado forgas para

a constru¢do do projeto histdrico- socialista.

De acordo com Mészaros (2005) a educagdo institucionalizada, especifica nos
ultimos 150 anos, sob a légica do capital serviu ao propdsito de: 1) producdo das
qualificacdes necessdrias ao funcionamento da economia; e 2) formacdo de quadros e
elaboracdo dos métodos para um controle politico (internalizacdo dos valores da

sociedade capitalista).

Todavia, o referido autor alerta que para se atingir uma mudanca educacional
radical significativamente diferente é preciso abandonar de uma s6 vez as reformas
sist€émicas oriundas do préprio capital. Acrescenta que, na atualidade, o sentido da
mudanca educacional ndo pode ser sendo o de rasgar a camisa de forca da ldgica
incorrigivel do sistema, e para isto € necessdrio romper com a légica do capital,
perseguindo de modo planejado e consciente uma estratégia de rompimento do controle
exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos os meios

ainda a ser inventados e que tenham o mesmo espirito.

Para um movimento social confrontacional, como € o caso do MST, investir na
educacdo de sua base social, nos niveis da educacdo escolar, na formacdo de
professores, na formacdo das criangas (encontros dos sem-terrinha), significa formar
quadros preparados para assumir a tarefa de romper com a légica do capital em
diversas areas. Isto sé e possivel identificando-se as contradicdes da realidade concreta
em que se desenvolve a luta pela terra, e conseqiientemente o processo educacional na
esséncia da sociedade capitalista como sistema contraditério em que, a0 mesmo tempo
que pde em movimento for¢as para o seu desenvolvimento, tais for¢as trazem em si o

germe da sua destruigdo.

A partir desses dados, aliados ao compromisso ético e politico assumido com a
construcdo de conhecimentos cientificos socialmente relevantes, foram delimitadas
como objeto de investigacao as praticas educativas desenvolvidas pelo MST, suas
contradicoes e possibilidades de esséncia que estdo contribuindo para a estratégia geral
do Movimento, qual seja, a superacdo do modo de producdo capitalista. Houve o
interesse de investigar a luta pela educacdo no MST, observando, nas praticas
educativas desenvolvidas pelo Movimento, as agdes que pelas condi¢gdes objetivas

mantém-se no ambito da educacdo capitalista, e as acdes que apresentam
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possibilidades de uma educagdo emancipatéria ou, no dizer de Mészdros, ‘“‘para além

do capital”.

O desafio tedrico proposto €, conforme aponta Mészaros (2005) em sua obra
“Educacdo para além do Capital”, aliar a acdo didria a perspectiva historica. As
determinagdes histdricas do capitalismo devem ser localizadas no movimento geral do
capital para manter sua hegemonia mundializada, mas reside também na singularidade e
particularidade do modo de vida que expressa em si, ndo de maneira automadtica, mas
por mediacdes contraditorias, 0 que estd posto no geral.

Para a andlise dos dados, tomou-se como referéncia a citada obra A Educacdo
para além do capital, na qual o autor questiona o papel da Educagdo como elemento-
chave no processo de reproducdo do capital e reestruturacdo do capitalismo. Desta
forma, os processos educacionais e 0s processos sociais estdo intimamente ligados.

Neste sentido, quanto a educacdo, do ponto de vista do capital, o autor esclarece:

trata-se de uma questdio de ‘internalizacdo’ pelos individuos da legitimidade
da posicdo social que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas ‘“‘adequadas” e as formas de conduta ‘“certas” mais ou menos

explicitamente estipuladas nesse terreno. (idem, 2005, p. 44).

O rompimento com a concep¢do acima se dard no terreno da praxis
revoluciondria, ou, como expressa o autor, as mudangas ndo devem ser formais, mas
sim essenciais. Entdo, de nada vale modificar as institui¢des formais (cujo papel é
produzir tanto consenso quanto possivel, de forma institucionalizada), mas provocar
uma mudanga radical no sistema de producao da vida.

Os critérios para a escolha dessa obra como referéncia para esta andlise, € o fato
de seu autor (Istvin Mészaros) se encontrar nestas ultimas décadas atualizando
importantes categorias que explicam o esgotamento da capacidade civilizatéria do modo
de produgdo capitalista. Assim registram-se elementos sobre o projeto histérico para
além do capital: o socialismo.

Buscou-se, ao estudar as préticas educativas desenvolvidas no interior do
MST, a ajuda da tradic@o tedrico- marxista, por compreender que € nessa tradicao que
se encontram a andlise e as proposicoes tedrico-praticas mais avangadas do modo de

producdo da vida baseado na producdo social e apropriacdo privada dos meios
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necessarios a vida.

Ao estudar os tragos essenciais, as contradicdes e possibilidades das
praticas educativas do MST no Estado da Bahia, partiu-se da consideracdo das
relacdes entre o Trabalho e a Educagao na sociedade capitalista, especificamente
sua expressado na formacdo de professores, nos encontros dos sem - terrinha, na
organizacdo da escola, na educacgdo dos adultos, configuradas no interior de um
movimento social que constantemente vem buscando através de sua luta atualizar a

dialética do trabalho na perspectiva omnilateral.

A partir dessa Otica, e concordando com o MST (1999), entendeu-se a
educagdo, na totalidade da pratica histdrico-critica, pois toda ela é educativa e
formadora do sujeito. Sujeito este que se constréi ndo s6 do meio, nem s6 de
potencialidades inatas ou determinacdes abstratas. O ser humano se constréi na
interacdo com o meio através do trabalho, pois a0 mesmo tempo em que age sobre a
natureza, transformando-a para garantir seus meios de vida, a natureza exerce influéncia
sobre o ser humano, que se transforma neste processo — organismo e meio exercem acao
reciproca.

Desse modo, manifesta-se a necessidade de um processo de formacdo ampla
para as massas trabalhadoras a fim de possibilitar a elevacdo do nivel de consciéncia
(consciéncia de classe), coloca-se o problema: Considerando-se a relevancia do projeto
educativo do Movimento, seus principios filosoficos e pedagdgicos vinculados a sua
estratégia geral de transformacdo social, como podem as praticas educativas
materializadas na organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas dos assentamentos,
na formacdo dos professores, nos encontros dos sem-terrinha e nas atividades de
educacgdo de adultos/ elevagao de escolaridade, demonstrar possibilidades concretas e de
esséncia para a constru¢ao do projeto histérico defendido pelo Movimento no seio de
uma sociedade onde as relagdes sociais sdo antagodnicas ao projeto do MST? Podem ser
localizados em tais préticas os elementos de uma outra internalizacio em contraponto
com a internalizacdo propria de o modo do capital organizar a producao e reproducao da
vida? Quais sao as alteragdes de base tedrico- metodoldgica no trabalho pedagégico do
MST?

Em que medida nas adversidades do sistema capitalista as praticas educativas

desenvolvidas pelo MST propiciam acumulo de forcas para superacdo do modo de
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producdo vigente e contribuem para a construcdo da estratégia geral do Movimento
para a emancipac¢ao humana?

Levantou-se a hipdtese de que nas praticas educativas desenvolvidas pelo MST
no Estado da Bahia existem, na sua esséncia, contradi¢des e tracos da educagdo e
escola do modo de producdo capitalista, por exemplo: a  dependéncia do Estado
burgués para a realizacdo das acdes educativas, a falta de clareza dos educadores e dos
pais dos educandos no tocante aos principios basilares da proposta pedagdgica da
educag¢dao do Movimento bem como da sua estratégia geral; a falta de organizacdo dos
professores como categoria profissional, o que contribui para a degradagdo do trabalho
docente; a falta de clareza quanto as contribui¢cdes que as agdes educativas em nivel
micro  poderdo dar a constru¢do do projeto histérico socialista defendido pelo
Movimento. ESTAS CONTRADICOES contribuem para a internalizacdo de uma

subjetividade humana submissa a logica mais geral do capital. Mas no interior das

prdticas _existem indicadores de possibilidades concretas e abstratas, que __em

situacoes objetivas propiciam acumulo de forcas que contribuirdo para a superacdo

do modo de producdo capitalista.

A educacdo para além do capital apresenta indicadores que poderdo contribuir para a
constru¢do de outra subjetividade humana na construcdo do projeto alternativo de
educacgdo e sociedade. A hipétese € que esses indicadores poderdo ser encontrados: nas
relacdes entre a educagdo e o conhecimento, no vinculo entre a educacdo e o trabalho;
na relacdo entre a teoria e a pratica; no vinculo entre a educagdo e a cultura; no vinculo
entre a educagcdo e a politica; na gestdo democritica; com auto-organizacdo dos
educandos e a criagdo dos coletivos pedagdgicos; no cultivo da mistica e dos novos

valores; na organizacdo curricular e nos contetidos formativos socialmente uteis.

Objetivos

O proposito do estudo foi investigar em que medida as praticas educativas
protagonizadas pelo MST estdo contribuindo ou ndo para o acimulo de forcas
necessarias a luta pela construcdo da estratégia central proposta pelo Movimento.
Considerou-se a organizagdo do Movimento como fruto das contradicdes geradas
pelo capitalismo e consequentemente pela luta de classes, as contradi¢cdes de uma

educagcdo para a alienacdo da classe versus educagdo emancipatéria proposta pelo
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Movimento. Nesse contexto, procurou-se compreender como as préticas educativas
desenvolvidas no interior do MST podem contribuir na construgdo de outra
internalizacdo e subjetivacdo humana a partir da organizacdo do trabalho pedagégico
relacionado com outro projeto histérico para além do capital, e apresentar possibilidades
de superacdo das contradi¢des presentes na pratica pedagdgica desenvolvida: na escola,
na formacgdo de professores, na mobilizacdo infantil, na educacido de adultos; como
taticas centrais, pois, atingem a todos, sdo polos irradiadores e significam a base do

Movimento para uma outra perspectiva de formag¢ao humana.

Para materializar o objetivo geral, necessarios se fez estabelecer os objetivos

intermedidrios entre os quais se destacam:

- Compreender as contradi¢es presentes nas prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelo
MST, reconhecendo seus tracos essenciais no trabalho pedagdgico, especialmente na
formacdo de professores, na organizacdo do trabalho pedagégico da Escola El6i
Ferreira da Silva, na educacao de adultos com énfase na elevacdo da escolaridade, nas

mobilizagdes dos sem terrinha desenvolvidos pelo MST- BA.

- Compreender as possibilidades de esséncia a partir da andlise das contradi¢cbes em
geral, do modo de o capital organizar a vida e sua expressdo nas praticas pedagogicas

do MST.

- Analisar as possibilidades de  implementacdo de uma proposta educativa
emancipatdria no interior da sociedade capitalista que se contrapde a uma formacgao
desse tipo, buscando identificar nas préticas educativas desenvolvidas no MST tracos
de possibilidades de esséncia que contribuem para alterar o modo de produgdo vigente,

a partir das experiéncias do MST.

Assim sendo, analisaram-se as tensoes e contradi¢des das praticas educativas
desenvolvidas pelo Movimento como sendo expressdes das relacdes contraditorias das
classes sociais, e da disputa de projetos e/ou modelos de desenvolvimento
sociocondmico do campo brasileiro; desde o local, nesse caso o0 assentamento,
fazendo as conexdes com as agdes nacionais do Movimento. Nesse contexto observou-
se no interior das praticas educativas quais tém sido as taticas utilizadas pelo MST

no campo da educacdo — PARTICULARMENTE na escola, na mobilizagdo infantil, na
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formacdo de professores e na educaciao de adultos — na singularidade deste processo no
extremo sul da Bahia -- suas contradi¢des e possibilidades de esséncia que estdo
contribuindo para a sua estratégia de educagdo para além do capital.

Antes de explicitar os esclarecimentos de ordem metodoldgica apresentarei um
pequeno fragmento da minha histéria de vida, pois acredito que o nosso trabalho, e
nosso agir, ndo estdo desvinculados do trabalho tedrico. A tese ora apresentada vai
ao encontro de algumas dreas de atuagdo e estudos as quais tenho me dedicado desde a
década de 1980, e sdo: a sociologia da educacdo e os movimentos de lutas sociais do
campo. Este fato € relevante, pois essa atuagdo tornou—se elemento fundamental para a

defini¢do do objeto de pesquisa.

A pesquisadora e o objeto de pesquisa

Nascida e criada no campo, trago ainda hoje as marcas do trabalho e da cultura
camponesa traduzidos no trabalho coletivo através dos mutirdes, da partilha, da vida na
comunidade, dos gestos de solidariedade. Ao lado do trabalho na roca realizei meus
estudos na educacao bésica, tornando-me professora primdria a partir da conclusiao do

curso normal de nivel médio ( antigo Magistério) no ano de 1980.

Os meus primeiros contatos com a luta dos trabalhadores rurais sem-terra na
regido se deu no inicio dos anos 80, através dos trabalhos da Pastoral da Juventude, das
comunidades eclesiais de base ligadas a igreja catdlica e dos sindicatos dos
trabalhadores rurais. Em 1987 graduei-me em Ciéncias Sociais, € a partir da conclusdo
da graduacgdo fui convidada no ano seguinte (1988) pela articulacdo dos trabalhadores
rurais da regido e pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para atuar
sistematicamente na formacgdo politica dos trabalhadores rurais. O Movimento Sem
Terra realizava na regido as suas primeiras ocupagdes, € com isto 0S primeiros
enfrentamentos com a classe latifundidria. A partir de entdo pedi licenca da Escola
Municipal na qual trabalhava e passei a atuar na escola sindical — A Escola El6i Ferreira
da Silva - ESEF’. Esta escola, vinculada 2 organizacdo dos trabalhadores do campo,

tinha como objetivo formar liderancas rurais para atuacdo nos sindicatos ou em

> A Escola sindical era uma escola criada por uma articulagio de trabalhadores rurais envolvendo regides
de quatro Estados: o nordeste de Minas Gerais, o extremo sul da Bahia, o norte do Espirito Santo e a
regido sul do Estado de Sergipe.
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oposi¢des sindicais e no MST. A experiéncia foi desenvolvida com um coletivo de
trés educadores populares que atuavam em cursos e encontros no espago geografico

que a escola alcancgava.

Apesar de possuir uma pequena histéria de militdncia nas organizacdes
populares, tive dificuldade de desvencilhar-me da rotina da escola publica onde atuei
por oito anos, do oficio de ser professora em um modelo pré-determinado, tradicional,
de escola. Vivi o conflito entre as marcas de uma escola convencional e a iniciativa da
educagdo popular. Aos poucos fui refletindo e buscando visualizar os aspectos comuns
da atividade educativa, constatei que os sujeitos com quem trabalhava tanto na escola
publica quanto na escola sindical eram filhos e filhas da classe trabalhadora, vitimas das
mazelas do modo de producdo capitalista. Para eles, ter acesso aos conhecimentos
socialmente acumulados pela humanidade era fundamental para construir a libertagao

da classe da qual faziam parte.

Para a realizagdo das atividades enfrentei muitas dificuldades: desde a falta de
conhecimento sobre as regides onde trabalhdvamos (inclusive sobre a regiao onde
residia), a falta de dados estatisticos, de materiais escritos, de registros, até a fragilidade
dos sindicatos ( que eram recém - fundados ou recém -tomados das direcdes pelegas),
e do MST que comecava a se organizar em todas as regides. Encontrei alto indice de
analfabetos nos cursos e me deparei com a violéncia dos jagungos e fazendeiros contra
as pessoas que se envolvessem com a questdo da luta pela terra nas regides onde
atudvamos. Por muitas vezes tivemos que suspender atividades antes do seu final por

ameacas de jagungos as pessoas presentes nos cursos.

As atividades da escola sindical se encerraram em dezembro de 1990. Esse
trabalho popular foi importante em minha vida, pois possibilitou-me ser educadora de
uma escola ndo- convencional, tecer didlogos com sujeitos histéricos que se
encontravam na luta didria contra todas as perversidades do capital. Participava de um
processo de formacdo que se fazia para e na agado, efetivando uma praxis educativa

calcada na realidade concreta.

Simultaneamente  a experiéncia no campo, da formacdo dos trabalhadores
rurais acima descrita, iniciamos também o debate acerca da constru¢io de uma
proposta de educacdo e escolarizagdo no MST. Além da participacdo nas assembléias

de base para discutir a proposta, participei também em inimeros encontros, semindrios
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(locais, regionais e nacionais), e colaborei também nas primeiras elaboracdes textuais
produzidas pelo MST, sobre o tipo de escola que o Movimento queria e as
possibilidades de sua construcdo. A partir de entdo comecei a participar do coletivo

nacional de educacdo do MST, onde permaneco até a presente data.

Em meados do ano de 1991 ingressei no quadro docente da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB para atuar no Departamento de Educacdo, Campus X, em
Teixeira de Freitas, como professora substituta para a disciplina Sociologia Geral, no
curso de Pedagogia, que ora se iniciava no referido Departamento. Com a minha
efetivacdo em 1994 via concurso publico, busquei articular o trabalho que desenvolvia
no Setor de Educacdo do MST com as fun¢des da docéncia no ensino superior. Assim,
a partir dos debates e reflexdes realizados no coletivo de educagdo do Movimento e da
atuacdo na Universidade, iniciamos um projeto de Extensdo objetivando, por meio de
cursos, encontros e semindrios, contribuir na  formacdo dos educadores dos
assentamentos e acampamentos da regido, que na sua maioria eram compostos de

professores “leigos” isto €, sem titulacao.

Desde entdo, como professora do Departamento de Educacao -Campus X
da Uneb,® leciono as disciplinas Sociologia Geral e Sociologia da Educagdo e tenho
coordenado projetos  relacionados a educacdo dos trabalhadores do campo:
alfabetizacdo de jovens e adultos, elevacdo da escolaridade, formacao dos educadores
do campo nos niveis médio e superior. Com a convic¢do de que a agdo € indissocidvel
da reflexdo, busquei, ao longo das minhas atividades académicas, manter essa
vinculagdo, seja no ensino, na extensao, seja na pesquisa. Esta vivéncia levou — me ao
Mestrado em Ciéncias e Préticas Educativas, concluido em 2000 com a disserta¢do
intitulada Da luta contra a exclusdo a reinvencdo da escola piiblica popular: a luta pela
escola no MST —Babhia.

Desse modo, o interesse por este objeto de estudo surgiu a partir dessa trajetoria
histérica como sujeito observador e participante do processo de luta dos trabalhadores
rurais da regido, da minha participacdo nas experiéncias de educacdo desenvolvidas

pelo MST — desde os processos de mobilizagao pelo acesso a escola até as contribui¢cdes

6 Registro aqui um destaque para @ Universidade do Estado da Bahia-UNEB, uma universidade que se
encontra presente em todo o interior do Estado da Bahia, e que mesmo sob condi¢des adversas vem
propiciando, ainda que de forma timida, a socializacdo do saber socialmente acumulado pela humanidade
para as populacdes interioranas, e atendendo nos limites da institucionalidade  aos apelos dos

movimentos sociais do campo.
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na construcdo coletiva de uma proposta pedagédgica do referido Movimento.

Atualmente exerco a coordenacdo de curso de Graduacdo em Pedagogia da
Terra, combinando processo alternativo de escolarizacdo e capacitacdo pedagdgica dos
educadores que atuam em escolas de assentamentos provenientes de todo o Estado da

Bahia, e que ainda ndo possuem titulacdo para atuar no exercicio do Magistério.

A partir do tema contextualizado na introducdo gostariamos de destacar as
razdes que nos levam a realizar um estudo como este, bem como apontar seus aspectos
relevantes. Desejo aprofundar/ampliar/continuar os estudos sobre o MST/BA na
perspectiva dos processos de mobilizacdo pelo acesso a escola e aos conhecimentos,
bem como os estudos acerca da proposta pedagégica do MST iniciados na dissertacao
de Mestrado (2000). Vislumbro ainda a possibilidade de contribuir nas reflexdes e,
quem sabe, no aperfeicoamento das experiéncias desenvolvidas pelo Movimento no
campo da educagdo. Ainda nesta perspectiva, contribuir nos registros e sistematizacao
da trajetéria do MST/BA nas diversas acdes realizadas nas regides onde o Movimento
estd organizado.

Outro aspecto relevante nesta pesquisa € a contribuicdo no debate acerca da
questdo da Educacgdo e da Reforma Agraria no contexto da luta de classes na atualidade,
no contexto das transformacgdes do capitalismo neste inicio de século, como também
sobre as agdes de resisténcia propostas pelos Movimentos camponeses. Estas levaram-
me ao estudo das contradicdes e possibilidades das agdes educativas do MST.
Acrescente-se a isso a escassa producdo académica sobre  as experiéncias
socioeducativas do MST no Estado da Bahia.

O Materialismo Histérico -Dialético sustenta que o conhecimento efetivamente se
di ma e pela praxis. Esta afirmagdo expressa a unidade indissolivel de duas
dimensodes distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a acdo. Tal
afirmacgdo encontra correspondéncia na problemética da qual emergiu este objeto de
estudo, a saber, uma prética real, da qual fomos participes como ja enfatizado neste
texto.

Portanto, a teoria do conhecimento escolhida para assegurar a realizacdo deste
trabalho foi o Materialismo Histérico Dialético, pois esta possibilita a apreensdo do
real como concreto pensado, possibilitando com isto identificar os rumos da acdo

humana para a transformacao desejada.
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Procedimentos metodologicos

No processo de producdo do conhecimento, inimeros caminhos vao sendo
delineados, estabelecidos, todos objetivando desvelar o objeto no seu interior, na sua
natureza e no desenvolvimento de suas relacoes.

A apreensdo da realidade e seu reconhecimento como saber tem gerado
diferentes l6gicas de construcdo do conhecimento. A ciéncia moderna preconiza que,
para atingir o status de conhecimento cientifico, necessario se faz explicitar o método e
o rigor de sua aplicacdo. Neste sentido, Ciavatta (2001, p. 129) alerta que “o
pesquisador deve ser capaz de situar-se em contexto concreto para pensar o
desconhecido ou para recolher, sistematizar, analisar e extrair das informacoes um
conhecimento que ndo estava dado”.

Em relacio ao método, a pesquisa adotou a perspectiva histérico-dialética,
pois esta requer do pesquisador uma visdo de mundo e da realidade social em que ele se
encontra inserido. Ele ndo pode ser neutro, tampouco condicionado pelos fendmenos
apresentados. A visdo de sociedade orienta em grande medida a andlise e,
conseqiientemente, a prixis sobre esta realidade. = A questdo da postura, neste caso,
antecede o método. Este, para Frigotto (1991, p. 81), constitui-se numa espécie de
mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a estruturagio, o desenvolvimento e
a transformacdo dos fendmenos sociais.

Em termos de categorias bésicas, a pesquisa foi norteada pelas categorias gerais
da dialética: a realidade e as possibilidades, as contradi¢des e a totalidade, além das
categorias especificas do objeto da pesquisa.

Nesta investigac@o buscou-se combinar os recursos da pesquisa quantitativa e
da pesquisa qualitativa, com énfase na pesquisa qualitativa, a qual, na acepcdo de

Minayo(1994, p. 21)

(...) se preocupa nas ciéncias sociais com o nivel de realidade que niio pode ser

quantificada, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,

aspiracdes, crengas, valores e atitudes que correspondem a um espaco mais
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profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.

Trivinos (1987, p.117), distingue dois tipos de enfoque na pesquisa qualitativa:

-Os enfoques subjetivista — compreensivistas, com suporte nas idéias de Weber,
Dilthey e, também, em Jaspers, Heidegger, Marcel, Husserl, e ainda Sartre, que
privilegiam os aspectos conscienciais, subjetivos dos atores (percepcdes, processos
de conscientizagdo de compreensdo do contexto cultural da realidade, da realidade a
- histérica, de relevancia dos fendmenos, pelos significados que eles tém para o
sujeito/para o ator ).

-Os enfoques criticos participativos com visdo histdrico- estrutural — dialética da
realidade social que parte da necessidade de conhecer (...) a realidade para
transforméd-la em processos contextuais e dinamicos complexos ( Marx, Engels,

Gramsci, Adorno, Horkheimer, Marcuse, Fromm e Habermas).

A abordagem qualitativa permite captar a esséncia do objeto, sua complexidade
de relagdes. Além disso, como acentua Chizzétti (1985, p. 80) “o enfoque
dialético/critico-participativo valoriza as contradi¢des dos fatos observados, as
atividades criadoras dos sujeitos que nos propomos a observar, as oposi¢des entre o
todo e a parte, além do vinculo entre o saber e o agir com a vida social dos homens”

Ao apontar a op¢do pela metodologia qualitativa e sua relevancia no processo
de investigacdo, ndo se pretende desconsiderar a possibilidade de recorrer em alguns
momentos da pesquisa aos procedimentos quantitativos, como forma de complemento
de estudo. Como bem admite Macedo (2000) “ndo se trata de negar o quantitativo, mas
de legitimar o lugar que corresponde no qualitativo”. Nessa mesma perspectiva, André
(1986) argumenta que “mesmo quando se refere a dados e depoimentos, entrevistas e

observacdes € conveniente que se expressem os resultados em ndmeros”.

Procedimentos e instrumentos utilizados para a coleta de dados

Como explicitado anteriormente, esta pesquisa buscou analisar o processo de
organizacdo dos praticas educativas protagonizadas pelo MST, um movimento social

cujo eixo principal € a luta pela terra; foram observadas as priticas desenvolvidas na
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Escola Municipal El6i Ferreira da Silva, situada no Assentamento 4045, no municipio
de Alcobaca, Estado da Bahia, e as atividades educativas que o MST desenvolve
para além da escola como: os encontros dos Sem Terrinha, a experiéncia de formagao
de professores em curso de nivel médio, e a educagdo de adultos com énfase nos
processos de elevacdo da escolaridade.

Dessa forma, foi registrada a trajetéria histérica do MST na regidao do
extremo sul da Bahia e sistematizaram—se as praticas educativas acima citadas, que
emergiram da organizacio dos trabalhadores sem-terra na referida regido.
Posteriormente analisaram-se as contradi¢Oes existentes e as possibilidades de
constru¢do do projeto histérico- socialista nessas praticas educativas.

Para a coleta dos dados foram utilizados trés instrumentos bdsicos: a
entrevista, a pesquisa documental e a observagdo participante.

No tocante a entrevista, optou-se pela semi-estruturada, pois esta “favorece ndo
$0 a descri¢cdo dos fendmenos sociais, mas também sua explica¢do e a compreensdo da
sua totalidade tanto dentro de uma situagdo especifica como de situacoes e dimensoes
maiores’’ (Trivinos, 1987, p. 152). As entrevistas ( cujo roteiro encontra—se nos anexos)
versaram sobre as prdticas educativas desenvolvidas pelo Movimento na regido, o
percurso delas, os enfrentamentos, dificuldades desafios surgidos, e as contradi¢des e
possibilidades visualizadas.

Este estudo foi realizado com os pais, educandos e educadores do MST e do
sistema publico de ensino, militantes e dirigentes que atuam no Estado da Bahia. E
necessdrio esclarecer que a  pesquisa considerou como educadores todos os
participantes do coletivo de educacdo do MST, que mesmo ndo atuando em salas de
aulas diretamente, fazem um trabalho educativo nos assentamentos do Movimento.
Além desses, foram entrevistados ainda trés secretdrias municipais de Educa¢do dos
municipios de Alcobaga, Prado e Mucuri onde o MST tem um numero significativo de
assentamentos € nos quais 0s municipios mantém escolas.

Ao todo foram entrevistadas 21 pessoas, sendo 16 pertencentes ao MST e
cinco ndo pertencentes, neste caso as gestoras publicas, a coordenadora pedagdgica da
escola escolhida para pesquisa e a sua diretora. Os critérios para a escolha dos
entrevistados do MST levaram em consideracdo o conhecimento que estes possuiam
acerca da constru¢do histérica do MST na regido, e sua participacdo nas mobilizacdes
por escola e nas praticas educativas desenvolvidas pelo Movimento, ou em escolas do

Movimento.
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As entrevistas foram realizadas em diversos locais: nos assentamentos, nas
residéncias dos entrevistados, na Secretaria Regional do MST, na escola El6i Ferreira
da Silva e nas Secretarias Municipais de Educagdo, em horérios previamente agendados
com eles/elas. As entrevistas com as gestoras foram feitas nas proprias Secretarias de
Educacdo dos municipios. Para o inicio de cada entrevista inicialmente houve uma
conversa informal, quando era explicados os objetivos da pesquisa, € posteriormente
dava-se inicio a entrevista propriamente dita. Deve ser ressaltado o bom acolhimento
a pesquisadora em todas as entrevistas realizadas, tanto no MST quanto nas Secretarias
de Educacdo. Todas as informagdes solicitadas foram passadas a pesquisa, e todas as
falas nas entrevistas foram gravadas e depois transcritas para sistematizacdo e andlise
posterior.

Como dito anteriormente, outro instrumento utilizado no processo de coleta de
dados foi a pesquisa documental. De acordo com Gil (1996, p. 51), “a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
que, ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Ou
melhor, o autor esclarece que a existéncia de materiais escritos mesmo sem um
tratamento analitico prévio poderdo serem utilizados como fonte de pesquisa.

Desse modo, além do fornecimento de informacdes, os documentos sdo resultantes de
um determinado processo e, portanto, permitem assimilar o préprio contexto em que
foram produzidos.

E preciso salientar que o MST possui uma gama de documentos produzidos:
cartilhas, relatérios diversos, pautas de reivindicacdes, atas, projetos, jornais, revistas,
cadernos de nucleos, boletins, além de monografias produzidas pelos educandos de
cursos formais de niveis médio, superior e pos-graduacio lato sensu, considerados
como fontes documentais nesta pesquisa. Afora os citados materiais proprios do
Movimento, analisaram-se também os projetos dos cursos, relatérios, documentos
produzidos pelas institui¢cOes parceiras no desenvolvimento da formagdo de educadores
e educacdo de adultos, neste caso a UNEB. Na escola pesquisada, trés documentos
basicos orientaram a nossa pesquisa: os Marcos de Aprendizagem, o Projeto Politico-
Pedagdgico e o Regimento Escolar, gentilmente disponibilizados para este trabalho.

Com o objetivo de observar as contradicdes e possibilidades configuradas no
modo de vida, nas formas de organizacdo que fazem a mediacdo das préticas
pedagodgicas nos locais onde elas acontecem, optou—se na pesquisa também pela

observacdo participante como uma estratégia de coleta de dados. A referida observacdo
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ocorreu concomitante a realizacdo das entrevistas e ao processo de coleta e andlise dos
documentos.

Considera-se que o cotidiano dos assentamentos, e mais notadamente as praticas
educativas, reinam um cabedal razodvel de significados, envolvendo pais, alunos,
professores e sujeitos envolvidos nos aspectos organizativos do Movimento. Como foi
mencionado, a minha trajetéria no MST € marcada por uma efetiva participacdo, nao
apenas aproximagdo, o que poOde parecer inicialmente estar a realidade dos dados
transparente aos nossos olhos.

Entretanto, Minayo (1992), alerta que essa familiaridade do pesquisador com o
objeto pesquisado poderd leva-lo a uma ilusdo de que os resultados sejam 6bvios numa
primeira vista. A autora chama a aten¢do ainda que essa ilusdo poderda levar a uma
simplificacdo dos dados, conduzindo a conclusdes superficiais ou equivocadas.
Portanto, no decorrer da pesquisa procurei manter sempre uma vigilancia permanente
para produzir um trabalho relevante, sem ufanismo, nem negativismos, mas um

trabalho pautado em coeréncia ética.

As observagdes foram registradas em um didrio de campo assim, como as
reflexdes em torno do objeto. A observacdo foi orientada por um roteiro pré-
elaborado, com base nos objetivos centrais da pesquisa enfatizados anteriormente. Ao
mesmo tempo da realizagcdo das entrevistas, realizou-se a observacao participante.

Quanto ao local da pesquisa, inicialmente pretendia-se desenvolver o estudo
em todo o Estado da Bahia, quando da minha entrada no curso de doutorado, refletindo
com os colegas do curso, com o orientador, fui me dando conta do tamanho do trabalho
que me propunha a fazer, constatei que nao havia condicdes de realizar uma pesquisa
no Estado inteiro. Diante das impossibilidades evidenciadas optei por realizar a
pesquisa apenas na regido do extremo sul da Bahia, onde tenho contribuido no
desenvolvimento do trabalho de constru¢do da Pedagogia do MST nas escolas
conquistadas pelo Movimento.

A opcao pela regido extremo sul se deu também por ser o local onde o MST-
Bahia iniciou a sua constru¢do histérica no Estado, e conforme Mangano (2000),
também no Nordeste brasileiro. Ainda € nessa regido que, se iniciaram e foram
desenvolvidas as lutas por escolas, e as primeiras tentativas do MST do Estado de
rompimento com o modelo tradicional de escola, que foram e sdo carregadas de

contradicoes e possibilidades.
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Outra razdo para eleger esta d&rea como local de realizacdo da pesquisa sdo os
embates realizados pelo MST desde o seu inicio, provocando areacdo dos fazendeiros
pela criacio da Unido Democrdtica Ruralista —-UDR, e atualmente o
redimensionamento desses conflitos com as empresas multinacionais que plantam
eucalipto na regido’.

Esses conflitos e embates provocados no contexto da luta pela terra
conseqiientemente se refletem no contexto das escolas publicas dos assentamentos,
uma vez que estas sdo geridas pelos poderes publicos municipais alinhados com as
elites locais e regionais. Nesse sentido, o conflito envolve o Movimento na sua
totalidade. Por fim, como moro nessa regido desde o meu nascimento, tenho
acompanhado as tensdes existentes entre as classes e categorias sociais, perante as
acOes desencadeadas pelos movimentos de lutas sociais. Somado ainda a esse fato,
acredito que estando mais perto do objeto poderia estabelecer um acompanhamento
direto na escola do assentamento escolhida para a pesquisa, bem como das préticas
educativas ndo escolares que elegeu-se para a pesquisa, € que ocorreram e ocorrem
nessa regiao.

Considera-se a andlise dos dados como sendo o olhar interpretativo e atento
para os dados da pesquisa. Analisar os dados na pesquisa qualitativa significa
trabalhar todo o material obtido durante o trabalho, isto €, os relatos de observacao, as
transcricoes de entrevistas, as andlises documentais e as demais informagdes
disponiveis. Minayo ( 1992), aponta trés finalidades para a fase de andlise, cuja
finalidade é estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa respondendo as questdes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado.

A tarefa de andlise implica, em um primeiro momento, a organizacao de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando-as e procurando identificar nelas
tendéncias de padrdes relevantes. Em um segundo momento, essas tendéncias e padroes

sao reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel mais elevado de abstracao

(LUDKE & ANDRE, 1986).

’ Estes conflitos acontecem desde a ocupagio da fazenda Rosa do Prado, no municipio do Prado
pertencente a empresa Belgo-Mineira onde por 18 vezes as familias foram despejadas violentamente
pela Policia Militar a pedido da empresa. O MST tem enfrentado varios conflitos com as empresas de
eucalipto na regiflo, entre eles a ocupag@o da Fazenda Veracel no municipio de Porto Seguro em abril de
2004, e a ocupacdo da Fazenda Céu azul de propriedade da Suzano no municipio de Teixeira de Freitas
em abril de 2006.
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Analisar os dados, por conseguinte, € interpretar, comparar, valorar, generalizar,
sistematizar a partir do arsenal de informacdes adquiridas durante o processo de coleta
de dados. E evidente que este exaustivo trabalho deverd se dar por intermédio de
categorias preestabelecidas que se encontram no referencial tedrico deste trabalho,
precisamente no capitulo L.

No primeiro momento da andlise buscou-se compreender historicamente como
as questdes das lutas pela terra e pela educacdo do campo foram determinadas pelas
condicdes de existéncia das classes sociais na sociedade capitalista brasileira e no
contexto da pesquisa, buscando os nexos entre 0 macro € o micro. Num segundo
momento analisaram-se os projetos de sociedade, educacdo e escola descritos nos
documentos do MST, que norteiam o desenvolvimento das atividades educativas
realizadas em todo o Brasil. Em seguida observaram-se em particular as praticas
educativas desenvolvidas no MST do Estado da Bahia, bem como as contradi¢cdes que
essas praticas apresentam.  No terceiro momento  buscou-se identificar as
possibilidades de avancos existentes nas praticas desenvolvidas com relagdo ao projeto
histérico defendido pelo MST.

Para tanto, esta tese estd organizada em quatro capitulos, as consideragdes
iniciais e finais.

O primeiro capitulo - Referéncias tedrico- metodologicas que nortearam a
pesquisa, apresenta as categorias tedricas utilizadas como referéncia para analisar o
momento histérico atual e o MST como movimento de luta social contra --
hegemonico. A partir da producdo do conhecimento acumulado, demarca o projeto
educativo do MST como parte do seu projeto estratégico de luta para além da luta pela
terra.

O segundo capitulo - Trajetoria historica do MST no Estado da Bahia- discute a
presenca e as acoes do MST no meio rural, enfatizando os antecedentes que deram
origem ao Movimento; apresenta sas caracteristicas e peculiaridades principais. Faz
uma abordagem do MST na regido extremo sul do Estado da Bahia, tendo como
parametros as ocupacdes de terra e os enfrentamentos principais com os representantes
do capital.

No terceiro capitulo - O MST e a Educacdo: tracos de uma trajetoria de
recriacdo da educacdo no campo brasileiro — apresenta o histérico social da educagao
no MST desde a sua origem até a organizacdo e criacdo do Movimento Por uma

Educagdo do Campo. Analisa as premissas tedricas que embasam a concepgdo de
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educagdo e escolarizacdo do Movimento. Mostra que os principios pedagdgicos e
filos6ficos da educacdo no MST encontra interlocu¢do com alguns cldssicos da
Pedagogia Socialista.

No quarto capitulo — As Prdticas educativas do MST no Estado da Bahia — sdo
apresentados os dados da pesquisa de campo. Sdo analisadas as praticas educativas
desenvolvidas pelo MST em uma regido do Estado da Bahia. Objetivou-se neste
capitulo sistematizar as praticas educativas do MST, analisando como se expressam nas
referidas praticas os principios politicos e pedagdgicos defendidos pelo Movimento.
Nas Consideracdes Finais sdo discutidas as contradi¢des e as possibilidades existentes

nas praticas educativas do Movimento.
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CAPITULO 1

REFERENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS QUE NORTEARAM A
PESQUISA

O panorama tracado na introdug@o desta tese permite afirmar que a conjuntura
no momento atual € critica em todas as dimensoes, visto que, aliados a conjuntura dificil
que se impde aos movimentos sociais de resisténcia ao mundo capitalista, inimeras
questdes e problemas para a recriacdo da prdpria teoria revoluciondria se apresentam na
atualidade.

Se por um lado nao se pretende fazer uso dos ortodoxismos exagerados, por
outro também ndo se pretende um alinhamento com os cantos da terceira via pds-
moderna, que nega a existéncia das classes e das lutas de classes. Desse modo, busca-se
selecionar categorias gerais propicias a construcdo do conhecimento cientifico, e ao
mesmo tempo relevantes para a constru¢do de orientacdo da praxis politica e
organizativa da luta da classe trabalhadora para, desta forma, fazer avancar as lutas por

transformagdes sociais.

De acordo com Cheptulin (1982, p. 3), categorias sdo graus do conhecimento e
da préatica social. Sdo formas de pensamento que expressam termos mais gerais,
permitindo ao homem representar adequadamente a realidade. Sao reflexos do mundo

objetivo, generalizagdes de fendmenos e processos que existem fora da consciéncia.

A fungdo metodoldgica das categorias permite a obtengdo de novos resultados e
o movimento do conhecido ao desconhecido; este processo deve ser submetido a
atividade do pensamento, e com a pratica, dar materialidade aos principios do método

dialético do conhecimento e da transformacao da realidade.

Para isso as categorias do materialismo dialético refletem as leis gerais do
desenvolvimento objetivo. Nao separam os seres humanos do mundo em que vivem,
mas os unem por serem objetivos e por refletirem os processos da natureza e da

sociedade da forma como existem na realidade.

O autor ainda argumenta que o conhecimento comeca precisamente com a prética,

funciona e se desenvolve com base na pratica e se realiza pela pratica. Fica entdo claro
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que para a dialética materialista a pritica ¢ um fator determinante na producdo do
conhecimento. Desenvolvendo—se com base na pritica, o conhecimento representa um
processo historico no decorrer do qual o homem penetra, cada vez mais profundamente,
no mundo dos fendmenos (idem, p. 57). Nesse sentido, a pratica revela o

desenvolvimento do conhecimento.

Desse modo serdo tomadas as categorias da dialética como ferramentas
fundamentais para a compreensdo da realidade, tendo sua sustentacdo e ligacdes no
concreto, buscando refletir o movimento dialético concreto/abstrato que, acredita-se
deve orientar todo o processo de investigacdo de determinado objeto e producdo do

conhecimento.

A primeira categoria utilizada nessa reflexdo foi a da realidade, e a segunda foi
a categoria da contradi¢do, buscando no fendmeno a ser analisado o movimento de

permanéncia e mudanga a0 mesmo tempo.

Neste trabalho pretende-se, além de analisar as praticas educativas do MST,
identificar as possibilidades que estdo sendo construidas para a superacao do modo de
producdo vigente. Desta forma a categoria da possibilidade de esséncia constituiu a
terceira categoria geral utilizada no trabalho.

No segundo momento da constru¢do tedrica serdo discutidas as categorias
particulares de andlise do objeto, articuladas as categorias empiricas da pesquisa.

No terceiro momento serdo tratados os estudos e perspectivas que interpretam a
sociedade brasileira contemporinea e o papel dos movimentos sociais na transformacgao
sociopolitica e cultural, bem como o papel da educacdo nos processos de permanéncia
e transformacdo. Nesse contexto serd distinguido o debate acumulado referente a

producdo do conhecimento sobre o MST e a educacdo mais recentes.

1.1 A REALIDADE, AS CONTRADICOES E AS POSSIBILIDADES

Antes de dar inicio a descri¢do e a andlise das experiéncias educacionais do MST
€ determinante esclarecer conceitos que serdo recorrentes no trabalho, e que aparecem na
préopria formulacdo dos objetivos do estudo: sdo as categorias realidade, possibilidade,
contradi¢cdo e totalidade.

Ao fazer referéncia e privilegiar as categorias "possibilidade” e "realidade," levam-

se em conta, segundo Cheptulin (1982, p. 335), os seguintes pressupostos:
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"Se conhecemos a esséncia de uma formacdo material, conhecemos também seus
estados reais, como seus estados possiveis, os que ainda ndo existem, mas que Surgirdo
necessariamente em certas condigoes,".

O que interessou foi reconhecer como se configuram as praticas educativas
desenvolvidas pelo MST na formacgdo dos professores, na educacao dos adultos, em uma
escola publica formal situada em uma 4rea de assentamento, € na mobilizacdo dos sem
terrinha para identificar as contradi¢des presentes e as possibilidades para um outro
momento, em outras relagdes.

Entende-se realidade como aquilo que existe realmente, e possibilidade como o
que se pode produzir quando as condi¢cdes sdo propicias. Sdo formacdes materiais,
propriedades, estados que ndo existem na realidade, mas que podem manifestar-se em
decorréncia da capacidade que as coisas materiais t€ém de se transformarem. Realizando-se,
a possibilidade transforma-se em realidade, sendo a realidade, portanto, uma possibilidade
jérealizada, e a possibilidade, uma realidade em potencial.

Ao reconhecer possibilidades e admitir que elas se transformam em realidade em
condi¢des determinadas, pode-se interferir no curso objetivo dos acontecimentos e, criando
condi¢des requeridas, acelerar ou refrear a transformacdo de possibilidades em realidade
(idem, 1982).

O trabalho humano € acao que visa a criar condi¢des necessarias para a realizacao de
possibilidades. O autor ( idem, p.341) aponta para a atividade pratica dos homens, baseada
na utilizacdo consciente da transformacdo da possibilidade em realidade, possibilidade que
tem diferentes aspectos e determinados alcances na prética. Apresentam-se, assim, as

possibilidades concretas e as abstratas. Esse autor assinala que:

Uma possibilidade concreta é a possibilidade para cuja realizagdo podem ser
reunidas, no momento presente, as condi¢cdes correspondentes; a possibilidade
abstrata ¢ uma possibilidade para cuja realizacio ndo hd, no momento presente,
condigdes necessarias. Para que esta tltima se realize, a formag@o material que a

contém deve transpor vdrios estdgios de desenvolvimento (idem, 1982, p. 342).

Uma outra distin¢do importante € indicada por Cheptulin a respeito da realizacdo
das diferentes possibilidades préprias de uma formag¢do material, pois elas ndo agem da

mesma forma sobre a esséncia:
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A possibilidade cuja realizacdo ndao modifica a esséncia da coisa € denominada
de possibilidade de fendmeno; a possibilidade cuja realizacdo estd ligada a
modificagdo da esséncia da coisa, com a sua transformagdo em uma outra coisa,

¢ denominada de possibilidade de esséncia. (idem, p. 344).

A importancia dessa distingdo entre as possibilidades concretas e abstratas, entre
fendmeno e esséncia € de grande importancia para a atividade prética, e em particular para
a realizagdo de planificacdes concretas e a longo prazo. Elas estdo em relagdo direta com a
atividade pratica humana, e sua consideracdo assegura uma orientacao adequada das vias e
dos meios de se chegar a este ou aquele resultado pratico. As possibilidades sao ilimitadas
a medida que a matéria passa de um estado qualitativo a outro e aparecem novas
possibilidades.

O MST como Movimento Social tem no seu horizonte o projeto de um outro modo
de producgdo, uma sociedade onde seja superada a contradicdo entre o capital e o trabalho,
projeto que define todo um processo em que vdrios passos deverdo ser dados. Sendo
assim, a luta pela terra € apenas o primeiro passo na luta pela transformacdo da estruturas
socioecondmicas e politicas, mas a isso € preciso acrescentar a luta pela formag¢ao dos
seres sociais que realizardo essa luta. A direcio do processo € norteada pelas
necessidades de superacdo das contradicoes e pelas necessidades de construcdo de
possibilidades de esséncia, uma vez que o horizonte desse processo € a transformacgdo
ampla. Dai a relevancia na producao do conhecimento da andlise, e na compreensdo da
categoria da possibilidade no sentido de contribuir para avaliar o momento presente e

projetar o futuro.

1.1.1 Categoria da Contradicao

A contradi¢do estd sendo entendida aqui conforme desenvolvida por Cheptulin
(1982), ou seja, na perspectiva de uma categoria de andlise que permite apreender, além
dos antagonismos e anacronismos, o desenvolvimento dos elementos internos que entram
em conflito, bem como a sua superacio. E, portanto, uma lei do desenvolvimento do
conhecimento na perspectiva dialético-materialista histdrica.

Sendo esta uma categoria bdsica, passa-se em seguida a pormenorizar o

entendimento adotado nesta tese a respeito da categoria contradigdo.
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Qualquer objeto em estudo exige, para o seu entendimento, que se reconheca a
formacdo material em que se ddo seu aparecimento e o desenvolvimento, melhor
dizendo, que se reconheca a fonte do desenvolvimento, da for¢ca motora que permite o
avango de um estigio a outro. Esta fonte de desenvolvimento, esta for¢ca motora é a
propria contradicdo (idem, 1982). Portanto, todo conhecimento em seu desenvolvimento
necessita ser desvelado em suas contradi¢des, enfim, em seus aspectos e tendéncias
contrarios, proprios de todas as coisas e fendmenos da realidade objetiva.

Esses contrarios e essa contradicdo representam os aspectos cujos sentidos de
transformacdo sdo opostos e cuja interacdo constitui a contradicdo ou a "luta" dos
contrarios.

Os contrarios estdo em luta permanente e em permanente exclusao, no entanto, eles
coexistem, estdo ligados organicamente, interpenetram-se, superpdem-se um ao outro, o
que significa que estdo unidos, estio estabelecidos reciprocamente, formando uma unidade
que € a unidade dos contrarios.

Esta unidade dos contrdrios mostra o que é comum aos contrdrios que estao
inter-relacionados, pois fazem parte de uma mesma formagdo. Os contrarios sdo, entdo,
aspectos diferentes de uma tnica e mesma esséncia, coincidem entre si, mas também se
excluem, porque embora tenham a mesma esséncia, diferenciam-se nas determinacdes
desta esséncia. Um exemplo disto € a questdo da propriedade da terra para o MST e
para os latifundidrios, que apesar de formar uma tnica esséncia, neste caso a propriedade,
diferenciam-se quanto a sua determinacdo. A luta basica do MST € pelo rompimento da
propriedade privada da terra, mas a sua luta € a0 mesmo tempo uma luta pela
propriedade socializada. Ao se apropriarem da terra, os integrantes do Movimento
propdem a cooperagdo, e para que haja a cooperacdo € preciso que haja a existéncia da
propriedade, ao mesmo tempo em que se luta pela existéncia da propriedade, luta-se pela
sua superacao.

Outro exemplo sdo os sexos masculino e feminino, essencialmente pertencentes ao
género humano, a espécie humana, mas apesar de formarem uma tnica e mesma esséncia,
diferenciam-se. Portanto, a identidade e a diferenca dos contririos sdo necessdrias a

contradicao.

A unidade dos contrarios ndo exclui a luta. Esta luta é um ponto-chave do
desenvolvimento, do salto qualitativo de um estado a outro. Este €, de fato, um movimento

importante da contradicdo. A contradicdo ndo € uma categoria estanque, fechada. Pelo
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contrdrio, € dindmica e pressupde em si mesma a contradi¢do que a determina e caracteriza
por diferenciacdes dos niveis de manifestacdo. Sao, portanto, movimentos provocados
pelas contradi¢des entre a unidade e a luta dos contrdrios, que se excluem e se supdem
mutuamente.

As contradicdes desenvolvem-se a partir das diferengas que constituem a forma
geral do ser, que € o estdgio inicial da existéncia de contradicdes. Mas as diferencas sdo
somente uma fase das contradi¢des. Nao sdo as contradi¢des em si, porquanto as
diferencas podem evoluir para formas na realidade objetiva de harmonia, concordancia e
correspondéncia.

Ainda segundo Cheptulin ( 1982, p. 292) o que faz as diferencas tornarem-se

contradi¢oes

(...) € o fato de que essas diferengas podem relacionar-se a tendéncias opostas da
mudanca desses ou daqueles aspectos em interacdo. Apenas os aspectos
diferentes que t€ém tendéncias e orientagdes de mudanca e de desenvolvimento

diferentes encontram-se em contradigao.

Logo para esse autor ( idem, p. 295)

(...) contradicdo ndo é uma coisa fixa, imutdvel, mas encontra-se em
movimento incessante, em mudanca permanente, passando das formas
inferiores as superiores, € vice-versa, enquanto os contrarios passam um pelo
outro, tornam-se idénticos, e a formacio material que os possui propriamente

entra em um novo estado qualitativo.

1.1.2 A categoria da totalidade

No entender de Kosik (1995), o todo ndo € imediatamente cognoscivel para o
homem, embora lhe seja revelado imediatamente em forma sensivel, isto €, na
representacdo, na opinido e na experiéncia. Quer dizer, o todo € imediatamente acessivel
ao homem, mas € um todo cadtico e obscuro. Para que se possa conhecer e compreender
esse todo, torna-lo claro e explicd-lo, Kosik ressalta que, o homem tem de fazer um
détour ( rodeio, desvio): o concreto se torna compreensivel através da media¢do do

abstrato, o todo através da parte.
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A compreensdo de qualquer objeto requer que ele seja apreendido em seu
movimento, que € historico, e portanto, contraditério. Sendo assim, € parte de um todo.
Desta forma a categoria da totalidade € fundamental para a andlise do fendmeno a ser
interpretado.

A totalidade sob o aspecto de categoria de andlise, ndo se restringe a soma das
partes que a constituem, e nao pretende abarcar todos os fatos que a realidade comporta.
A totalidade é uma realidade complexa, estruturada e dialética, em que o objeto pode ser
compreendido racionalmente em partes, mas nunca completamente. Este € o carater
infinito do real do qual a totalidade se aproxima. Pelo carater infinito do real, a totalidade
indica uma aproximacao dele, mas a possibilidade de o real ser totalmente assimilado ou
captado € irreal.

Kosik acrescenta que a dialética da totalidade concreta ndo é um método que
pretenda ingenuamente conhecer todos os aspectos da realidade, sem excecdes, e oferecer
um quadro “total” da realidade na infinidade de seus aspectos e propriedades: € uma teoria
da realidade e do conhecimento que dela se tem como realidade (idem, 1995).

Assim, a visdo de conjunto que a totalidade apresenta é sempre proviséria, nao
podendo esgotar a realidade a que se refere. Sabe-se que a realidade € sempre mais rica
que o conhecimento que se tem e se produz sobre ela. Alids, o conhecimento da
realidade como totalidade € sempre um esforco de sintese que se estd a fazer no intuito de
descobrir a estrutura significativa de uma dada realidade. Lukédcs (1997) mostra trés

niveis conceituais da concepg¢do dialética — materialista da totalidade:

1-  Primeiro a unidade concreta de contradi¢des que interagem;

2- Segundo, a relatividade sistemdtica de toda a totalidade, tanto no sentido
ascendente quanto no descendente ( o que significa que toda a totalidade € feita de
totalidades a ela subordinadas, e também que a totalidade em questdo € a0 mesmo
tempo, sobredeterminda por totalidades de complexidade superior);

3- Terceiro, a relatividade histérica de toda totalidade, é mutdvel, desintegravel e
limitada a um periodo histérico concreto determinado. ( in: Bottomore, 1997, p.

381).

Como processo inesgotavel de superacdo das contradi¢des, o método dialético
impode para os pesquisadores a exigéncia do rigor cientifico tanto no exercicio do

pensamento quanto na a¢do; em outras palavras, nem o pensamento nem a a¢do podem
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se satisfazer com fragmentos ou superficialidades do conhecimento da realidade, dai a
necessidade da incorporagdo da categoria da totalidade na pesquisa no sentido de orientar
a busca complexa do que estd para além das aparéncias.

Ademais, € gracas a categoria da totalidade que se pode captar a esséncia das
contradi¢des, considerada fonte do movimento. A totalidade apresentada a partir de um
contexto concreto determinado historicamente, por ser histérica, € eminentemente
dinamica e sujeita a continuas rupturas e transformacoes.

Busca-se neste trabalho estudar o MST a partir de um triplice movimento, ou seja,
considerd-lo uma organiza¢do imersa na sociedade capitalista com suas contradi¢des, €
desta constatacdo, a abordagem de sua luta especifica, qual seja, a luta pela terra; neste
bojo, focalizar a luta pela educagdo como mediacdo para alcancar a estratégia geral
que € a constru¢do do projeto histdrico-socialista.

E com este entendimento das categorias realidade, possibilidade, contradigdo e
totalidade que o quadro das categorias gerais ou metodolégicas de referéncias estd
configurado, considerando-se as praticas educativas desenvolvidas pelo MST dentro da
luta de classes como tdticas imediatas para atingir a estratégia geral do Movimento.

O desenho das categorias gerais ou metodoldgicas, na visdo de Kuenzer
(1999), ndo € suficiente para a definicao da metodologia de investigacdo, visto que elas
correspondem a leis objetivas, e portanto universais, no sentido de que permitem
investigar qualquer objeto em qualquer realidade. Mesmo sendo universais e concretas,
essas categorias nio substituem a compreensdo de um objeto na sua especificidade de
relagdo com outros objetos e com a totalidade. Desta maneira, a investigacdo do
objeto em suas particularidades necessita ser configurada com as categorias de
conteido, uma vez que sua definicdo se faz com a apropriacdo tedrico-pratica do
conteudo.

Assim, as categorias sdo concebidas como idéias fundamentais para a
compreensdo da realidade. Considerando os documentos produzidos pelo Movimento,
as indicacdes feitas em outros estudos (Caldart, 2000, Menezes Neto, 2001, Pizzetta,
1999, Vendramini, 2000, Machado, 2003, Mészaros, 2005), com relacdo aos
objetivos da pesquisa, foram tomadas como base os  principios pedagdgicos e
filos6ficos da educacdo do MST, as indicacdes de Mézsaros sobre a caracterizacdo de
uma educacdo para além do capital, e organizadas as seguintes categorias especificas

de analise:
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1) Educacio e conhecimento -- como elementos necessdrios a transformagdo na

perspectiva da emancipacdo humana, opostos a adocdo pelos individuos de modos de
comportamento que apenas favorecam a concretizagdo dos objetivos reificados pelo

capital.

2) Vinculo entre Educagdo e Trabalho — para a concep¢do marxista de ser

humano, a unido trabalho e ensino ndo pode se reduzir a uma metodologia didético-
pedagdgica em sala de aula; ela se identifica com as prépria esséncia do ser humano.
Neste sentido, uma educacdo que se pretenda emancipatdria deve estar vinculada as
transformagdes das condi¢des de vida e trabalho do grupo em que ela estd inserida. Para
isto € preciso buscar incessantemente a Universalizacdo da educagdo e do trabalho
como atividade humana auto-realizada, oposta a negacao dos requisitos minimos para a

satisfacdo humana e a destruicdo produtiva ( MESZAROS, 2005).

3- Relacdo entre teoria e pratica - Meszaros (2005) ao argumentar em favor de uma

educagcdo emancipatéria, o que ele chama de uma educagdo para além do capital,
propde que esta necessita assumir a concep¢do de Gramsci, que defende a

atividade humana sem exclus@do ou sem qualquer intervencdo intelectual — o homo

faber nao pode ser separado do homo sapiens, concep¢do contraria a abordagem
elitista de educacdo apenas como atividade intelectual, como forma de preservar os
“padrdes ditos civilizados”. Dessa forma, o autor propde uma educacio que parta das
questdes concretas de experiéncias de trabalho, que analisadas sob a luz do
conhecimento sistematizado ajudam a aprofundar a teoria e a produzir transformacoes

na realidade em estudo.

4- Vinculo entre Educacdo e Cultura -- parte do pressuposto de que a cultura é a

producdo e representacdo da existéncia humana, portanto, uma atividade objetiva que
se liga ao trabalho e a educacdo. Assim sendo, a educacdo ¢ uma atividade cultural
que se expressa no processo de socializacio e desenvolvimento da cultura.
Considerando a cultura como atividade humana hoje imersa numa sociedade de
mercado, pode-se afirmar que no seu interior encontra-se muitas contradi¢des. Desta
forma, as lutas culturais como partes, do processo educativo sdo partes importantes do

processo de luta pela transformacgdo social, uma cultura da rebeldia em oposicao a
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cultura da subserviéncia ao mercado, ao capital, ao imperialismo, a0 consumismo, ao

individualismo.

5- Vinculo entre Educagdo e Politica - Saviani (1995, p. 94) declara que * toda

prdtica educativa enquanto tal possui uma dimensdo politica assim como toda prdtica
politica possui uma dimensdo educativa”, ou seja, educacdo e politica estdo
intimamente ligadas. Os processos politicos, ao estabelecer a organizacdo e
funcionamento da vida em sociedade, tém ao longo da histéria da humanidade
estabelecido pardmetros com propdsitos de mudanca ou de manuten¢do da ordem social
estruturada. E no movimento de manutencdo ou de mudangas que se estabelecem as
relacdes de poder, e nesse processo as classes trabalhadoras necessitam de uma
educagdo que estimule a participagdo nas lutas sociais contra o imperialismo e todas as
formas de dominagdo existentes; uma educagdo que propicie aos trabalhadores o
exercicio da capacidade de dire¢c@o politica para a luta em torno dos interesses da classe
trabalhadora, oposta a educacdo que capacita apenas para a insercdo no movimento do
capital, ajustando os interesses dos trabalhadores aos niveis de participagdo propostos
pelo Estado capitalista.

6- Gestdo democrditica: auto-organizacdo dos educandos e criacdo dos coletivos

pedagdgicos -- a constru¢do de uma outra ordem social ndo se dard sem a participacao
efetiva dos seus principais protagonistas, como classe organizada. Isto implica
experimentar a gestdo de processos coletivos, como auto-gestdo e criagdo de coletivos
pedagdgicos, tornando-os sujeitos do processo decisério em oposicao as politicas de
relacdes de comandos centralizados implementados pelas politicas hegemonicas que

formam pessoas obedientes e subservientes ao modelo.

7- A mistica e o cultivo de novos valores - partindo do pressuposto de que a mistica

cultivada pelo MST € uma manifestacdo de &nimo na luta, buscando permanentemente
a melhoria da coletividade, a mistica faz com que a luta ndo se esgote nas conquistas
materiais, mas caminhe na dire¢do da formacao de novos seres humanos, opondo —se
aos valores e vicios herdados da sociedade capitalista, como o individualismo, a

concorréncia e o lucro desenfreado.

8- Organizacdo curricular  -- o curriculo € um instrumento politico e técnico que

norteia as agdes pedagdgicas da escola, constituindo-se em um dos seus principais
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elementos de proposta pedagégica. O curriculo € um processo de definicao dos fins
sociais e culturais da educacao e de organizacdo de procedimentos e instrumentos para
a sua concretizacdo. Implica a realizacdo de opcdes relativas a concepgdo de educacgio,
do ser humano e do mundo que se pretende construir. (MACHADO, 1999). Entao, € a
maneira como se organiza a producdo do conhecimento no interior da escolas e das
praticas educativas organizadas. Desta forma, o curriculo ndo € neutro, e portanto em
sua organizacdo perpassam relacdes de poder, bem como estdo contidos as
proposicdes de  organizacdo da sociedade que pretende construir. Construir o0s
curriculos tomando a educagdo como formag¢do humana omnilateral € opor-se ao
curriculo instituido hegemonicamente, centrado em competéncias e habilidades para o

mercado capitalista.

9-  Conteudos formativos socialmente uteis -- no processo de organizacdo da escola

formal sdo instituidos conteddos como instrumentos para atingir os objetivos propostos
na formagao humana. Ocorre que, assim como os curriculos, os conteidos também nao
sd0 uma acdo neutra -- dependem de opcdes e escolhas intencionais. Na sociedade
capitalista, sendo a escola um lugar de interesses opostos, a op¢do por conteidos
socialmente formativos opoe-se aos contetidos instituidos apenas para atender aos

ditames do capital ou a formagao para um emprego incerto.

1.2 MOVIMENTOS E LUTAS SOCIAIS NO CAMPO BRASILEIRO

O modo de producdo capitalista, ao longo do seu desenvolvimento, vai
deixando dividas ndo resolvidas para com as populacdes presentes e futuras, sendo
essas dividas frutos das contradicdes do préprio sistema capitalista. Mediadas pela
praxis da organizacao coletiva, essas demandas vao provocando os seres humanos na
busca de saidas e solugdes para a problemaética enfrentada.

Na histéria da humanidade, lutas e resisténcias ocorreram, as vezes para
transformar a totalidade do modo de producdo, as vezes para apenas humaniza-lo e
tornar menos brutal a vida humana. Dessa forma localiza-se os movimentos e lutas

sociais. H4 os movimentos que realizam lutas pelas transformagdes radicais da
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sociedade capitalista, e ha os que lutam tendo como projeto apenas a melhoria parcial
da sociedade.

Toma-se aqui a defini¢do de movimentos sociais como uma a¢ao grupal para a
transformacgao ( praxis) voltada a realizacio dos mesmos objetivos (o projeto), sob a
orientagdo mais ou menos consciente de principios valorativos comuns ( a ideologia), e
sob uma organizacdo diretiva mais ou menos definida ( a organizacdo e sua dire¢do)
(SCHERER-WARREN, 1989, p. 20) .

Embora no Brasil a década de 90 do século XX tenha sido considerada a década
do refluxo dos movimentos sociais, € preciso enfatizar que a luta social manteve-se
viva e apresentou- se de vdrias formas, sendo os Movimentos Sociais do Campo uma
delas.

Com todos os fluxos e refluxos, € inegavel hoje a consolidacio dos movimentos
sociais, e dentre eles os do campo, como objeto de investigacdo cientifica, desde a
preocupacdo com a andlise histérica dos movimentos camponeses (MEDEIROS, 1989,
1999), a articulacdo da luta pela terra, educagdo, construcdo da consciéncia, até
desdobramentos mais especificos como: reagdes de poder, democracia, projetos de
desenvolvimento e de educacdo. (VENDRAMINI, 2000, MENEZES NETO, 2001,
CALDART, 2000, PIZZETTA, 1999, MACHADO, 2003).

Refletir sobre os Movimentos Sociais do Campo €, antes de tudo, reconhecer a
diversidade de organizacdes e a¢des existentes. Cada movimento social do campo vem
ao longo da histéria demonstrando diversas maneiras de viver e enfrentar as
contradicdes existentes no campo brasileiro. Embora compondo uma diversidade
(camponeses, quilombolas, indigenas, ribeirinhos, assalariados, sem-terra...), 0 universo
dos Movimentos Sociais do Campo encontra-se na unidade da luta contra a ofensiva do
capital, que com os avancos no campo tem produzido as mesmas contradi¢cdes, tanto
para os pequenos proprietarios quanto para os assalariados, os indios e os quilombolas.
Evidéncias desta afirmacdo sd@o as lutas contra a monocultura do eucalipto ( Aracruz
Celulose), que fere os interesses dos indios e quilombolas no Estado do ES, das
populacdes camponesas e sem-terra do Estado da Bahia, e dos pequenos agricultores no
Estado do Rio Grande do Sul.

As contradi¢gdes vividas pelo individuo vao se tornando contradi¢des de grupos de

individuos; no cotidiano, estes vao percebendo que o que hd de comum nos interesses
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e nas condi¢des de vida e trabalho é produzido nas oposi¢cdes com outros interesses
de outros grupos sociais, gerando assim os conflitos de classes.

As condig¢des vivenciadas pelos camponeses no Brasil foram expressas através de
lutas, organizacgdes e conflitos entre as classes e grupos, desde as revoltas dos escravos,
conflitos com camponeses imigrantes, movimentos de cardter messianico, ligas
camponesas, posseiros, assalariados, boias-frias, e mais recentemente, 0S camponeses
sem -terra.

Medeiros (1989), ao recuperar a histéria dos movimentos sociais do campo,
alerta para o fato de que as lutas dos trabalhadores rurais, embora dispersas,
repercutiram fortemente no centro do poder, porém forjou-se a imagem dessas lutas
como produto da acdo de “agente externos”, desqualificando desta forma a capacidade
de agdo dos trabalhadores rurais, escondendo a real dimensao de tensdao e conflitos
existentes no campo.

A perspectiva de Medeiros, ao recuperar as lutas no campo no periodo de 1945 a
1985, demonstra através da trajetoria historica dos trabalhadores do campo que estes
sdo sujeitos de sua histéria através de suas lutas, ao romperem com as normas de
sujeicdo e das condi¢des de trabalho, expropriacdo a que foram submetidos.

Grzybowsk (1987) concebe os movimentos sociais do campo como
expressdo das contradicdes geradas a partir das relacdes e condi¢cdes econOmicas,
politicas e culturais. Os movimentos sdo vistos no interior das contradi¢cdes de classes,
numa relagdo conflituosa de lutas entre classes e o Estado.

Ainda sobre os Movimentos Sociais do Campo, Martins (1983, p. 27) alerta que
“poucos sabem” e se ddo conta de que o campesinato brasileiro € a tinica classe social
que, desde a Proclamagdo da Republica, tem uma reiterada experiéncia direta de
confronto militar com o exército: em Canudos, Contestado, Trombas e Formoso, no
sul e oeste do Parand, no Nordeste, no Araguaia e Tocantins. O autor frisa que “fodas
as acoes e lutas camponesas receberam do capital, de imediato, reacoes de classe:
agressoes e violéncias, ou tentativas de aliciamento, de acomodacdo, de subordinacdo”
(idem p. 16). Essas lutas, embora com poucos resultados imediatos, em termos
econOmicos apresentam uma significativa importancia histdrica, cultural e politica,
tornando-se referéncias para os movimentos que vém se organizando nos tltimos anos.

Desse modo, é possivel afirmar que os trabalhadores brasileiros sempre tiveram
uma presenca ativa no processo de luta e enfrentamento com a classe oposta a sua,

contrariando a concepg¢do de que a histdria dos trabalhadores rurais é uma histéria de
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submissdo. Os movimentos de lutas sociais do campo t€ém demonstrado de forma
criativa e eficaz a mobilizagdo de populacdes expropriadas dos processos produtivo e
politico, dentre eles pode-se citar o MST.

De inicio, o MST se definia como uma articulagdo no interior do movimento
sindical, rural ou no campo. Contudo, historicamente, durante o seu processo de
consolida¢do, o movimento foi adquirindo contornos e caracteristicas que o diferenciam
do sindicalismo tradicional, adotando como principal forma de luta as ocupacdes
macicas de latiftindios e de prédios publicos, bem como realizando marchas e
caminhadas com o objetivo de  sensibilizar as comunidades locais, regionais e
nacionais, acerca da importancia da reforma agraria. O MST foi aprofundando a sua

visao sobre os problemas sociais no campo, que vao além da luta pela terra.

Stédile (1997, p. 105), um dos principais dirigentes do MST, argumenta que no
inicio do Movimento tinha-se uma visdo simplista de reforma agrédria, achando que
fosse unicamente a destruicdo dos latifindios. Acreditava-se ainda, segundo o autor,
que se a organizacdo conseguissem isto a reforma agraria estaria feita. Entretanto, no
desenvolvimento histérico, o0 MST tem constatado que a realiza¢do da reforma agraria
€ mais complexa e exige o envolvimento do Movimento com outras questdes relativas

as dimensoes humanas, realizando lutas sociais.

Quanto ao seu cardter, o MST € um movimento polémico, complexo, e possui
diversas facetas; sua forma de organizar constitui uma celeuma entre intelectuais e
académicos. Ele tem um cardter social, sindical e politico como reafirmado pelo préprio
Movimento, mas o MST se nega a ser um partido politico, como defende Martins
(1997). Este autor, ao caracterizar o MST, afirma que ele ja ultrapassou o status de
um Movimento Social e se converteu em um Partido Popular Agrario, apesar de nao
possuir programa e organizagao partidaria propriamente ditos; para o autor, o MST “ ¢é
uma organizagdo, ele tem uma estrutura, um corpo de funciondrios. Jd ndo tem mais

caracteristicas de um movimento social”, apontando tais caracteristicas como

positivas.

Corroborando as idéias de Martins, Gonh (1997) também aponta na estrutura
organizativa do MST elementos semelhantes aos pressupostos da esquerda cldssica. A
autora assevera que a estrutura organica de direcdo, coordenacdo, comissdes,

departamentos e nicleos sdo vicios dos partidos da esquerda tradicional. Diz ainda que
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o MST padece de dificuldades internas pela rigidez de sua organizacdo e diretrizes

programaticas.

Segundo a autora, a articulacdo do MST com os demais trabalhadores é feita sob
a responsabilidade de seus dirigentes. Contudo, a autora ndo deixa claro a que nivel de
dirigentes se refere, pois existem dirigentes que atuam nas esferas locais e dirigentes
que atuam mais em nivel nacional. Presenciei vérias articulagdes de trabalhadores do
MST no nivel de base, como por exemplo: na greve dos bancdrios em Teixeira de
Freitas, em 2004, quando acampados do MST participaram constantemente de
piquetes e mobilizagdes; na greve de fome dos alunos do Campus X da UNEB em
1997; na greve dos funciondrios da Suzano Celulose em 2006. Estes exemplos,
ocorridos no extremo sul, da Bahia sao uma amostra do que acontece pelo Brasil afora;
logo, ao se fazer um levantamento desses tipos de a¢cdes realizadas pelas bases do MST,
constata-se que a articulacdo ~ do Movimento com os demais movimentos de

trabalhadores se da em varios niveis.

Discutindo as afirmag¢des dos autores acima mencionados, a dire¢io do MST nega
a sua transformacao em partido politico, uma vez que existem muitos partidos no Brasil
atuando juntamente com o MST; a dire¢do do MST acentua que uma de suas principais
caracteristicas € justamente o seu cardter nao-institucionalizado. De acordo com Bogo
(1999, p. 55) “torna-se importante todos os movimentos que lutam pela terra e pela
reforma agrdria elaborarem suas linhas politicas e seu proprio programa agrdrio. Isto
ndo significa tornar-se um partido, mas sim estabelecer passos que conscientemente

pretendem dar”

Mais adiante, o referido autor, discutindo a organicidade do MST e sua posi¢ao
no Movimento de Massas, reafirma a necessidade de uma organiza¢do interna como

forma de evitar a desintegragdo gratuita do Movimento, o que, segundo ele,

(...) ganhou evidéncia politica mas carrega dentro de si enormes fragilidades
espontineas que devem ser superadas para que este movimento de massas passe,
sem mudar a sua natureza, para uma organizacdo de massas, criando dentro do

seu ser uma estrutura organica, que lhe dé sustentacdo. Embora mobilize, articule
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e agite as massas ndo poderd sobreviver se estiver estruturado sobre a

espontaneidade® das mobilizacdes. (idem, p.131).

Desse modo, o autor deixa claro um dos ingredientes que tornaram o MST um
dos Movimentos Sociais com maior dura¢do na histéria do Brasil. A maturidade do
MST nos ultimos anos € demonstrada através da ampliacdo das lutas politicas para

além das lutas espontaneas, criando e recriando a sua prépria atuagao.

2

E imperioso enfatizar que os sindicatos por natureza sempre tiveram uma
estrutura definida e nem por isso se tornaram partidos politicos. O que precisa ser
detectado € que as mudancgas ocorridas na prética cotidiana de exploragdo do capital,
o comportamento ofensivo das classes dominantes no campo e na cidade, e o papel
criminalizador do Estado obrigaram os movimentos sociais a se qualificarem,
acrescentando em si mesmos caracteristicas que outrora se atribuiam aos partidos

politicos.

O desenvolvimento e a modernizagdo trazem intrinsecos 0 movimento dialético
que obriga a quantidade a dar um salto de qualidade. Por outro lado, os autores nao se
empenharam até agora em analisar quais foram as mudancas que houve no sentido
organizativo dos latifundidrios; estes t€ém a seu favor o Poder Judiciario, o Congresso
Nacional, e agem com verdadeiros exércitos  armados, € nem por isso constituem

partido politico.

Quando o MST iniciou a sua atuacdo na década de oitenta, a disputa central
se dava com os latifundidrios, na disputa apenas por um pedacgo de terra; a década de
noventa apontou para uma nova fase da luta de classes que se caracterizou pela disputa
de projetos politicos: de um lado, o projeto da classe trabalhadora, representada pelas
organizacdes dos trabalhadores, entre eles o MST; de outro, o modelo neoliberal

orientado pelos paises capitalistas do Norte, através das organizagdes imperialistas

8 Para Lénin (1978, p. 24), o elemento espontaneo ¢é a forma embriondria do consciente. Entretanto o
autor chama a atengdo para o aspecto nocivo da espontaneidade quando esta tender a negagdo da
elaboracdo tedrica e a subordinagdo da luta politica as lutas econdmicas. A espontaneidade estd presente
em movimentos que lutam temporariamente, ou naqueles cujas lutas passam por objetivos imediatos.
Neste caso, todos os movimentos de luta pela terra no Brasil. O que diferencia o MST dos demais
movimentos camponeses brasileiros € justamente o fato de encarar a luta pela terra para além de sua
simples conquista, o0 que encontra correspondéncia nos ensinamentos de Lénin, qual seja, a luta pela
terra como luta imediata e a organizagdo das pessoas assentadas e acampadas no Movimento para
cumprir o papel de elevacdo da consciéncia e  alcangar os objetivos estratégicos propostos pelo
Movimento. Por outro, lado o MST precisa estar atento aos aspectos apontados por Lénin no tocante a
subordinacdo das lutas politicas e da elaboracdo tedrica das lutas de cardter apenas econdmico.
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como o FMI e Banco Mundial, e as grandes corporacdes que buscam abrir as portas
dos paises pobres para saquear as suas riquezas, submetendo os povos destes paises ao
controle das nacdes imperialistas através da cultura, da economia, do controle do
espaco, do solo, das riquezas do subsolo, da dgua doce. A essa disputa, o MST decidiu
reafirmar o seu projeto politico, aproveitando a luta por conquistas 1imediatas
provenientes das politicas publicas implementadas pelo Estado burgués como tatica

para acumular for¢as em direcdo ao projeto estratégico-socialista.

De acordo com Menezes Neto ( 2001) o MST possui um perfil de movimento
social com preocupacdes como ecologia, desenvolvimento auto-sustentdvel, educacdo
publica, lazer, satide, cultura; de partido politico quando disputa projetos de
sociedade; e de sindicato quando trava lutas especificas no tocante ao mundo do
trabalhador rural, contudo se diferencia do sindicalismo tradicional, pois ndo existe
filiacdo e do Movimento participa toda a familia camponesa, desde as criangas até os
adultos. Nesse sentido, o autor afirma que o MST ¢ um movimento social que

incorpora as lutas sindical e politica.

O MST, adespeito de ter surgido no contexto das lutas populares da década de
80, que traziam um forte cunho de lutas localizadas, sofreu influéncias diversas, mas
simultaneamente produziu uma atuagdo bastante original. Sua reivindicagdo principal é
em torno da reforma agraria, uma luta considerada reformista/economicista com o
objetivo de melhorar a situacdo de pobreza dos trabalhadores do campo através da
socializacdo da terra, cuja propriedade estava e estd por demais concentrada,
permitindo que o Movimento se tornasse a principal referéncia da luta de classes no

Brasil do inicio do século XXI.

O MST se deparou desde a sua formagdo com a contradicdo central do
sistema capitalista no meio rural, e assim nao teve outra alternativa a ndo ser entender
que para realizar uma verdadeira reforma agraria € necessdrio lutar contra o modelo de
sociedade existente. Entdo incorporou em seus objetivos os fundamentos necessarios a
luta anti-capitalista, ou seja, aliou a luta econOmica ao objetivo estratégico.
Acrescentou a esse fator as caracteristicas da base social do MST, que o levaram a se
dedicar a processos intensivos de educacdo e formacgdo, consolidando uma atuagdo

unificada de base nacional.
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Arrisca-se a afirmar que o cardter multifacetado do MST ( de partido, de
sindicato e Movimento social) seja o ingrediente que constitui a sua grande novidade e
contribuicdo para a luta social neste novo momento histérico da luta de classes. O
desafio agora € criar novos modelos interpretativos, visto que o Movimento, sendo de

cunho social ndo se enquadra nos modelos cldssicos de interpretacao.

Compartilhar permanentemente um mesmo espaco de vida e de trabalho de forma
completa e continua, como a base social do MST, envolve o desenvolvimento de um
complexo de relacdes sociais e econdmicas entre diferentes sujeitos geracionais étnicos
com aspiracdes diversas, tendo como objetivo central a melhoria de suas condi¢des de
vida. Para o MST é um grande desafio conciliar tantas aspiragdes provenientes de
diferentes sujeitos inseridos no contexto da sociedade capitalista, cujo poder
econOmico, e idéias, cultura e valores individuais sdo tidos como norteadores € estdo a
todo momento bombardeando a consciéncia das pessoas através dos meios de

comunicacdo, das propagandas, noticias, etc.

Em conseqiiéncia disso a organizagao interna do Movimento precisa dar conta de
toda essa complexidade. Alterar a visao capitalista das pessoas implica provocar uma
inversdo dos valores até entdo apreendidos da sociedade capitalista, e requer como
argumenta o proprio MST capacidade para enfrentar e resolver os problemas, o que ndo
se faz com esquemas tedricos construidos fora da luta politica. Assim sendo, todas as
normas e principios do MST sao frutos de sua experiéncia histérica, demonstrando que
ndo € um movimento passageiro, pois sdo 22 anos de existéncia e vitalidade

enfrentando todas as adversidades possiveis.

Sobre as interpretagdes relativas a relacdo do MST com outros movimentos
sociais, Carvalho (2004) argumenta que o MST tem indicado rumos para a luta social
dos pobres das cidades, entretanto afirma que as classes populares do campo estdo
vivenciando crises em dois sentidos: uma crise de identidade social de classes e outra

devida a correlagdo de forgas politicas e sociais desfavordvel (Carvalho, 2004, p. 8).

As evidéncias de que o MST indica rumos para a luta social contradiz a crise de
identidade social. O Movimento tem demonstrado, através de suas manifestacdes e
lutas, a preocupacdao com os desafios da sociedade brasileira. Isto fica evidente nas

lutas que vem desenvolvendo ao longo de seus 20 anos de existéncia.
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Na atualidade, o MST vem travando uma luta profunda contra as vdrias facetas
do neoliberalismo, promovendo acoes contra a formacdo de grandes blocos
econdmicos como € o caso da ALCA’. Além disso, tem realizado mobilizagdes contra
o pagamento da divida externa brasileira, as sementes geneticamente modificadas/ os
transgénicos, a lei de patentes, o projeto de autonomia do Banco Central, a politica do

agronegocio, € muitas outras.

Com o avango do imperialismo por meio da globalizacio do mercado e da
superexploracdo do capital, estas questdes nao podem ser desligadas da luta por
melhorias econdmicas, sendo que as lutas corporativas perderiam sua importincia se

ndo as considerassem como impedimentos para qualquer conquista.

Quanto a ideologia do Movimento, Petras (1997) reconhece que o sucesso do
MST € justamente misturar trés componentes vitais: o marxismo, a religiosidade
popular e as praticas comunitdrias rurais. Acrescenta ainda que o MST ndo propde
somente a exigéncia de titulos de propriedade da terra e de infraestrutura, mas investe
também na formacao politica de seus dirigentes e no desenvolvimento de uma politica
anti-capitalista. O referido autor considera o crescimento do MST como resultado das
dindmicas internas das lutas de classes no Brasil, afirmando que o MST € parte da
vanguarda internacional de esquerda que desafia o neoliberalismo no periodo pds-

comunista.

Estruturado em 23 Estados da Federagdao, o MST apresentou como resultado, até
2004, o assentamento de 400 mil familias, perfazendo 1.7 milhdes de pessoas num
territério de 14 milhdes de hectares. Quanto aos acampamentos, estes somam hoje em

média 500, com 100 mil familias (Agenda MST 2004)

Na questdo da producdo agricola, o MST apresenta em um dos seus 6rgios de
comunicacdo, como avango da organizacdo, a  constru¢do de cooperativas e
associacOes. Nesse sentido, enumeram-se 400 associacdes de producdo e
comercializacdo; possui ainda nove cooperativas centrais, 81 cooperativas locais de

producdo, servicos e comercializacdo, 96 pequenas e médias unidades agroindustriais

% Area de Livre Comércio das Américas — ALCA  é nome dado ao processo de expansdo do Acordo de
Livre Comércio da América do Norte ( NAFTA) a todos os restantes paises do hemisfério ocidental,
exceto Cuba. A esse respeito, consultar SADER, Emir ( org.): ALCA: integracdo, soberania ou
subordinacdo? Sdo Paulo: Expressdao Popular, 2001.
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(Agenda MST, 2004), sendo ainda o primeiro Movimento Social a produzir sementes

agroecoldgicas de hortalicas no Pais'.

Para Gonh (1998) o crescimento do MST se deu por duas questdes bdsicas: a
conjuntura favoravel e a capacidade organizativa do movimento. A autora sinaliza como
fator-limite no Movimento, o descompasso entre 0s principios escritos nas normas € a
pratica real, onde, segundo ela, o MST esbarra em uma série de concepg¢des arraigadas
entre a maioria dos trabalhadores com terra. Gohn acrescenta uma critica em relacdo a
politica de género adotada pelo Movimento, dizendo que a proposta do MST para essa
area segue apenas debates antigos como classe e género, faltando enfoque nas questdes
especificas da mulher (sexualidade, controle de natalidade, relacdes familiares, divisdao
do trabalho doméstico).

Em relagdo aos limites do MST como Movimento Social, Gonh tem razao ao
apontar as concepg¢des arraigadas no tocante a questdo da propriedade da terra, pois
como frutos da sociedade capitalista, esses trabalhadores sdo o resultado da ideologia e
modos de vida assumidos por esta sociedade. Entretanto, a autora se atém aos
elementos dos micro-processos de vida apontados pela teoria dos Novos Movimentos
Sociais, sem enfatizar as suas causas de estruturas, e tendo o foco apenas nos
problemas locais, sem uma articulacdo com os problemas generalizados, corre o risco

de almejar apenas mudancas setoriais.

Referindo-se também as contradi¢des enfrentadas pelo MST, Grade ( 1999)
identifica as angustias de um movimento social fruto do processo da exclusdao
capitalista que necessita de se utilizar do processo de produ¢do cooperativa na logica
do capital.

Realmente a contradicdo apontada por Grade é fundamental, visto que o
Movimento se organiza no interior de uma sociedade de mercado; a0 mesmo tempo em
que faz a luta contra a propriedade privada, uma luta revoluciondria, precisa inserir —
se no mercado, caso contrdrio ndo tem como dar respostas imediatas aos seus
participantes; assim o Movimento vive o dilema entre a luta politica e a insercao no

mundo do capital.

Analisando a trajetéria ~ do MST pode-se afirmar que ele tem sido um dos
fendmenos politicos inovadores da América Latina, na medida em que busca enfrentar

os problemas do campo atacando as causas estruturais. Nas suas palavras de

' Revista Sem Terra. n.1, agosto/setembro/97.
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ordem/lema desde o inicio “Terra para quem nela trabalha”, perpassando ao lema do
terceiro congresso realizado em 1995 onde o Movimento conclamou a unido dos
trabalhadores com o lema “Reforma agrdria uma luta de todos” até o seu ultimo
congresso realizado no ano 2000, cujo lema foi “Reforma agrdria: por um Brasil sem
latifindio”, observa-se que o Movimento tem avangado cada vez mais na busca de
mudangas globais, € ndo apenas setoriais como era no inicio, ou como requer a teoria
dos novos movimentos sociais. Desse modo é possivel afirmar que o MST € um
sujeito politico de luta construido historicamente nos enfrentamentos do pilar central do

capital, ou seja, a propriedade privada.

1.3 PERSPECTIVA DIALETICA PARA ANALISE DA EDUCACAO NO MST

O MST, com a convic¢do de que apenas a luta pela terra ndo liberta o trabalhador
da exploragdo, e que sO a escola também nao € capaz de libertar o sem-terra da
exploracao do latifindio, propde a jungado destas duas conquistas, ter acesso a terra e ter
acesso a escola, ao conhecimento, a educacao.

Quando o MST luta por escolas publicas, certamente estd lutando pelo acesso,
permanéncia e implementacio de uma proposta educativa que contemple outra
concepcdo de educagdo e escola, baseada em principios e objetivos construidos ao
longo da histéria do Movimento. Em outras palavras, para o MST, ndo basta construir
uma escola e continuar com o mesmo tipo de educagdo, € preciso ressignifica-la. As
criancas que vivem e estudam nos assentamentos € acampamentos possuem uma
experiéncia gestada nos conflitos, que a educacao deve levar em consideracao.

O MST almeja uma educagdo para a transformagdo social, centrada no trabalho
como principio educativo, alimentando as vdrias dimensoes da pessoa humana, voltada
para a cooperagdo, com valores humanistas e socialistas e com profunda crengca no
processo de formacdo e transformacdo humana. A proposta de educacdo do MST,
expressada em vdrios documentos'', pretende desenvolver uma nova concepgio de

escola publica, gratuita e mantida pelo Estado, mas orientada de acordo com os

1 MST, Caderno de Formagdo n. 18 - O que queremos com as escolas de assentamentos; MST, Caderno
de Educacdo n° 01 Como fazer a escola que queremos; MST, Caderno de educagdo n°. 8 Principios da
educacdo do MST; Caderno de Educacdo n° 09 Como fazemos a escola de educag¢do fundamental no
MST.
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interesses dos trabalhadores sem-terra. Nesta perspectiva, a implantacdo da proposta
educativa do MST é permeada de contradi¢des e possibilidades.

Analisar os processos de educacgado e escolarizacdo no MST requer inseri-lo
nos contextos histoérico, politico e econdmico em que se situam. As caracteristicas que
identificam o Movimento e o projeto de sociedade que propde construir, definem como
0o MST concebe o processo educativo e as fungdes da escola.

Na  histéria do pensamento educacional com influéncia da teoria
marxista pode-se enumerar duas vertentes bdasicas, ambas provenientes da mesma
matriz tedrica: de um lado tem-se a visdo critico-reprodutivista, que concebe a funcao
da escola como aparelho de reproducdo das classes dominantes, e de outro lado tem-se
a vertente que argumenta que a educagdo tem uma dupla funcdo, ou seja, a educagao
tem uma func¢ao dialética tanto de contribuir na conservagao e reproducao da estrutura
quanto de minar as estruturas capitalistas.

No tocante a teoria da reprodug¢do social no campo educacional, diversos
autores'? se dedicam a andlise e a critica da sociedade capitalista, fundamentalmente a
sua caracteristica principal, a estrutura de classes, resultado da divisdo social do
trabalho baseado na  apropriacdo diferente dos meios de producdo. O sistema
educacional € visto como uma instituicdo que desempenha duas fun¢des na sociedade
capitalista: a reproducao da cultura e a reproducdo da estrutura de classes.

No contexto da educagdo brasileira, a teoria da reproducdo teve grande
repercussdo na década de 80 do século XX, propiciando o desenvolvimento de
estudos' significativos acerca da temdtica da reproducao da dominag¢do ideoldgica, das
estruturas de classes e das relacdes de producdo. Diversas andlises afirmam que a teoria
da reproducdo contribuiu para desmistificar o papel exercido pelo sistema educacional
burgués. Damasceno (1990, p. 23), destaca como mérito da teoria reprodutivista,

desocultar o papel exercido pelo sistema educacional em €poca de grande repressao.

12 BOURDIEU, P. & PASSERON, J.C. A reprodugdo, elementos para uma teoria de ensino. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1975.
BOURDIEU, P. Economia das trocas simbdlicas. Sao Paulo: Perspectiva, 1974.
ALTHUSSER, L. Ideologia e Aparelhos Ideolégicos do Estado. Lisboa: Presenca/Martins Fontes,
1980.
13 FREITAG.,B. Escola ,Estado e Sociedade. Sao Paulo: Cortez & Moraes. 1980.
CUNHA. L. A. Educacdo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1975.
JANUZZI, G. M. Confronto pedagogico: Paulo Freire — MOBRAL. Sdo Paulo Cortez & Moraes.1979.
DEIRO, Maria de Lourdes Chagas. As mais belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos
diddticos. Sao Paulo: Moraes, 1979.
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Nesta perspectiva a autora faz uma sintese da referida teoria, enfatizando que nessa

corrente tedrica,
(...) a educag@o é socialmente determinada; a sociedade que vivemos por
alicercar-se no modo de produgdo capitalista, é dividida em classes sociais com
interesses opostos; a educacio se encontra a servi¢o dos interesses da introjecao

ideoldgica da classe dominante.

Coerentes com as suas conclusdes, os tedricos da reproducdo questionam a
validade para a classe trabalhadora ocupar-se da escola, visto que, segundo eles ela nao
passa de um poder ilusério para essa classe.

No Brasil, a partir da década de 70, os textos de Althusser e Poulantzs enfatizando
a reproducdo das desigualdades através do sistema de ensino influenciaram varios
autores, que passaram a combater a generalizacio do ensino e a escolarizacdao
obrigatéria, assim como o prolongamento da escolaridade obrigatéria aos filhos da
classe trabalhadora, argumentando que esta exporia os alunos oriundos dessa classe
por mais tempo aos mecanismos de inculcacdo ideoldgica dominante na escola. De
certa forma tinham razado, dada a conjuntura de um pais em época de ditadura militar.
Realmente, aquele momento histérico apontava para uma educacdo  com poucas
possibilidades de reacdo.

O momento presente (ano 2007) indica que a escola continua sendo um espaco em
que as for¢as hegemoOnicas tentam a todo custo fazer passar os seus projetos; exemplos
disto sdo as inimeras propostas educativas apresentadas as escolas com a ideologia da
nova configuracao do capital. Vocdbulos como competitividade, vantagens
comparativas, produtividade, eficiéncia, eficicia, gestdo, controle, mensuracdo,
competéncia, estdo presentes em textos e propostas educativas distribuidas nas escolas,
sugerindo que elas se organizem dentro da ldgica empresarial voltada para as
necessidades do mercado.

Essas propostas educativas chegam a escola com lemas bastante atrativos aos
professores, pois se apropriaram de uma linguagem de humanizacdo do capital. De
acordo com Duarte (2005), a origem das pedagogias do aprender a aprender,
pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia de
projetos estd ligada a pedagogia da Escola Nova, sendo ambas integrantes do universo
liberal —burgués. Nessa perspectiva acredita-se que a teoria da reproducdo fornece

elementos para analisar o movimento do capital e sua reprodu¢@o no interior da escola,
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visto que o capital continua utilizando a educagdo escolar como espaco da reproducdo
de sua ideologia.

Entretanto, a teoria da reproducdo apresenta limites quando deixa uma lacuna
no tocante a explicacdo das formas como as classes trabalhadoras reagem ao processo
educacional, isto é, como se rearticulam, reelaboram e redefinem as atividades e
praticas educativas. Acredita-se que essas lacunas deixadas pela teoria da reproducdo
retiram da educacdo sua importincia titica'®, como instrumento que contribui para o
processo de emancipagdo da classe trabalhadora.

A teoria da reproducio deixa entrever uma agdo sem reacdo dos sujeitos que a
sofrem. Damasceno argumenta que a teoria reprodutivista de educacdo reduz o
“Materialismo ao determinismo econémico sem a riqueza da andlise dialética
resgatada e aplicada por Marx para explicar a realidade considerando suas
dimensoes estrutural e historica.”” (DAMASCENO, 1990, p. 25).

Sobre os limites da inculcagdo, Paiva (1980, p. 84) avalia essa suposi¢ao
dos intelectuais da reproducdo sobre a falta de capacidade dos integrantes da classe
trabalhadora para dar conta das contradi¢des, resistindo e diferentes formas a ideologia
dominante, e atribui a essa classe uma espécie de “minoridade” ou incapacidade.

As andlises baseadas na teoria da reproducdo deixam explicito o processo de
conquista da hegemonia das classes dominantes, em ambos os niveis de infra e superes-
truturas. Entretanto, ndo esclarece sobre as possibilidades de rearticulacao e redefini¢ao
politico-ideoldgica que a classe trabalhadora vai construindo.

As nossas indagacdes se incluem no ambito das reagdes da classe trabalhadora
quanto a educacao que a classe dominante oferece para sua legitimidade, ou seja, como
a classe trabalhadora estd se organizando para ter acesso a escola, € como esta estd
construindo e veiculando uma educac¢io emancipatoria, criando assim possibilidades
de organizacdo da contra-hegemonia com suas contradi¢cdes e possibilidades.

Nessa perspectiva busca-se, neste trabalho, analisar a educacdo do MST a luz
do enfoque dialético, mostrando que no interior das contradi¢des inserem-se também as
possibilidades, e enfatizando que o conflito instalado ao nivel da infra-estrutura
(disputas na luta pela terra) perpassa a superestrutura (luta pela educagdo, contraria a

ordem social instituida). O processo educativo ¢é focalizado ndo apenas como um

4" Utiliza-se aqui o conceito de titica como uma acdo especifica de acordo com as circunstincias
histéricas concretas. Ou seja, um conjunto de orientagdes concretas formuladas para poér em pratica a
estratégia revoluciondria de cada nova conjuntura politica. HARNECKER, Marta. Estratégia e Tdtica.
Sao Paulo: Expressdo Popular, 2003.
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espaco de legitimacdo das idéias da classe burguesa através da reproducdo de sua
ideologia, mas também como um espaco de luta e construcao de uma contra-ordem, se
utilizado como veiculo de divulgacdo da concepcdo de mundo condizente com os
interesses da classe trabalhadora.

Dentro da matriz tedrico-marxista, Gramsci pode ser caracterizado como o autor
que se preocupou nao somente em desmistificar o cardter de reproducdo da ideologia
das classes dominantes através dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado -AIE mas
também em debater como os trabalhadores redefinem a ideologia a partir dos interesses
de sua classe, buscando a emancipacao.

Embora ndo seja um tedrico da educacdo, Gramsci retoma a linha de andlise
iniciada por Marx, enfatizando os vinculos organicos entre a infra-estrutura e a
superestrutura da sociedade, e mostra que ha uma interdependéncia entre as forcas
materiais e a ideologia. Gramsci afirma que a articulac@o entre as referidas instancias
da realidade, numa formacgdo social em um determinado momento histérico, forma um
bloco histérico que € o conjunto complexo, contraditério e discordante das
superestruturas, € o reflexo do conjunto das relacdes sociais de producao (GRAMSCI,
1995, p. 52).

Gramsci argumenta ainda que é no bloco histérico que se d4 a luta das classes
sociais com o objetivo de conquistar a hegemonia, num movimento cuja finalidade ¢é
conquistar a dire¢ao da sociedade na sua totalidade.

Esse autor ndo deixa de lado o papel dominante e determinante da infra-estrutura
econOmica, embora o seu foco central seja a superestrutura; argumenta que o exercicio
do poder de uma classe, numa sociedade historicamente estruturada, nao € tdo-somente
a expressao da estrutura das relacdes sociais de producao mas o exercicio de um papel
hegemonico dos pontos de vista ideoldgico e politico. (MANFREDI, 1980 ).

Partindo de uma analise da totalidade isto €, do bloco histérico, Gramsci discute o
conceito de sociedade civil vinculado ao terreno das relacdes sociais de producdo e ao
papel que exerce o Estado. Nessa perspectiva, analisa a sociedade em dois grandes
blocos: o bloco da estrutura das relagdes econdmicas e o bloco da superestrutura onde
ocorrem as relacdes ideoldgicas; a essa totalidade Gramsci chama de bloco histérico.
Para explicar o movimento da superestrutura ele desenvolve os conceitos de sociedade
civil e sociedade politica ou Estado.

Por sociedade politica ou Estado Gramsci define “os planos que correspondem,

respectivamente, a funcdo de hegemonia que o grupo dominante exerce em toda
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sociedade e aquela de dominio direto ou de comando que se expressa no Estado e no
governo politico” (GRAMSCI, 2004, p. 21). Desse modo, mostra o dominio exercido
pela sociedade politica pelo uso de meios coercitivos.

Assim, a sociedade politica ou Estado se configura como o campo da forca, sob

forma de ditadura expressa pelo

(...) aparelho de coesdo estatal que assegura legalmente a disciplina dos grupos
que ndo consentem nem ativa nem passivamente, mas que € constituido para
toda sociedade na previsdo de momentos de crise no comando e na dire¢do, nos

quais desaparece o consenso espontaneo ( Idem, p. 21).

Por sociedade civil Gramsci define o “conjunto de organismos designados
vulgarmente como privados” os espagos onde sdo geradas as ideologias da classe
dominante e sua concep¢dao de mundo, que serdo difundidas pelas escolas, imprensa,
religides; além disso, a sociedade civil € expressa por meio das associacdes politicas e
sindicais, clubes, etc. Nesse contexto ¢é onde a ideologia da classe dominante
propaga as suas idéias buscando obter ou manter o consenso e/ou a conformacao de sua
hegemonia. Portanto, para Gramsci, € no ambito da sociedade civil que ocorre o

consenso

(...) dado pelas grandes massas da populagdo a orientacdo impressa pelo grupo
fundamental dominante a vida social, consenso que nasce ‘“historicamente” do
prestigio ( da confianca) obtido pelo grupo dominante por causa de sua posicao

e de sua fun¢do no mundo da producdo (Idem, p.21).

A classe dominante para ser dominante necessita ter amplo apoio dos
intelectuais, bem como controlar os meios de difusdo das suas idéias. Nesse sentido,
para a manutencao da hegemonia, os grupos dominantes qualificam os seus intelectuais
que servem de mediadores e/ou comissdrios do grupo dominante para o exercicio das
funcdes de hegemonia e comando. O intelectual € um criador, difusor e organizador da
cultura.

A sociedade politica é forca, coer¢do e dominacdo, mas a sociedade civil,
consoante Gramsci, € o lugar onde circulam as idéias, e assim permite abertura para a
circulagao de idéias contrérias, portanto é o lugar onde se manifestam através das idéias

os conflitos de interesses das classes através da persuasdo. Entdo € preciso, como
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afirmam os dirigentes do MST, disputar a conquista das consciéncias das pessoas, é
ai o lugar onde ocorre a disputa das idéias.

E evidente que para essa disputa os intelectuais tém um papel-chave, pois eles
organizam a cultura. S3o eles que concebem o mundo em que vivem, véem a divisao do
poder e de riqueza na sociedade; sdo eles também que definem se os homens percebem
como justa ou injusta a sociedade em que vivem. E nessa perspectiva que, para
Gramsci, o processo de eliminagcdao de toda desigualdade e injustica passa por uma
“reforma intelectual e moral”.  Isto significa aliar a luta econdémica (exploragcao
econOmica de uma classe sobre outra através da apropriacdo privada dos meios de
producdo e da riqueza) a luta politica e cultural ( luta contra a apropriacdo privada ou
elitista do conhecimento e da cultura).

Para a classe trabalhadora chegar ao poder ndo basta a conquista do Estado
quer por eleicao quer insurrei¢do, € preciso ir além disso, vale dizer, é preciso ganhar a
batalha do convencimento, obter o consenso em torno da nova sociedade. Esse
processo lento e complexo de luta pelo poder politico e cultural nas sociedades
ocidentais, Gramsci chama de disputa pela hegemonia.

Partindo desse pressuposto pode-se afirmar que Gramsci indica que as
transformagdes sdo feitas ndo apenas no ambito da tomada exclusiva do Estado
burgués, mas hd no cotidiano uma disputa de obtencao do consenso, ou seja, ha nesse
contexto uma possibilidade de revolugdo a ser construida em todos os espagos de
disputa das idéias. Pois, ao construir a sua hegemonia pela extensdo do consenso, a
classe dominante contraditoriamente deixa espago para a livre circulacio das idéias da
classe trabalhadora, e desta forma novas concep¢des de mundo sdao difundidas,
contrérias as da classe dominante. Desse modo, a agdo pedagdgica das institui¢des da
sociedade civil pode dialeticamente agir tanto para a manuten¢do da hegemonia da
classe dominante quanto para a sua destrui¢do. Assim, para os trabalhadores rurais Sem
Terra organizados no MST, a educacgdo e a escola t€ém func¢do titica na luta contra a
hegemonia dominante, na medida em que € no seu interior que se d4 a formacdo dos
intelectuais habilitando-os a sistematizar e a divulgar a concep¢ao de mundo da classe
trabalhadora.

Gramsci atribuiu aos intelectuais o papel de organizadores da cultura. Para ele
ha dois tipos de intelectuais: o intelectual orgdnico e o intelectual tradicional.

- O intelectual orgdnico & aquele que surge em ligacdo direta com os interesses da

classe que ascende ao poder, ao mesmo tempo que lhe dao homogeneidade e
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consciéncia da prépria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social
e politico. As classes dominantes em geral possuem seus intelectuais organicos, cuja
funcdo é fazer com que os dominados pensem com a cabega da classe dominante. Do
mesmo modo, a classe trabalhadora possui seus intelectuais, cuja funcao é desenvolver
as idéias contra-hegemonicas.

- O intelectual tradicional constitui um grupo que em sociedades passadas
foram intelectuais orgéanicos da classe que fora dominante. Gramsci considerou a
categoria dos eclesidsticos ligada a aristocracia fundidria no regime feudal, pois
embora com a queda do regime feudal e a ascensdo do capitalismo, esse grupo
continuou existindo de forma independente e sempre numa direcdo conservadora. Em
momentos oportunos fazem aliangas com as classes dominantes no presente.

Deve-se salientar que a funcdo de ambos os tipos de intelectuais é de ser
instrumento de constru¢do e consolidacdo de uma vontade coletiva, de um consenso
social em torno de uma concep¢do de mundo do bloco histérico ao qual estdo
vinculados, na luta pela hegemonia. Os intelectuais sdo formados na escola ou em
instituicdes do ambito da sociedade civil, e para ser um intelectual organico ou
tradicional e desempenhar a funcdo de organizador da cultura, o individuo necessita
passar por uma formagdo bésica que lhe dé acesso a essa cultura. Nesse sentido,
Gramsci atribuiu importancia a escolarizacdo dos trabalhadores a fim de propiciar-lhes
uma base para a educacdo politica. Existem vdrios trabalhos'” que mostram as
preocupacdes e experiéncias de Gramsci com a escola e a escolarizacdo dos
trabalhadores.

Desse modo, esta andlise das praticas educativas desenvolvidas pelo MST foi
inserida no conjunto das acdes pedagdgicas  defendidas por Gramsci, entre as
relacdes contra-hegemonicas, agdes estas que ndo se limitam apenas a escola, mas
estdo no conjunto da organizacdo, assim como na formagdo dos educadores, nos
encontros dos sem terrinha, nas acOes diversas para a escolarizacdo dos jovens e
adultos, da alfabetizacdo a universidade. Vé-se que estas agdes, aliadas a mobiliza¢do
politica empreendida pelo Movimento, constituem um poderoso instrumento de luta no
ambito da sociedade civil, no sentido de preparar intelectuais orgdnicos para a

organizac¢do da cultura e a construcdo da contra-hegemonia.

15 NOSELLA, Paolo, A escola de Gramsci. Sao Paulo: Cortez, 2004.

MANACORDA, M.A O principio Educativo em Gramsci . Porto Alegre: Artes Médicas 1991.
JESUS, Antonio T. de. O pensamento e a prdtica escolar de Gramsci. Campinas , SP: Autores
Associados, 2005.
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Assim pode-se afirmar que a formacgdo do intelectual orgadnico no seio do
MST ndo se d4 de forma espontinea, pois entra aqui a necessidade fundamental da
escola e também de outros instrumentos de acdo educativa praticados pelo Movimento,
com intencionalidade para efetivacdo do processo de formacdo da consciéncia,
porquanto a consciéncia e a vontade coletiva ndo se desenvolvem espontaneamente.
Entdo destaca -se a necessidade fundamental da educacio das massas, tendo a escola e
os outros espacos de formacdo desenvolvidos no Movimento a fun¢do de contribuir na
emancipag¢ao dos trabalhadores como classe.

Gramsci atribui  aos Orgdos de classe dos trabalhadores o papel de
organizadores/educadores de fundamental importincia para o processo de emancipagao
da classe. Na sociedade que ele toma como referéncia para as suas andlises, esse 6rgao é
o partido politico. No caso do Brasil do século XXI, ampliam-se estas andlises para
outra forma de organizacdo coletiva da classe trabalhadora brasileira que € o MST. Ao
desenvolver uma diversidades de praticas educativas em diversas frentes de atuagdo, o
MST exerce um papel de intelectual coletivo no plano de formacdo da consciéncia dos
trabalhadores Sem Terra.

No contexto da educagdo escolar desenvolvida pelo Movimento, o educador tem
papel fundamental na formagdo da consciéncia dos trabalhadores assentados e
acampados, ao propiciar-lhes o acesso a leitura e a escrita como instrumentos para
leitura e problematizacdo da realidade na perspectiva de sua transformacdo. Nesta
perspectiva, o educador dos assentamentos e acampamentos pode ser considerado um
intelectual organico a medida que assume com convicgdo os destinos da classe
trabalhadora. Mas esta tomada de decisdo por parte dos educadores nos assentamentos é
um processo complexo e dificil, visto que a sua formacgao e toda a sua cultura estio
ligadas aos interesses da classe dominante e ao modo de vida capitalista. Desta maneira,
ao se tornarem educadores de assentamentos os educadores nao se encontram prontos
0 educador precisa ser educado como  Marx enfatiza na tese IIl sobre Feuerback,
que para entender as contradicdes sociais a que estd submetido. Como ja enfatizado,
a formacgdo dos seres humanos para o MST nao se dd de modo espontaneo €, antes de
tudo, ligada ao projeto social que o Movimento defende, refutando toda idéia de
neutralidade nos processos formativos.

As categorias trabalhadas por Gramsci ressaltando a importancia do fendmeno
educativo para a construcdo de uma nova cultura e de uma nova concepgdo do

mundo, podendo ser construidas pela propria classe oprimida ja no interior da sociedade
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capitalista fornecem parametros para analisar as praticas educativas que o MST vem
desenvolvendo no campo brasileiro.

E nessa direcio que se estd situando a fungdo da educacdo escolar e ndo-escolar
no MST. O Movimento, ao se dar conta de que sua base nao fora excluida apenas do
acesso a terra como também da escola, remete a esta ndo como um espaco para ler e
escrever apenas, mas para contribuir no avanco da organizacgdo, assim como o MST que
estd redimensionando a vivéncia no campo através da constru¢do de novas relagdes,
calcadas noutra l6gica de desenvolvimento e rompendo com a concep¢ao de escola
rural por uma escola do campo.

O MST entende que os sujeitos de sua luta necessitam se apropriar dos
conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade. Se o dominio da técnica, da
ciéncia, da filosofia estiver concentrado em poucas pessoas, a tendéncia deverd ser a
centralizacdo das decisdes imprimindo métodos de comando, e ndo de libertacdo e
formacdo da consciéncia de classe.

No desenvolvimento de sua luta o Movimento foi percebendo a necessidade de
conquista de outros direitos, e o direito a educacdo constitui um desses direitos, da
educacgdo infantil ao nivel superior. Por outro lado, o MST recusa o modelo de escola
da forma como esta se apresenta, e tenta organizadamente reinventa-la a partir das
suas necessidades, demandas e da légica da classe trabalhadora, objetivando a melhoria
da qualidade de vida no campo e a elevacdo da consciéncia de classe e da capacidade
técnica. Essa proposi¢cdo do Movimento encontra correspondéncia em Ribeiro (2002, p.
52), quando ela fala sobre a necessidade de se ter no campo quadros com competéncia
técnica somados a compromisso com um projeto popular de sociedade e com uma
agricultura ecoldgica sustentdvel, que sejam do interesse dos trabalhadores do campo.
Defende ser esse o papel estratégico da escola do campo.

Reportando tal pensamento a histéria do MST significa dizer que essa escola esta
sendo conquistada, ocupada, reinventada, recriada visto que os modelos de escola rural
registrados na histdria das politicas educacionais brasileiras estiveram sempre a servigo
ou associados aos avancos do capitalismo no campo, a modernizagao da agricultura e ao
éxodo rural. Ficando os trabalhadores rurais sem terra sempre excluidos dos espacos
de escolariza¢do formalizada no Pais, no maximo tiveram direito a uma escolinha cai

néo cai'®.

16 o g s A s . . . N
Essa expressdo € utilizada por Arroyo numa referéncia as escolinhas rurais proporcionadas as
populacdes camponesas. Em contraposicdo, apresenta-se uma nova concepcdo de escola do campo.



76

O jeito como o MST tem organizado a educacao de sua base social envolve uma
multiplicidade de préticas, formatos, atividades, ndo sendo o primeiro movimento a
lutar e a organizar escolas para os trabalhadores sob a 6tica destes.

Afinal, pode-se inserir as lutas que os trabalhadores vém desenvolvendo em
diversos contextos, objetivando o acesso a escola, como expressdo das classes
trabalhadoras no nivel da superestrutura. Diversas pesquisas constatam que as lutas
pela democratizacdo do acesso a escola como dever do Estado, ndo constituem uma
novidade na histdria da educacdo das classes populares. As histérias dos trabalhadores

de diversos paises europeus demonstram que estes vém lutando pela escola bésica.

A luta pela escola fez parte, na verdade, entre os interesses dos trabalhadores e os
dos donos do capital e nela, os primeiros, t€m defendido a escola como obrigac¢do do
Estado (...) pronunciando-se pela escola comum que elimina a distingdo entre a
“formag@o” num sentido mais amplo e a educacdo voltada para o trabalho, bem

como as barreiras levantadas contra o livre acesso (...) a niveis superiores de

z

Educagdo. Essa € uma luta que ainda se estd travando em paises capitalistas

avancados (Paiva, 1984, pp. 21-22).

No Brasil, estudos elaborados enfocando os diferentes periodos histdricos
mostram que a luta pelo acesso a educagdo escolar continua fazendo parte da agenda
dos diversos movimentos sociais.

Marilia Spésito, em seus trabalhos: O povo vai a escola (1984) e Ilusdo
fecunda - a luta por educacdo nos movimentos populares (1993), reconstitui a luta pela
ampliacdo das ofertas educacionais na cidade de Sdo Paulo. Na primeira pesquisa, a
autora registra a luta pela criagdo de novos gindsios publicos naquela cidade, entre as
décadas de 40 e 70. Na segunda (1993), continua a reflexao sobre as lutas por educagao
a partir dos movimentos populares. Analisa as mudancas econOmicas e politicas
implantadas durante o regime autoritdrio, ressaltando a degradacdo do ensino publico e
a falta de oportunidades educacionais para a classe trabalhadora urbana, contrastando a
opuléncia de poucos com a pobreza de muitos. A autora ressalta o processo de
continuidade da negacdo do acesso a educagdo escolar para a grande maioria das
populacdes periféricas da cidade de Sdao Paulo. Nessa pesquisa, além de recuperar as

lutas por educagdo no periodo de 1970 a 1985, a autora examina as razdes € o sentido

Sobre a concepgdo de escola do campo consultar a colecio intitulada Por uma Educagédo do Campo, que
se encontra no nimero 5, organizada pelo movimento do mesmo nome.
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dessas acdes coletivas, assim como os embates e conflitos com o Estado burgués, na
figura da Secretaria Estadual de Educacio.

O trabalho de Spésito (1999) inaugura outra perspectiva de andlise e
interpretacdo da oferta/ampliagao dos servicos educacionais, na medida em que enfoca
a questdo da democratizacdo do acesso como uma conquista dos movimentos
populares, ao contrario das andlises que privilegiam a 6tica da concessao por parte do
Estado brasileiro.

Ainda nesta perspectiva hd que se acrescentar o trabalho de Campos (1989),
realizado com as populacdes dos bairros operarios de Belo Horizonte, Minas Gerais.
Campos faz uma andlise macro-histérica do desenvolvimento capitalista no Brasil nas
décadas de 70 e 80, e das transformagdes decorrentes, aliando-o ao crescimento dos
bairros populares e a exclusio dos trabalhadores, tanto dos meios de produgao, como do
acesso aos servigcos sociais basicos, dentre eles, os escolares. Ao analisar a luta dos

trabalhadores pelo acesso a escola, lembra que

(...) as lutas apresentavam como caracteristicas importantes o fato de serem
entendidas como lutas por direitos sociais elementares, com énfase nos aspectos do

direito ao acesso a educagdo escolar, a permanéncia na escola, a progressdo na vida

N

escolar e a utilizacdo da escola para manifestacdes culturais e associativas dos

moradores, entre outras reivindicagdes (CAMPOS, 1989, p. 18).

Dentre as reivindicagdes coletivas apresentadas pelos movimentos sociais,
Campos aponta ainda que as referentes a educac@o possuem um caréter essencialmente
inovador, pois estdo intrinsecamente vinculadas as condi¢des histérico-politicas de
emergéncia dos subalternos como forga politico-social.

Os trabalhos de Spdésito e Campos constituem um importante registro do
momento politico brasileiro, mostrando o protagonismo das populacdes das periferias
das grandes cidades no processo de organizacdo e luta para a conquista do direito a
escola. Entretanto, os referidos trabalhos ndo avancam para o debate acerca das
possibilidades dessas lutas na constru¢do de outro modo de producdo; a andlise se
encerra como os proprios movimentos, ou seja, no campo da conquista de direitos nos
marcos da sociedade capitalista.

Apenas o0 acesso a escola nos marcos da sociedade capitalista ndo permite
aos lutadores sociais avancarem no processo de formacdo da consciéncia de classe. O

que diferencia 0 MST dos demais movimentos sociais no campo da luta por educagdo
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escolar € a articulagdo entre educagdo escolar e a construcao de um outro projeto de
sociedade. Para isto, o MST produz nos limites da prépria sociedade capitalista os
elementos e as idéias da mudanca. Caso o MST se restringisse a conquista da terra,
estaria apenas contribuindo para reformar o sistema capitalista. Tendo a clareza de que
uma verdadeira revolucdo passa também pela elevacdo cultural do povo, € que o
Movimento tem investido na educacdo escolar de sua base social com a convic¢do de
que a “dissolu¢do das velhas idéias marcham juntamente com a dissolu¢do das

condicdes de existéncia da vida” ( MARX, 1998).

14 O DEBATE ACADEMICO ACUMULADO, A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO SOBRE O MST E A EDUCACAO

z

O tema da Reforma Agriria ndo € novo na producdo do conhecimento. Na
literatura encontram-se inimeros registros, por exemplo os de Martins ( 1975, 1981,
1984, 1989, 2000), Stédile ( 1993, 2005 ) e Fernandes ( 1999). Contudo, a associagao
entre Reforma Agréria e Educacdo € algo mais recente, que remete a década de 90 do
século XX, acompanhando o processo de organicidade e desenvolvimento do MST
que, com seu projeto politico e social, extrapola a questdo da conquista da posse da

terra.

Quanto ao estudo da educagdo escolar no campo, ha também que se apontar a
existéncia de inimeros trabalhos de pesquisa, que enfocam desde a situacdo real das
escolas e suas deficiéncias até estudos relativos as representacdes sociais acerca da

importancia e da valoriza¢do do saber escolar pelos trabalhadores rurais.

Tais estudos contrariam a representacdo dominante oficial de que o homem do
campo possui visoes atrasadas, em decorréncia do descaso para com o saber formal.
Pelo contrario, Andrade (1997) ressalta que “o trabalhador da terra sempre demonstrou
interesse pela educagado escolar, tendo sido registradas demandas sempre maiores do que

as ofertas escolares efetivas™.

Independentemente da finalidade, seja com objetivos de ascensdo social, seja
para o trabalho ou para superar as condicdes de exclusdo politica e econdmica, o fato é
que as populagdes rurais tém utilizado as mais variadas tdticas para terem acesso a
escola. Em processos individuais ou coletivos, a luta pela escola tem feito parte das

préticas das populagdes camponesas ha muitas décadas. Mais recentemente, reagindo ao



79

processo de exclusdo social de direitos e servigos sociais e educacionais, através do
MST as populagdes rurais tém se organizado coletivamente para ter acesso a escola e
construir um projeto de educacdo diferente, com base na identidade, na cultura e nos

modos de vida dos excluidos do campo.

Os Sem Terra, ao conquistarem a terra, percebem a importancia da escolarizagao,
pois a organizagdo € a luta de que se tornaram sujeitos requerem um minimo de leitura.
Na verdade, dao-se conta das possibilidades de abrir essa porta que até entdo para eles
esteve fechada, ou se esteve aberta foi por pouco tempo e era de péssima qualidade.

Dada a amplitude que as iniciativas do MST e sua relacdo com a Educagdo
estdo adquirindo, inimeros estudos vém sendo desenvolvidos. Os trabalhos de Caldart
& Schwaab (1991), foram os primeiros a analisar a questdo da educagdo nas dreas de
acampamentos e assentamentos do MST no Rio Grande do Sul, constatando a
existéncia de “uma histéria dentro da luta pela terra que ainda ndo tinha sido contada”.
As autoras afirmam que “é inovadora a valorizagdo prdtica da educagdo nas lutas e
movimentos populares e, em especial, nas do meio rural”. Destacam ainda, como
novidade, “a organizacdo coletiva dos pais, alunos e professores na luta por uma

escola publica de qualidade para todas as criangas.” ( p. 85)

Com o objetivo de estudar o que tem sido produzido sobre o MST e a
educagdo, foram tomados como referéncia os dados organizados pelo Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer da Faculdade de Educacgao
da UFBA, Niucleo EPISTEF, que realizou um balango critico acerca da producdo do
conhecimento cientifico em diversas dreas do conhecimento. Para esse balanco o
referido grupo buscou no banco de dados da CAPES as producdes académicas no
periodo de 1997-2004. Do total de 97 resumos analisados, sendo 79 de
dissertacdes e 18 de teses produzidas no periodo, os quais tratam da tematica
Educagdo e MST, o estudo efetivado pelos grupos de pesquisa da UFBA permite

preliminarmente afirmar que:

- O interesse pelo tema Educa¢do e MST tem aumentado nos dltimos 10 anos, ou
seja, entre a segunda metade da década de 90 do século XX e a primeira metade da

primeira década do século XXI. Esta deducdo toma também por base estudos'”’

17 DAMASCENO, Maria Nobre & BEZERRA, Bernadete. Estudos sobre educacdo rural no Brasil:
estado da arte e perspectivas. Educacdo e Pesquisa n® 1, v. 30, jan./abr. 2004, Sdo Paulo. Neste estudo
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anteriores feitos por Damasceno & Bezerra (2004) acerca da Educacdo Rural no
Brasil (o que inclui educagdo e MST ) nas décadas de 80 e 90. Assim, observa-se
que em 20 anos, foram produzidos 102 trabalhos, sendo 92 dissertacdes de
mestrado e 10 teses de doutorado. Comparando o levantamento realizado pelo
LEPEL /UFBA no periodo de 1997 a 2004, apenas enfatizando a temética
educacdo e MST no banco de dados da CAPES, vé-se que em 8 anos foram

produzidos 96 trabalhos, sendo 79 dissertacdes e 18 teses.

-A maioria dos estudos € de dissertagdes de mestrado e eles estdo localizados nas
Regides Sul e Sudeste, com destaque em niimeros para as seguintes universidades:

UFRGS (9), UFSC (9), UNICAMP (9)e USP (6).

-Os temas mais estudados foram: a formagdo continuada dos educadores;
organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas dos assentamentos; histéria dos
assentamentos; relacdo religido e MST; género e educagdo; encontros dos Sem
Terrinha; educacdo infantil no MST; educacdo de jovens e adultos — EJA, e os
programas compensatorios para esta ultima modalidade.

- Os temas menos estudados foram: politicas publicas; financiamento; producao do
conhecimento e experiéncias histdricas socialistas na educagdo em consonincia com a
pedagogia do MST; condi¢des do trabalho docente nas escolas dos assentamentos,
remuneracdo e planos de carreira dos educadores do campo; formagdo inicial dos
educadores do MST ( com referéncia aos cursos de nivel médio e a pedagogia da
terra); sujeitos da escola e suas representacdes; e experiéncias das escolas itinerantes
do MST.

- As referéncias tedrico - metodoldgicas predominantes buscam aproximacdes com o
referencial fenomenoldgico e marxista.

- E inegdvel que a temdtica da Educacio do Campo, em especial da educagio no
MST, tem atraido a atencdo de pesquisadores, tornando-se um campo fértil de
investigacdo. Dentro disto pode-se considerar o importante papel exercido pela
pratica real desenvolvida pelos movimentos sociais do campo, sem a qual a pesquisa e
a produg¢do do conhecimento niao se realizam, significando que para a academia

produzir conhecimento acerca de uma tematica, ela dependerd de que uma acdo seja

as autoras fazem um importante mapeamento do conhecimento produzido na drea de educagdo rural nas
décadas de 80 e 90. Baseiam se nas seguintes fontes: produ¢do discente de mestrado e doutorado do
banco de resumos de tese e dissertacdes da Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa em
Educacio -- ANPED; periddicos académicos nacionais; os principais livros publicados sobre a temética
Educagao Rural no periodo. Nas duas décadas foram produzidos 102 trabalhos.
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realizada, caso contrdrio, a producdo do conhecimento se tornard amorfa no centros

académicos.

Observa-se que o tema das politicas publicas praticamente ndo aparece nas
producdes dos dltimos dez anos, pois os movimentos sociais do campo basicamente
se ocupavam em discutir uma educacdo alternativa para os trabalhadores rurais.
Ademais a disposi¢cdo dos pesquisadores concentrava-se sobretudo em pesquisar
praticas educativas alternativas, como o0s casos das escolas familias agricolas e das
casas familiares rurais. Foi a partir da acdo dos movimentos sociais do campo exigindo
uma escola publica no e do campo, mantida pelo Estado e sob o controle dos
trabalhadores, que a necessidade de politicas publicas para a educacdio do campo
entrou na agenda dos movimentos sociais. Acredita-se que nos préximos dez anos 0s
temas das politicas publicas, dos financiamento e outros tenderdo a fazer parte das

agendas de pesquisas dos centros académicos.

Diante da impossibilidade de aprofundamento na totalidade dos trabalhos aqui
mencionados sobre a producdo do conhecimento, optou-se por destacar e analisar a
producdo dos seguintes autores: Pizzeta (1997), Camini (1998), Caldart (2000),
Vendramini (2000) e Machado (2003).

1.4.1 Os trabalhos de pesquisa que tomam e educaciao escolar no MST como

objeto de investigacao

Pizzeta ( 1997 ), em sua dissertacdo de mestrado: “Formagdo e prdxis dos
professores de escola de asssentamento: a experiéncia do MST no Espirito Santo”,
registra a experiéncia do trabalho educativo das escolas de assentamento do MST-ES,
tendo como eixo central a formacao dos professores e a conformagao com os principios
do Setor de Educacdo do Movimento. Analisa a relacio entre a praxis dos professores e
a formacdo inicial e continuada empreendida pelo Movimento em face de sua

proposta pedagdgica.

O autor realiza um estudo comparativo do cotidiano de duas escolas de
assentamentos no Estado do Espirito Santo a prética dos professores e a vivéncia dos
educandos busca perceber a coeréncia desse processo com os principios pedagdgicos
do MST, e nesta relagado, a praxis pedagdgica dos professores. Para tanto, efetiva um

aprofundamento tedrico acerca dos pressupostos filoséficos que embasam a proposta
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pedagégica do Movimento, observando a implementagdo dos principios politico
pedagégicos da Educagdo no MST. Preceitua como elementos fundamentais para a
implementagdo da proposta pedagdgica do MST a formacao continuada dos professores

que atuam nos assentamentos do Movimento.

No seu trabalho, Pizzeta faz um valioso registro histérico do surgimento
do MST no Estado do Espirito Santo, mostrando os momentos significativos da luta
pela terra juntamente com o desenvolvimento da luta pela educagdo e escola nesse
Estado, que ¢é referéncia para outros estados do Brasil. No contexto da Educacdao no
MST, o Estado do Espirito Santo tornou-se um marco histérico por organizar e
sediar o Primeiro Encontro Nacional de Educagdo do MST na cidade de Sao Mateus,

em 1987.

Para elaborar sua pesquisa, Pizzeta realizou observacdes em duas
escolas que ele denominou de Escola A e Escola B, com caracteristicas semelhantes:
ambas foram frutos das lutas pelo direito a educacdo, tendo sido iniciadas em
condi¢cdes precdrias, sendo hoje vinculadas a Secretaria Estadual de Educagdo;

funcionam em forma de ciclos e ndo possuem diretores.

As diferencas explicitadas pelo autor sdo: no caso da Escola A o quadro
dos professores é composto por docentes vinculados ao Movimento enquanto na
Escola B os professores sdo designados pela Secretaria Estadual de Educacdo; com
relacdo a gestdo escolar, enquanto a Escola A é gerida pelo Conselho Escolar, uma
espécie de coletivo do qual participam todos os sujeitos da escola ( pais, educandos,
professores e demais funciondrios), a Escola B é gerida pelos professores, com apoio

da Secretaria de Educa¢ao do Municipio.

As observacdes foram orientadas pelos principios filoséficos e pedagdgicos
do MST que sdo tomados como categoria de andlise pelo autor e se encontram no

Caderno de Educacdo n° 8. do MST.

O autor constata que a praxis pedagdgica dos professores da Escola A

corresponde aos principios defendidos pelo MST na medida em que:

- As experiéncias e praticas vividas no assentamento pelas familias dos
educandos servem de substrato para o processo de ensino-aprendizagem, constituindo —
se em temas geradores que se desdobram em atividades de estudo dentro da escola. O

autor relata que esse processo se dd através do movimento dialético de teoria e
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pratica, ou seja, ele parte da prética, a pratica € problematizada e volta-se a ela
novamente, sendo redimensionada de modo a torni-la mais conseqiiente. Desta forma,
a reflexdo sobre a pratica se realiza ‘“numa dimensdo maior, ¢é a atividade

direcionada a transformacdo da realidade e do mundo.” ( Pizzeta, p. 152).

Concorda-se com o autor quando ele afirma que a pratica das familias
servem de substrato para o processo ensino-aprendizagem, mas deve-se observar que
isto ndo basta, € preciso analisar mais profundamente até que ponto o movimento
113 242 . 242 . LX) z . . N .

pratica - teoria -pratica aperfeicoada’ estd se vinculando diretamente a vida das
familias assentadas, tendo como mecanismo fundamental o trabalho socialmente

produtivo.

- A realidade € problematizada tendo como objetivo seu desvelamento e
transformacao; este ato implica a produ¢do de conhecimentos capazes de responder as
indagacdes dos educandos e educadores sobre seu espaco e tempo histérico. A
realidade € entendida para além do que se vé e se vive. De acordo com o autor, “ ¢é algo
pensado, resultado de uma abstracdo engajada, ndo sendo apenas aparéncia, mas
unidade entre esséncia e fenomeno” ( idem, p 156). Assim, tanto a pesquisa
bibliografica quanto a pesquisa de campo sdo adotadas como recursos metodoldgicos

para investigacdo das situacOes problematicas ou desconhecidas.

- O trabalho ndo é um paréntese na escola, ao contrario, € estabelecido um
vinculo entre educacdo e trabalho por meio de atividades produtivas realizadas pelos
alunos e professores, organizadas em brigadas durante uma hora por dia, como horta,
producdo agricola e limpeza da escola. Essas atividades vinculam-se as situacdes de
estudos em sala de aula e sdo incorporadas ao cotidiano escolar. Em depoimentos
colhidos pelo autor, os educadores ressaltam a importancia do trabalho e afirmam que
quando o trabalho ndo é desenvolvido na escola, os préprios educandos questionam a
respeito. Evidentemente, o trabalho é desenvolvido pelos educandos de forma
descontraida e sem resisténcia. Além do objetivo econdmico, que visa produzir
produtos essenciais a vida humana, o trabalho também tem objetivo politico, isto &,
preparar os sujeitos sociais que vao gerir os rumos da histéria. Sendo assim, a escola
cumpre esse papel iniciando nos alunos a organizacido da sociedade que pretendem

construir, fazendo a tdo necessdria combinagdo entre escola e trabalho.
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Uma questdo que o autor ndo deixou explicita € se esta vinculacdo entre
educacgdo e trabalho ndo se d4 mecanicamente, pois se assim for, ndo contribui para a
superagao da divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Também nao ficou
claro como o trabalho da escola se vincula as atividades produtivas do assentamento ou
se isso fica restrito a escola, pois de acordo com a concepcdo ontolégica de trabalho e
educagdo, € necessdrio haver uma insercao social direta no contexto onde a escola esté

inserida, em suas frentes de trabalho.

- Vinculam-se educacgao e politica. O autor constatou uma relacdo intensa
da préxis dos professores com as atividades e lutas do MST tanto em nivel local, neste
caso o assentamento, quanto nas atividades estaduais e nacionais do Movimento. Essa
evidéncia se deu nas aulas desenvolvidas pelos professores e na participacdo destes

nas atividades gerais organizadas pelo Movimento.

Concorda-se com o autor quando afirma que a educacgdo € portadora de interesses
de classe, e que a educagdo no caso brasileiro foi historicamente dominada pelas elites,

excluindo as camadas populares do acesso ao conhecimento sistematizado.

- Vinculam—-se organicamente educagdo e cultura, valorizando a memoria histérica
do Movimento com suas lutas e conquistas, a construcdo da identidade cultural e o
sentimento de nacionalidade do trabalhador sem-terra, mediante a realizacdo do Dia
Cultural, incluindo diversos tipos de atividades, bem como comemora¢des de datas ndo
comuns no calenddrio das escolas tradicionais como por exemplo: Che Guevara,
Margarida Alves e Zumbi dos Palmares. E enfatizado que todas essas comemoracdes
perpassam o cultivo da mistica e resgatam idé€ias revoluciondrias. O autor deixa clara
a concepcao de cultura do MST que significa “ fodo arcabouco que as pessoas, grupos
e sociedades produzem para representar o seu jeito de viver, entender e conceber o
mundo expressa-se por meios de linguagens, dos costumes, das tradicoes, da arte, dos

comportamentos, das norma,s etc.” (idem, p. 177).

- Promovem a auto-organizacdo dos estudantes, e organizam os coletivos
pedagogicos. Os educandos organizam-se em brigadas fixas para o desenvolvimento
das atividades praticas de trabalho na drea da escola. Para cada  atividade ha
professores responsaveis que vao distribuindo as tarefas. Os educandos se organizam
para cumpri-las. Além da organizacdo para os trabalhos, os educandos dedicam-se

também a preparar atividades artisticas culturais, politicas, e de lazer, etc. No final de
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cada bimestre o0s estudantes retinem -se em assembléias para discutir e avaliar os
problemas que vao enfrentando, as relacdes, a convivéncia, o estudo, o trabalho, e

levantam sugestdes e propostas de acao.

O autor diz que a estrutura¢do dos coletivos de alunos requer que eles tenham
liberdade e iniciativas que lhes permitam pensar e organizar suas vidas nesse coletivo.
Da mesma forma, exige competéncia técnica e politica por parte dos professores, que
devem agir com maestria, descobrindo os estreitos limites entre autoritarismo e
espontaneismo.

O cardter inovador que o processo educativo do MST tem € justamente o de
mostrar que outras possibilidades educativas sd@o possiveis de construir no seio da
sociedade capitalista, que a construcao da nova sociedade pode e deve ser construida
imediatamente, que o trabalho com criangas e jovens nas escolas constitui um espago
onde estes seres humanos passam boa parte de suas vidas, e que estes espacos sao
propicios para que o trabalho formativo acontega. E possivel visualizar nos relatos de
Pizzeta que na escola pesquisada os sujeitos demonstram possibilidades de mudangas
no processo de formagao de criangas e adolescentes, propiciadas pela organizacio e
participacdo coletiva.

Pizetta refere-se ainda 4 importancia do coletivo dos educadores e do coletivo
dos educandos, que formam o que Makarenko chamou de coletivo pedagdgico.
Acentua que o coletivo dos educadores retine-se semanalmente, organiza e avalia as
atividades pedagégicas, realiza momentos de estudos e participa das atividades de
formacgao promovidas pelo MST e assembléias dos coletivos.

O autor destaca que o processo de formagdo continuada se dd através da
pesquisa da propria pratica, da participacao dos professores em cursos e encontros, € nas
mobilizacdbes como marchas, caminhadas, ocupacdes, além de leituras dirigidas
relacionadas a questdo agrdaria, educativa, materiais formativos remetidos pelo coletivo
nacional de educagdo do MST.

Desse modo € possivel observar como o MST, através do seu coletivo de
educagdo, compreende a formacdo continuada dos professores, que nio estd restrita a
formacdo tedrica, mas além disso hd uma intensa participacdo nas atividades do
Movimento, permitindo aos educadores vivenciarem a dindmica do MST na sua
totalidade. O processo de constru¢do de uma escola diferenciada com caracteristicas

diferenciadas impde a necessidade de uma capacitacio permanente e continua, uma
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formacdo que assuma a totalidade de vivéncias e experiéncias que se apresentam para
os educadores.

O autor, em suas observacdes registra que por parte dos professores existe
uma grande preocupacao com a sua formac¢ao, com o trabalho que desenvolvem em sala
de aula e no assentamento, uma avaliacdo continua de suas préticas e a busca constante
da autoformagdo por meio de reflexdes, auto-superacdo das dificuldades, e que tudo
isso repercute no desempenho da escola e do assentamento.

Quanto a Escola B, esta foi caracterizada por Pizzeta como tradicional por ter
um ensino livresco, academicista sem vinculacdo com a realidade do campo. Ele diz
que nessa escola, a pratica dos professores nao corresponde aos principios pedagdgicos
e filosoficos defendidos pelo MST. O autor faz tal afirmacdo com base nas seguintes
constatacoes: o curriculo adotado na escola é proposto pela Secretaria de Educacio,
sem nenhuma alteracdo por parte dos sujeitos da escola; seguem o mesmo livro
diditico utilizado nas escolas publicas da zona urbana; as atividades pedagdgicas
limitam-se a sala de aula.

Em suas consideracdes, o autor reafirma que o germe da mudanca estd na
importancia de valores humanistas e socialistas para a formag¢do de novos homens e
novas mulheres. E que as escolas de assentamentos podem se traduzir em importantes
espacos de formacdo humana, ajudando a preparar as pessoas para um novo modo de
vida, contribuindo para a formag¢do da consciéncia social dos assentados e acampados,
dai a necessidade da formacdo permanente dos educadores, com vistas a articulacdao
dos elementos politicos e pedagdgicos, bem como a vivéncia de novos valores.

Levanta ainda a possibilidade de que a experiéncia de formagdo dos educadores
do MST contribua para além do Movimento, pois os principios defendidos pelo MST
sd0 universais, principalmente no que toca a educagdo em meio rural. Alerta o MST
para a abertura a novas reflexdes, tendo como objetivo a qualificacio do processo
pedagdgico.

O autor reitera a diferenca nitida entre a praxis dos professores que participam do
processo formativo coordenado pelo MST, e aqueles que ndo participam, como na
Escola B. Considera que a Escola A corresponde aos principios do MST havendo uma
consonancia entre teoria e prética cotidianas da escola, mas assegura que esta pratica
ndo estd livre de deficiéncias, tais como: nivel de compreensdo da proposta, diferentes
graus de envolvimento com as atividades, confusdo em torno das questdes ligadas aos

temas geradores e implementacdo da interdisciplinaridade. A auto-capacitacido nao se
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d4 de forma permanente, e o cultivo da mistica e da unidade entre os professores por
vezes € ameacgado por forcas politicas externas.

Por fim, Pizzeta apresenta como desafio para o MST a necessidade de
organizacdo e funcionamento dos coletivos de educacdo nos assentamentos € nas
escolas. Neste desafio o autor assinala a insuficiéncia de pessoas qualificadas para o
trabalho e apresenta como saida a formacdo, a organicidade e a qualificacdo da

estrutura organica do Movimento.

Isabela Camini (1998) investigando o cotidiano pedagdgico dos professores e
professoras de assentamentos do MST-RS, fala sobre as tensdes vividas entre a
formacdo académica recebida pelos professores e a exigéncia do trabalho dentro de uma
realidade camponesa, em especial nas escolas de assentamentos. Ressalta que as
criangas presentes nessas escolas trazem saberes gestados nas ag¢des do dia-a-dia, das
lutas, uma vida encharcada de experiéncias e lutas acumuladas junto a seus pais, no
processo de conquista da terra; portanto, esses saberes ndao podem ser ignorados na
realidade escolar. Por outro lado, os educadores geralmente trazem uma ldégica de
desenvolvimento que ndo se coaduna com a légica e os propdsitos do Movimento, por
isto a necessidade de investimento na formacdo permanente dos educadores dos

assentamentos.

Camini faz uma retrospectiva histérica do MST no Estado do Rio Grande do
Sul, enfatizando as primeiras lutas no final da década de 70 com o acampamento da
Encruzilhada Natalino, acampamento que entrou para a histéria do MST como marco
de sua constru¢do em nivel nacional, tornando-se pioneiro nas acdes do Movimento.

ao lado dos Estados de Sao Paulo, Parand, Santa Catarina e Espirito Santo.

A autora enfatiza a persisténcia e o protagonismo dos trabalhadores nas
maiores ocupacoes realizadas no Estado, envolvendo cerca de 2.500 familias. Mostra o
panorama do MST no Estado e sua forma de organizacio por regionais.

Ao lado do processo de ocupacgdo da terra, a autora mostra como se deu o
processo de ocupacao da escola pelas familias dos trabalhadores sem-terra, inicialmente
como preocupacdes das mdes com as criancas presentes na luta pela terra
acompanhando seus pais. Depois as mades se organizaram para propiciar a essas
criancas alguma atividade educativa objetivando livra-las dos perigos e desconfortos

do acampamento.
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O debate acerca da temdtica da escola, segundo Camini, gerou muita
polémica entre os integrantes do acampamento € também entre as liderancas do MST,
uma vez que a luta prioritdria naquele momento histérico era a conquista da terra.

A demora na conquista da terra se constituiu no dizer da autora, num forte
elemento para que acampados e liderangas passassem a assumir a luta pela escola nos
acampamentos, visto que havia um ndmero grande de familias com filhos em idade
escolar que poderiam desistir da luta e voltar para as cidades na busca de proporcionar
as suas criangas o acesso a escola. Entdo o movimento em favor da educacdo nos
acampamentos veio a crescer, desembocando na criagdo da primeira escola oficial de
assentamentos e acampamentos naquele Estado, que se deu em 1987.

Vencidas as polémicas internas, muitas outras estavam por vir, pois a criagao de
escolas publicas nos acampamentos e assentamentos significava também haver
professores que pudessem desenvolver as atividades pedagdgicas.

Nesse contexto os problemas surgiram com o distanciamento dos professores
que vinham de outra realidade e desconheciam a realidade dos Sem Terra. Ao mesmo
tempo, os professores que desenvolviam atividades educativas nos acampamentos e
assentamentos ndo possuiam titulacdo para preencher as vagas na funcdo de
professoras e professores das escolas oficiais recém-criadas nos acampamentos e
assentamentos.

Esse elemento impulsionou o MST no sentido de investir na formagdo e
escolarizacdo de seus proprios educadores, ou seja, daqueles educadores que sendo do
MST, ndo possuiam titulagdo para ocupar a fungdo de professores nas escolas que o
Movimento ia edificando.

Camini relata a realizacdo de vdarios encontros e reunides em 1990, com a
finalidade da criagdo de um curso de Magistério em parceria com a Fundagdo de
Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da Regido Celeiro — FUNDEP, e no ano de
defesa de sua dissertacdo, com esse relato ja haviam formado a sexta turma de
professores e professoras, tanto ligados ao MST como as Prefeituras da regido.
Enfatiza também a criacdo das primeiras turmas de Pedagogia da Terra em
parceria com a UNDUI, na cidade de [jui-RS, e com a UNEMAT, na cidade de
Carceres —MT, respectivamente nos anos de 1998 e 1999. A autora alerta que a
criacdo desse dois cursos superiores nao atende a crescente demanda do Movimento,
superior a essa oferta, e para isso muitos educadores dos assentamentos t€m buscado

individualmente investir em sua formacgdo superior, as vezes em universidades
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publicas, as vezes em instituicdes privadas.

O investimento do MST na formacao e valorizagcdo dos educadores que atuam
nas areas de assentamentos reflete o valor que o Movimento atribui a esta questdo na
formacao de principios e valores dos coletivos infantis. Isto significa que o Movimento
tem uma preocupacdo com as geracOes futuras que dardo continuidade as lutas
empreendidas pelo MST. Embora ndo atendendo a demanda na sua totalidade, € visivel
o empenho do Movimento desde a sua fundagdo e envolvimento com a escola. Sabe-se
que esse € um processo de médio e longo prazos, que ndo se esgota apenas na
formacdo inicial, exigindo da organizacdo investimentos permanentes de espacos e
tempo para a capacitacdo dos seus educadores. Nao obstante, € necessdrio também
que o Movimento esteja atento as condi¢des de trabalho dos educadores nas escolas,
como saldrios condizentes, instrumentos e materiais pedagdgicos apropriados para
trabalho docente.

No intuito de viabilizar a escola para as criangas acampadas e assentadas, o MST
iniciou seu processo de elaboragdo e divulgacdo da proposta educativa, a qual passou
a ser divulgada em diversos cadernos e boletins contendo sugestdes e orientacdes
pedagégicas, que apontam caminhos e ajudam nas reflexdes sobre a educagdo como
um todo, especialmente no meio rural em escolas publicas de assentamentos e

acampamentos ( CAMINI, 1998).

Sabe-se que embora essa seja uma importante estratégia para divulgacao dos
seus objetivos e principios, ela ndo é suficiente para assegurar que todos os professores
e professoras tenham acesso aos materiais do Movimento, e conseqiientemente
conhecam a sua proposta educativa. Isto porque existe um fluxo continuo de expansao
do Movimento por todo o Brasil, e somando-se aisso a cada ano hd uma permanente
entrada e saida de professores nos assentamentos, o que requer do Movimento um
processo de formacdo continua, além de exigir das instituicdes formadoras a

introducdo em seus curriculos o debate acerca desta importante experiéncia educativa.

Quanto a esse debate, Isabela Camini questiona o significado dessa proposta para
os 6rgaos publicos com as Secretarias de Educacdo dos diversos Estados e municipios.
Sobre a realidade do Rio Grande do Sul, ela enfatiza que embora as secretarias
promovam cursos para os professores, ndo garantem as condi¢des de participacao
desses educadores  ( deslocamento, alojamentos e alimentacdo). Além disso, ela fala

do total desconhecimento das secretarias com relagao a proposta de educacdo do MST,
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e do grande preconceito contra os professores dos assentamentos.

Refletindo sobre os fatores apontados pela autora, considera-se que eles sdo
fundamentais para a implementacdo da proposta educativa do MST nas escolas de
assentamentos e acampamentos, porém a abordagem da autora ndo enfatizou um
aspecto central nesse debate, que € o antagonismo existente entre a proposta educativa
do MST e aquela das Secretarias de Educacdo representantes do Estado burgués,
constituindo-se em mais um dos impeditivos para se obter avangos significativos.

Sobre a escola pesquisada, Camini resgata a sua histéria demonstrando que a
sua conquista se deu com a mobilizagdo dos proprios assentados, principalmente de
maes e professoras, seguindo o exemplo de outras escolas nos demais assentamentos e
acampamentos do MST no RS e em outros Estados do Brasil. Desta forma, a autora
mostra que o direito elementar que é a educacdo, para chegar aos trabalhadores do
campo necessita de muita luta e mobilizagdo. Isto se da inicialmente em locais
inadequados, como em barracos de lona preta, debaixo de &rvores, barracdes de
madeira, até a conquista definitiva de uma escola adequada com constru¢do de
alvenaria.

Mas os dilemas da escola ndo se encerram com a constru¢do do prédio; a
composi¢do do quadro docente € carregada de conflitos entre a Secretaria Estadual de
Educagdo e o MST, pois sendo uma escola publica, o quadro de professoras compde-
se de apenas uma educadora vinculada ao assentamento; as demais vém da zona
urbana de Porto Alegre ou de cidades vizinhas. Nos depoimentos das referidas
professoras  transcritos por Camini, estas revelam um total desconhecimento da
realidade para a qual trabalham, e muitas se posicionam até contra as acdes do
Movimento. Os assentados procuram defender a contratacdo de professores do préprio
assentamento sob a justificativa de que estes conhecem melhor essa realidade, tendo
assim maiores chances de desenvolver um ensino mais significativo para os educandos

e para a propria comunidade.

A preocupacdo dos assentados é procedente, entretanto ha que se verificar que ser
apenas do assentamento e conhecer a realidade local ndo basta para ser professor e dar
conta da organizacdo do trabalho pedagédgico. Além dos conhecimentos da realidade
imediata, é necessdrio que os educadores consigam estabelecer nexos dessa realidade
com os conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade, e para isto € preciso

que eles tenham competéncia técnica e compromisso politico, estabelecendo um
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continuo pensar e fazer no processo pedagégico. Por outro lado, apenas ter passado
pelos bancos da faculdade também nao garante que os professores estejam qualificados
para a tarefa de educar nos assentamentos e acampamentos. Camini, além de constatar
uma variedade na formacdo dos professores da referida escola, verificou ainda que
eles ndo vao para os assentamentos por op¢do, mas por nomeagao via concurso publico
ou por contratos tempordrios. Quanto a sua deficiéncia na formacdo, a autora alerta
que;
Academicamente lhes falta competéncia, leitura de realidade, e condicdes de
andlise dos fatos. Politicamente ndo demonstram estar comprometidos/as com a

necessdria transformacdo e mudanca das estruturas injustas da sociedade. (CAMINI,

1998, p. 98).

Assim, a autora considera que a formacdo € um elemento que limita e interfere
na pratica pedagdgica; argumenta que fatores como: descompasso entre contetdos
trabalhados na universidade e a realidade da escola publica; pouca pesquisa e
conhecimento fragmentado, e falta de tempo para os professores se-dedicarem ao curso,

sdo elementos que concorrem para tais limitacoes.

Ao analisar o cotidiano pedagdgico dos professores da escola pesquisada,

Camini traduz como limites e desafios os seguintes elementos:

- A relagdo entre os professores € o MST -- hd uma resisténcia dos professores em
relacdo ao setor de educacdo do MST. Quando o setor propde alguma atividade
conjunta na escola, os professores nao dao muita importancia, se dispersam € nao
demonstram interesse nas propostas. Por outro lado, o setor ndo consegue dar um
acompanhamento mais sistemdtico as escolas devido aos intimeros problemas que
enfrentam, como alta demanda e falta de pessoal para acompanhar, além da falta de
planejamento coletivo do setor.

- Cotidiano pedagogico indiferente a organizacdo a qual o assentamento estd vinculado-
o MST. Consoante a autora, por ndo terem sido preparados para o trabalho em uma
realidade adversa como a dos sem-terra, os professores desenvolvem seu trabalho
pedagégico totalmente alheios a realidade na qual a escola estd inserida; ndo se
preocupam em inserir nos curriculos e nas atividades pedagdgicas nada que se referia a
luta pela terra, a questdo agraria, arealidade dos sem-terra no Pais.

- A formacgdo dos professores e seus limites - o processo de formagdo do professor

ndo termina com a conclusdo do curso de graduacdo ou pds-graduacdo, € um processo
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continuo ao longo da vida. Mesmo trazendo uma formacdo académica deficitaria, os
educadores ndo se deixam ser educados pela realidade da qual estdo fazendo parte, ndo
demonstram disposi¢do para a formagdo continuada proposta, porquanto durante o
processo de pesquisa a autora constatou por diversas vezes encontros de formacao
serem desmarcados por conta da auséncia dos professores.

-O cotidiano como elemento formador -- € imprescindivel que os professores
de escolas de assentamento nao estejam presos apenas a sala de aula, mas que se fagcam
presentes em outras atividades do MST. Camini afirma que “o desafio neste momento
historico é de os/as professores/as participarem do dinamismo dos Movimentos Sociais,
e que a escola desconhece” (idem, p.146 ), o que ndo € algo muito f4cil por exigir
tempo e competéncia para conciliar os dois espagos de atuacdo, haja vista ser essa
articulacio um dos fundamentos do MST. Neste sentido, a autora reafirma a
necessidade de articulagdo entre a formacgdo e a realidade da escola, considerando a
escola como elemento formador, como lécus da formacdo de professores. Segundo a
autora, entender a formacgao politico-pedagdgica dos professores e como se articulam
individual e coletivamente no cotidiano escolar é fundamental para desvelar os desafios,
os conflitos e os limites da prética pedagégica. Em sua pesquisa Camini constata que
os professores, apesar de virem de uma realidade diferente (zona urbana), admitem estar
aprendendo muito com os alunos e com o contexto rural.

- As mudancas na prética pedagdgica de professores a partir da experi€ncia em escola
de assentamento -- as relacdes entre professores, escola e assentamento tém sido
artificiais. Se por um lado a escola ndo mantém vinculo com o assentamento, este
também, a autora diz, ndo tem dado exemplo de organizacdo para que a escola o tenha
como referéncia e busque alterar a sua prética a partir da organiza¢do do assentamento.
A autora deixa claro que isso ndo é comum em outros assentamentos. Defende que
ndo basta ter uma escola em assentamento, ela precisa ser de assentamento € assumir

as causas dos que ali vivem e trabalham.

- Relagdo entre Movimentos Sociais, Escola e Formacao de Professores -- com
a redemocratizacdo brasileira e o ressurgimento de inimeros movimentos sociais de
diferentes matizes  lutando pela escola publica, tem sido adotado por algumas
instituicdes de formacao de professores o repensar dos seus curriculos para atender aos
novos desafios que se apresentam. A escola, quando ocupada pelos movimentos

sociais, necessita de um professor compromissado com o povo organizado e com
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projetos de mudangas, um professor que acredite ser possivel achar saidas coletivas
para os problemas coletivos. Desse modo, a autora defende que as organizacgdes
populares com perfil histérico, relagcdes educativas, pedagogia utilizada em seus
processos de luta por melhores condi¢des de vida devem ser objeto de estudo nos
curriculos de formacdo de professores, sem preconceitos e conhecendo-os em

profundidade.

Concorda-se com a autora quando afirma que a formacao inicial dos professores
deixa lacunas no trabalho pedagdgico, limitando-a e sendo a principal causadora dos
limites e tensdes na escola. Entretanto, hd que se considerar que esse € apenas um
dado da complexa problemdtica que envolve a organizacdo do trabalho pedagdgico
nas escolas de assentamentos. Ha que se refletir sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico como um todo, e em que condi¢des é oferecida para a implementacao das

novas praticas educativas nos assentamentos.

Outra questdo levantada por Camini refere-se as condi¢des de formacdo,
quando ela afirma nao existir um tempo para a formacdo, deixando entrever que €
preciso um afastamento do trabalho a fim de ter tempo para a qualificacdo, para
refletir sobre ele. Trabalhar e ser aluno ao mesmo tempo € uma tarefa ardua que
exige bastante dos que se encontram envolvidos. A questdo central ndo parece ser esta,
mas sim o fato de freqiientar um curso de formacgao de professores desvinculado da
escola de assentamento, pois em geral as instituicoes formadoras nao tém uma
convergéncia de perspectivas com aqueles profissionais que buscam individualmente a

formacao.

Concluindo seu trabalho, Camini enfatiza ser necessario que os professores
das escolas de assentamentos, ou militantes dos movimentos sociais com projetos de
transformagao tenham consciéncia da importancia de terem esses mesmos projeto
como metas do seu trabalho. Destaca ainda a relevancia , da escola e dos professores

na luta pela Reforma Agraria.

Ilma Ferreira Machado em sua tese de doutorado A organizacdo do Trabalho
Pedagogico em uma escola do MST e a perspectiva da formacdo omnilateral defendida
em 2003 na Universidade Estadual de Campinas -- UNICAMP, analisa a
organizacdo do trabalho pedagdgico e a correspondéncia aos propoésitos da formagao

omnilateral, identificando as categorias fundamentais de sustentacdo da proposta
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educativa do MST, suas dificuldades e contradicdes, bem como as possibilidades de
efetivacdo no seio da sociedade capitalista.

Estuda a organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos educadores e
educadoras de uma escola de assentamento vinculada ao MST, no interior do Estado
do Mato Grosso. Com uma abordagem de pesquisa qualitativa, a autora faz a coleta de
dados através de observagdes das atividades pedagdégicas, participagdo em atividades
politicas do MST, entrevistas com  pais, alunos e professores, além de textos e
desenhos das criancas e andlise documental.

No seu trabalho, ela faz uma andlise acerca dos elementos conjunturais e
histéricos que propiciaram a presenca do MST em Mato grosso considerado um
Estado de fronteira agricola com grande fluxo de imigrantes, que se intensificou com a
constru¢do de Brasilia nas década de 60 e 70 do século XX, e com isto ocorreu um
aprofundamento das relacOes contraditérias. Acrescente-se a isso a politica de
colonizagdo, e o investimento do grande capital para a instalacdo de grandes fazendas.
Esse processo permitiu a instalagdo de imensos latifindios, e contraditoriamente um
enorme numero de despossuidos da terra.

A autora afirma que com a ndo-resolucdo do espaco e da renda em MT,
permanecem até o presente indmeros conflitos de terra envolvendo populagdes
indigenas, garimpeiros, trabalhadores sem-terra. Ela mostra que até o momento de
finalizacdo de sua pesquisa, o MST do Estado do MT estava organizado em cinco
regides com 28 assentamentos, 3.283 familias assentadas e 2.000 mil familias
aguardando terras em acampamentos improvisados nas margens de rodovias e/ou em
locais inadequados.

Para a contextualizagcdo e descricao da escola pesquisada, a autora faz um breve
histérico das lutas e labutas das familias para a conquista do assentamento Nova
Conquista, localizado no municipio de Mirassol D’Oeste, a sessenta km de Caceres —
MT. A exemplo das outras escolas pesquisadas por outros pesquisadores, a Escola
Paulo Freire/Corguinho, objeto de estudo da autora, € fruto das agdes dos
trabalhadores desde o acampamento, no qual geralmente as mulheres em regime de
cooperacdo se revezavam para acompanhar o processo educativo das criancas do
acampamento. O inicio foi precério, debaixo de lonas improvisadas e com professores
sem habilitacdo para a tarefa especifica. Posteriormente, a estrutura fisica melhorou, os
professores foram se habilitando, a escola se desenvolveu, embora em condigdes

adversas, segundo a autora, desafiando as mais perfeitas teorias pedagdgicas.
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De acordo com Ilma Ferreira Machado, a escola, na visdo dos pais, tem uma
importancia fundamental para a continuidade dos estudos de seus filhos. Eles
concordam que a escola ndo deve ficar restrita apenas ao ensino de leitura e escrita, mas
que precisa também ensinar as questdes relacionadas com a vida no campo, o trabalho
agricola, o assentamento, o respeito a natureza, e que também seja um espago para lazer,
brincadeiras e esporte.

H4 ainda alguns pais que revelaram ser totalmente contra a escola trabalhar
assuntos ligados ao MST, afirmando ndo ser a escola lugar para fazer politica.

Estas contradicdes estdo ligadas a concepcao de escola neutra desenvolvida
pelas elites no decorrer da histéria do Pais, onde € desenvolvido apenas o ensino
livresco, académico, sem vinculagdo com a realidade. Os trabalhadores rurais de certo
modo ainda vém a escola como lugar de ascensdo social, e buscam através da escola
um instrumento para seus filhos ndo repetirem a sua vida de dureza no campo, dai
entdo almejarem uma escola que propicie aos seus filhos uma forma mais amena de
serem explorados, ou seja, para terem acesso a trabalhos menos duros. Desta manaeira,
ha que se considerar que o trabalho pedagdgico que propde uma escola do MST
precisa vincular-se a familia, no sentido de propiciar aos pais o entendimento do que
significa a emancipagdo dos trabalhadores na totalidade, ndo apenas uma melhoria
das condic¢des individuais de suas vidas. A vinculag¢do da escola com a comunidade
assentada e acampada jd faz parte dos principios educativos do MST que propde “toda
escola no assentamento e todo assentamento na escola”. Uma vez que os pais € a
comunidade chegam ao assentamento com uma concep¢ao de escola capitalista, ha que
se investir no processo de formagdo permanente dos pais para entender a nova
dimensao de escola proposta pelo Movimento.

Na visao das criangas a escola € organizada, divertida, muito interessante, é
um lugar onde se vai para aprender a ler, escrever, encontrar os amigos; revelam
também que ficam a vontade na escola, t€ém uma visdo positiva dos professores e com
os quais dizem ter um relacionamento amigéavel. As criangas revelam também que para
melhorar a escola é preciso organizacdo, unido, melhorar a estética fazendo jardim e
cuidar da limpeza e higiene.

A visdo das criangas da escola caracteriza uma visao ampla, tendo a escola ndo
apenas como um lugar para atividades pedagdgicas, mas sobretudo de convivéncia

social. Neste sentido hd que se potencializar essa concepcao de escola das criancas para
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aprofundamento sobre a proposta pedagdgica do MST, ou para uma escola em que as
criancas se sintam felizes em estar nela.

A visdo de amor e desejo pela escola expresso pelas criangas camponesas foi
compartilhada em outras pesquisas e estudos sobre educacio no MST, como em
Vendramini (1992, ) Pizzetta ( 1999), e ainda em estudos desenvolvidos sobre a criancga
camponesa e sua relagdo com a escola encontrado em O Massacre dos Inocentes, de
Martins (1993). Nesta obra o autor reune artigos de diversos pesquisadores acerca da
relacdo da crianca camponesa com a escola, e neste contexto, com a linguagem, os
saberes das criangas do campo, o lidico e o brincar no espaco camponés.

Para analisar a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola em questio, a
autora utiliza como elementos de andlise “o conjunto das acdes empreendidas pela
escola na tarefa de educar as criancas do assentamento procurando entender em que
medida os principios pedagogicos e filosoficos do MST se fazem presentes na realidade
da referida escola”( MACHADO, 2003, p. 223). Para tanto, toma como categorias de
andlise os principios pedagégicos do Movimento, acrescentando outras categorias que
a seu ver contribuem para responder a sua indagacao acerca da organizacdo do trabalho
pedagégico na escola. Assim enumera: gestdo democrdtica; estrutura curricular e a
proposta pedagdgica; operacionalizacdo do trabalho pedagdgico; relacdo trabalho e
educacgdo; avaliacdo do ensino; auto-organizagao dos alunos.

Para Machado, ao considerar as adversidades do modo de produgdo capitalista,
a escola objeto da pesquisa procura trabalhar observando os principios politicos e
pedagoégicos do MST, e d4 énfase a valores como companheirismo, solidariedade, luta,
participacao, mobilizacdo, utilizando como instrumentos o hino, as cancdes, debates
de situacdes e temas ligados ao movimento, o jornal, a revista Sem Terra. Somados aos
principios politicos, também os principios pedagdgicos do MST vém sendo
trabalhados na escola, nao de forma plena, ao contrdrio, ainda persistem inimeros
problemas tais como a compreensdo por parte dos professores da proposta do
Movimento, e os professores ndo conseguem explicar as multiplas relacdes contidas
no projeto pedagégico do MST. Os educadores t€m buscado ocupar a escola como
instituicao, e assim atuam experimentando, descobrindo, se repetindo, se contradizendo,
se questionando, num movimento permanente do fazer e refazer educativo (
MACHADO, 2003).

A autora conclui que a organizagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido na

escola pesquisada se operacionaliza em meio a uma série de conflitos e contradi¢des,
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refletindo em parte as contradicdes do modelo de sociedade que a  escola e o
assentamento buscam superar. Dessa forma, os valores vivenciados na escola chocam-
se com os valores adquiridos da sociedade capitalista, como o individualismo e a
competitividade, caracterizados pela divisdo técnica do trabalho e pela propriedade
privada que aliena os seres humanos em seu mundo.

Por fim, a autora sugere que o assentamento € o Movimento como um todo, no
Estado do MT, precisa buscar maior organicidade interna para que haja condi¢des a fim
de que o setor de educacdo se estruture e dé um acompanhamento mais sistematizado
as escolas dos assentamentos, como forma de assegurar a autenticidade da proposta
educativa, além de propiciar maior autonomia pedagdgica e administrativa as escolas,

como possibilidade de formacdo omnilateral as criangas e jovens dos assentamentos.

1.4.2 O projeto educativo do MST, nao se limita a educacao escolar.

Em tempos de educacdo para o mercado, Caldart (2000) através de sua tese de
Doutorado, Escola é mais do que Escola na Pedagogia do MST, inaugura outra
perspectiva tedrica para Educacdo do Campo, discutindo os processos educativos do
MST e aformacdo humana. Desenvolve uma concepc¢ao de educacdo, num olhar mais
amplo, considerando o MST como sujeito educador, sob o aspecto de movimento
social e cultural.

No trabalho a autora analisa o processo educativo que ocorre no MST, que para
ela confunde-se com a sua prépria histéria de formagdao: o MST se constitui como um
sujeito educativo, ou seja, as reunides, ocupagdes, e mobilizacdes em geral, como
marchas e caminhadas, constituem-se em um amplo processo de formac¢ao humana. Na
opinido de Caldart, para compreender a concepcao de educacdo e de escola do MST ¢é
necessdario entender o sentido educativo do Movimento.

O trabalho de Caldart apresenta outras dimensdes educativas para além da
escola, quando fala no Movimento como educativo, isto €, ela sugere que a educacgdo
se dd em vdarios espagos para além da escola, no cotidiano de trabalho e convivéncia
nos assentamentos e acampamentos, nos processos de luta, ou seja, durante os
processos de ocupacdo, com a participagdo nas vdrias instancias do Movimento

coletivo, encontros, assembléias, nas marchas, indo além dos espacos e das préticas
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educativas, sistematizados, organizados e planejados como a escola, os encontros, os

cursos.

Esse estudo de Caldart permite uma ligacdo com as questdes gramscianas, quais
sejam, a relacdo entre educagdo, cultura e organizacdo (ja apontada anteriormente

neste capitulo) e os diferentes principios educativos que permeiam essas praticas.

A autora busca fundamentar-se em historiadores marxistas como Hobsbawm
e Thompson, que abordam a histéria social na 6tica dos grupos subalternos,
observando como os grupos subalternos vao construindo suas histérias de lutas e
acumulando experiéncias socioculturais. A autora deixa claro o conceito de cultura
como modo de vida e producdo de valores e costumes; neste aspecto, enfatiza a
dimensao politica, histdrica e sociocultural com dimensao de projeto. De acordo com a
autora, “as lutas sociais formam os novos sujeitos em cada espaco e em cada tempo da

historia e este é um processo cultural ” ( idem, p. 51).

Caldart (2000) destaca ainda, elementos da teoria pedagdgica presentes no
MST, que permitem compreender o lugar da escola nessa dindmica social. Os principais
elementos sdo:
- Concepc¢ao de educagdo e de teoria pedagdgica, que remonta as suas reflexdes de
origem, ou melhor, da educagdo como processo de humanizag¢do do individuo ou de
formagao humana. Um dos espagos privilegiados desta formagdo é a pratica social.
- Conceber a educacdo como formag¢do humana € pensar na educacdo como um
processo social, que implica algumas relacoes:
1- educagdo e vida produtiva - compreender a educacao a partir de seus determinantes
estruturais que se constituem no modo de produgao material da existéncia humana ou de
uma sociedade, bem como os processos sociais ai embutidos. Em sintese, o elemento
caracteristico € o trabalho, na conformac¢ado da educacao;
2- formacdo humana e cultural - as acdes educativas dentro e fora da escola sdo
“portadoras de um determinado patrimdnio e tradicdo cultural”’; neste sentido, a
educagdo tem o papel de mediadora entre uma geragao e outra, resguardando a dialética
existente entre “velho” e “novo’;
3-relac@o entre educacgdo e histdria - considerar sempre 0 homem como uma produgdo

histérica, assim como o pensar e o fazer educacional, tomando a histéria como um
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principio educativo em contraposi¢do a cultura presenteista dominante na sociedade
contemporanea;

4 - a escola, como um dos espagos e tempos de formacao humana, deve ser considerada
em seus vinculos com 0s processos sociais - 0S processos socioculturais que se
desenvolvem na escola sdo fundamentais para a formacdo dos sujeitos que dela
participam, mais pelas relagcées sociais que constréi do que pelos contelidos escolares
que veicula.

Dessa forma, a autora vai demonstrando como o processo de ocupagdo da
escola vem sendo permeado no processo de ocupacdo da terra, fazendo parte da mesma
histéria. Ocupar a escola, de acordo com Caldart, tem pelo menos trés significados:

a) as familias sem-terra mobilizam-se pelo direito a escola e pela possibilidade de

uma escola que tenha realmente sentido em suas vidas presente e futura;

b) o MST toma para si “a tarefa de organizar e articular por dentro de sua

organicidade esta mobilizacdo, de produzir uma proposta especifica para as escolas

conquistadas, e de formar educadores/as capazes de trabalhar nesta perspectiva”

(idem, p. 145);

¢) o MST incorporou a escola em sua dindmica: acampamento e assentamento do

MST tém que ter escola, e a escola passou a ser vista “como parte da estratégia de

luta pela Reforma Agrdria, vinculada as preocupagoes gerais do Movimento com

a formacdo de seus sujeitos” (CALDART, 2000, pp. 145-146).

Em seguida a autora, a partir de uma andlise histérica do MST desde a sua
génese e nascimento, apresenta os principais indicadores do que chama de sentido
educativo. Recupera as lutas do campesinato brasileiro, mostrando como o MST vai
incorporando elementos das lutas passadas, mas ao mesmo tempo diferenciando-se e
se configurando como um movimento social diferente e inovador pelo seu caréter de
movimento e organizacdo social, a0 mesmo tempo que extrapola a luta pela terra, bem
como por sua abrangéncia de massa, aberto a todos os trabalhadores.

A natureza complexa do MST provoca, na fala de Caldart ( 2000, p. 89) “tensdes
entre duas l6gicas organizativas distintas: uma necessdria para fazer avancar a luta pela
terra,” pois se trata de ““ mobilizagdo de massa sem terra, € a outra necessdria para
fazer a producdo dos assentamentos” que sdo um empreendimento social envolvendo
qualificagdo profissional, planejamento em longo prazo e permanéncia de estruturas.

Assim se percebe que essas tensdes sdo constitutivas de um Movimento que

pretende, no seio da sociedade capitalista, manter a luta e a0 mesmo tempo construir a
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sobrevivéncia e a perspectiva de uma alternativa vidvel a classe trabalhadora. E verdade
que no processo do acampamento, fase que antecede o assentamento, sdo
experimentados outros tipos de  vivéncias e relacdes, onde é possivel visualizar
milhares de gestos extraordindrios de solidariedade. Isto ocorre porque ¢ um momento
em que todos e todas estdo com um unico objetivo: a conquista da terra, e a Unica
alternativa €, como diz o poeta, “segurar uns nas maos dos outros”.  Entretanto, se
nesse periodo essas vivéncias ndao forem potencializadas e refletidas, fazendo os nexos
e relacdes da situacdo com as contradi¢cdes da sociedade capitalista, e a necessidade de
continuar a luta mesmo apds a conquista da terra, as vivéncias sem a formacdo da
consciéncia de nada adiantam, pois ao conquistar o lote de terra cada um volta para o
seu mundo individual. Vale dizer, ndo s@o apenas as vivéncias que garantem a
formacdo de um novo ser, mas ao lado das vivéncias necessita-se organizar e realizar a
educacdo politica dos trabalhadores numa perspectiva de classe.

Na seqiiéncia, a autora diz que a educagdo e a escola ocupam uma posicao
central dentro do MST, e esta questdo, no inicio do Movimento, ndo era um ponto
pacifico entre a totalidade dos seus integrantes, pelo contrario. Todavia, o fundamental é
que tais conflitos ndo impediram a dissemina¢do da necessidade de estudar, permitindo
que mesmo entre contradicdes e conflitos de concepgdes se organizasse O Processo
educativo, por meio de cursos de formacgdo, orientacdes diretas aos professores, ou
indiretas, via publicac¢des e outros materiais.

Com o amadurecimento das proposicdes pedagdgicas do MST houve uma
ampliacdo do conceito de escola, pois se entende a educagdo como formagdo humana,
ou seja, a formacdo dos sujeitos Sem Terra, que acontece na escola ou em outros
lugares. “Formagdo e educagdo sdo tarefas historicas, de longo prazo, tendo em comum
um horizonte de geracdes e ndo apenas de pessoas com necessidade de preparo
imediata.” (CALDART, 2000, p. 179).

Nesse contexto, Caldart identifica a tendéncia de um progressivo deslocamento
da centralidade da escola na proposta pedagégica do MST, combinado com sua maior
valorizagdo, implicando a multiplicacdo de iniciativas pedagdgicas que extrapolam a
escola, e uma saida da escola como forma de “melhor situar o seu lugar dentro do
conjunto dos processos que acontecem no interior do Movimento e da construcdo de
seu projeto historico” (idem, p. 179). A autora deixa claro que a escola nio vai fazer

transformacgao por si sO, portanto, as articulacdes e a visao de conjunto do Movimento
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na relacdo educacdo e sociedade sdo fundamentais para estabelecer um processo de
transformacdo social.

No tocante a materializacao da Pedagogia do MST, a autora argumenta que a
Pedagogia do Movimento ndo comega e nem cabe na escola, pois ela se da através de
uma sintese pedagdgica que o MST pde em movimento, € a0 mesmo tempo ele préprio
€ posto em movimento a partir de um conjunto de processos formativos marcados por
diversas matrizes pedagdgicas: Pedagogia da Luta Social, Pedagogia da Organizagao
Coletiva, Pedagogia da Terra, Pedagogia da Cultura e da Historia. Desta forma, é
uma teoria pedagdgica ligada a vida e a organizacdo social das massas, como também
a vida social dos trabalhadores, que é marcada por tensdes, conflitos e contradi¢cdes
proprios da formacgdo cultural de uma sociedade pautada pela valorizacdo do capital/
coisas, e nao das pessoas.

Pedagogia da Luta Social - tudo se conquista com luta e a luta educa as pessoas.
Ser sem - terra significa estar em permanente luta, e a luta pela terra € marcada pelo
confronto direto, e € neste confronto coletivo que vai se consolidando um
aprendizado coletivo. Caldart afirma que “os sem terra se educam a medida que se
organizam para lutar, se educam também por tomar parte de uma organizacdo que lhes
é anterior, quando considerados como pessoa ou familia especifica” (idem p. 216).
Nesta perspectiva, a Pedagogia da Luta Social se consolida na medida em que esteja
intimamente vinculada a Pedagogia da Organizacao Coletiva, de modo a se tornar
uma cultura do coletivo que ultrapassa a vida da organizagdo e a esfera da luta politica,
atingindo a vida social dos individuos em sua totalidade.

As Pedagogia da Luta Social e da Organizagao Coletiva precisam atravessar a
organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas dos assentamentos do MST, garantindo
que as experiéncias de lutas dos educandos sejam incluidas nas atividades de ensino,
pesquisa e vivéncias educativas, e assim constituem um desafio para as inimeras
escolas espalhadas pelo Brasil afora, sendo permanentemente bombardeadas pelas
politicas educacionais mercadolégicas implementadas pelos governos estaduais e
municipais.

Pedagogia da Terra -- € a dimensdo de como os Sem Terra do MST se educam
na sua relacdo com a terra, o trabalho e a producdo. A terra € ao mesmo tempo o
sentido da luta do Movimento e de existéncia dos sujeitos da luta politica. “A terra

que se quer conquistar € ao mesmo tempo lugar de trabalhar, produzir sua existéncia,
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morar, viver € morrer (voltar a terra) e também cultuar os mortos principalmente
aqueles feitos na prépria luta para conquistar a terra. (idem, p. 223).

Assim a Pedagogia da Terra vincula-se também a tradicdo do trabalho como
praxis educativa, enquanto for superada a relacdo com a terra e o trabalho apenas
como fonte de sobrevivéncia imediata, ou seja, produzir para se alimentar. O esfor¢co
do Movimento tem sido no sentido de organizar os trabalhadores rurais para reatualizar
a praxis do trabalho e sua relacdo com a terra, ndo reproduzindo as praticas e usos dos
agrotoxicos, uso da monocultura, ¢ cuidado com as sementes como patrimdnio da
humanidade. Entretanto, como Movimento que estd permanentemente encharcado de
contradi¢des, ndo tem sido facil convencer os trabalhadores de uma nova forma de
producdo, combinando retorno econdmico com experiéncias de agroecologia e
organizacdo cooperada para a producdo. Aqui situa-se mais um grande desafio para o
movimento intensificar o processo de humanizacdo das relacdes sociais.

Pedagogia da Cultura - esta matriz se materializa no jeito como os sem terra
se educam produzindo um modo de vida defendido pelo Movimento. De acordo com
Caldart, a Pedagogia da Cultura se traduz através do modo de vida coletiva
reproduzido e refletido nos acampamentos e assentamentos, nas marchas, escolas,
ocupacdes, encontros, cursos de formagdo, etc. Esta cultura estd marcada pela pratica
dos valores, das relagdes sociais, da mistica, pela simbologia expressa na arte, nos
gestos, na religiosidade, apontando a préaxis educativa entendida como raiz e projeto
(idem, p 228).

Esse vinculo dos movimentos de lutas sociais com a questdo da cultura se
entrelaca com os principios educativos apresentados por Gramsci em suas experiéncias
de organizagdo dos trabalhadores, e posteriormente em suas reflexdes durante o
periodo em que esteve no carcere fascista, apontando a indissociabilidade entre cultura,
organizacdo revoluciondria, e educacdo com o objetivo de elevacdo intelectual das
massas.

Dessa forma, o MST reafirma a necessidade da intencionalidade para com
todas as atividades educativas. Em seu desenvolvimento histérico, o MST buscou
superar os limites de ser apenas uma organizacdo de massas, buscou um trabalho
politico-organizativo como for¢a cultural, objetivando formar intelectuais orgéanicos,
qualificando militantes e dirigentes trabalhadores oriundos da sua prépria base social.
Dessa maneira, pode-se situar o investimento do MST no processo de escolarizagao

de seus integrantes por intermédio de convénios e parcerias com institui¢des publicas.
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S@o projetos que vao desde a alfabetizacdo até o ensino superior. Aliado a isto, o
Movimento investe também na formacdo politico-ideoldgica. Portanto, nos seus 22
anos de existéncia, a luta do Movimento possibilitou aos trabalhadores e seus filhos,
antes semi-analfabetos, a oportunidade de freqiientar cursos em universidades nas
diferentes areas. Nesse contexto, o acesso  ao conhecimento acumulado ndo os
desvincula de suas funcdes de dirigentes e militantes da causa socialista, mantendo viva
a cultura da organizagdo e o seu projeto histérico a partir da luta de classes.

Pedagogia da Histéria -- € uma matriz pedagdgica que  brota do cultivo da
memdria para a valorizacdo da histéria. E um esforco coletivo para registrar e cultivar
a memoria e a histéria. Caldart traz como exemplo o concurso de redacdo e desenho
realizado pelo MST em todas as escolas dos assentamentos e acampamentos do Brasil
por ocasido do seu aniversario de 15 anos de existéncia.

No referido concurso, muitas acdes foram desencadeadas em atividades de
recuperacdo e registro da historia de lutas de assentamentos e acampamentos de todo o
Brasil. Outro elemento apontado por Caldart para esse cultivo é a prépria mistica do
Movimento, onde freqiientemente sdao homenageados os lutadores das causas da
classe trabalhadora. Através da mistica celebra-se a memoria dos que tombaram nas
lutas e sd@o vivenciadas experi€ncias da organizacdo coletiva. Os integrantes da
organizacdo cultivam o passado como sendo uma referéncia necessdria as escolhas que
deverdo fazer nas lutas presente e futura, e dao conta de que a memoria € também uma
experiéncia coletiva: ninguém € lembrado em si mesmo, descolado das relagdes sociais,
interpessoais ( MST, 2004).

Somando-se a isso, a autora revela também que nos cursos de formagdo do
Movimento é incluido o estudo da historia, contradizendo a tendéncia atual da
sociedade capitalista de educar as pessoas dentro de uma postura presenteista e anti-
histdrica.

A autora enfatiza que no inicio do MST o estudo das lutas pela terra ocorrido
no Brasil compreendia extrair reflexdes para tirar licoes que pudessem ajudar o
Movimento nas suas acoes.

Sua andlise estd centrada na formagdo humana e na relacdo estabelecida com a
dindmica de uma luta social contemporanea, a luta pela Reforma Agraria no Brasil de
hoje, tendo como foco os Sem Terra, o Movimento e sua Pedagogia. A experiéncia de
educagdo e escola permite a autora, em suas andlises, extrair vdrias licdes, as quais

sdo apresentadas como licdes pedagdgicas. Ao final do seu trabalho ela propde quatro
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desafios do MST como sujeito pedagdgico: olhar para si mesmo como sujeito
educativo; compreender mais profundamente a sua propria pedagogia; ter mais claro
qual o lugar da educagdo e da escola no projeto histérico do Movimento; radicalizar o
processo de ocupacgao da escola.

Caldart finaliza seu estudo indicando algumas questdes que merecem reflexdao
e trabalho mais aprofundados: os desdobramentos do “aciimulo pedagogico” do MST
na vinculacdo entre escola e processos organizativos, econdmicos e culturais no
conjunto heterogéneo de suas escolas de ensino fundamental; e “como acontece a
educacdo nos processos de construcdo de novas relacoes de trabalho e de novas
relacées sociais de producdo” (idem, p. 227).

E fundamental, no contexto das contradicoes de uma sociedade capitalista,
pensar sobre a materialidade que a escola assume como forma de avaliar a materialidade
do préprio projeto politico e social do MST, e depreender dessa realidade contraditdria
e conflitante as possibilidades de uma outra materialidade para a escola, mais proxima

da pretendida.

Vendramini ( 2000) em seu livro “Terra Trabalho e Educacdo: experiéncias
socioeducativas em assentamentos do MST, fruto de sua tese de doutorado defendida
em 1997, analisa a relacdo entre as experi€ncias socioeducativas dos assentados do
MST do Estado de Santa Catarina e o processo de construg¢do da consciéncia de classe.
Para tanto, a autora faz uma andlise do conceito de classe social e do processo de
formacgdo da consciéncia, dialogando com os tedricos da matriz marxista. Baseada
em Thompson (1987), afirma que a classe e a consciéncia de classe vao se formando
juntas na experiéncia, sendo uma formacao tanto econdmica quanto cultural, que se
manifesta historicamente nas relagdes humanas como resultado de experi€ncias comuns,
determinadas em grande medida pelas relacdes de producdo ( VENDRAMINI, 2000).

Concorda-se com a autora no tocante a afirmacdo de que a classe e a
consciéncia de classe ndo sdo algo estitico, com limites e contornos definidos. A
formacao da classe vai se dando de forma dindmica, com as contradi¢cdes e mediagdes
do processo histérico entre individuos marcados pelos interesses individuais e
coletivos em contraposi¢do 4 outra classe.

Com base nas afirmacdes de Thompson, a autora analisa a consciéncia de
classe em assentamentos do MST em Santa Catarina. Na sua andlise, traz para o

debate os conceitos de interesses e capacidades, dividindo-os de acordo com Gramsci
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(1978) em conjunturais e estruturais; e com Wright (1971), em imediatos e
fundamentais.

A autora faz uma importante abordagem, contribuindo assim para a
compreensdo das acdes do MST na atualidade. Esse debate € fundamental para
entender as multiplas facetas que o MST apresenta em sua luta, como um movimento
social de luta pela terra, uma luta econdmica mas que traz nos seus objetivos a luta
contra o modelo de sociedade capitalista. Um Movimento que se organiza entre os
interesses imediatos de seus participantes ( 0 acesso a terra e ao trabalho), mas também
um movimento que compreende que a luta pela terra ndo os liberta do jugo da
exploragdo capitalista. Dessa forma, esse movimento vai incorporando as dimensdes
culturais, os modos de vida, e vai construindo uma sociedade contra-hegemonica.

Com sua forma de luta, seu jeito de ser, os Sem Terra do MST vao sendo a
expressdo de outros valores e posturas que se contrapdem ao modo de vida capitalista.
Assim, ao invés de permanecerem silenciados, obedientes a ordem social vigente, o0s
Sem Terra impdem uma rebeldia organizada. Assim a consciéncia de classe no MST
se da a partir da vivéncia direta do enfrentamento.

Dessa forma, os Sem Terra formam a sua consciéncia pelo conflito
estabelecido com a classe oposta, com interesses opostos, € a ocupagdo da terra abre
condicdes para o desenvolvimento de novos processos que os Sem Terra vao
vivenciando, como: a vida em coletividade nos acampamentos e assentamentos, as
instancias de participacdo de decisdo como as reunides de niicleos e assembléias, as
lutas dentro da luta pela terra, como as lutas pela escola, a mistica, literatura, arte, e
posteriormente o desafio de organiza-las, o trabalho coletivo; a militancia; a op¢ao pelo
trabalho politico- organizativo. Nesse contexto € que se estabelecem as dimensdes
culturais de rompimento da ordem social estabelecida.

No nosso entender, a experi€ncia por si sO € insuficiente para a construcdo da
consciéncia de classe, é preciso acrescentar-lhe os aspectos tedricos e cientificos com a
dimensdao do projeto ideoldgico de futuro, somados ao aprofundamento cientifico.
Para a formacgdo da consciéncia de classe se desenvolver como classe ndo bastam
revoltas de classe, € vital que os sujeitos que lutam venham a saber de onde se origina
o poder oposto e quais s@o as classes que estdo em oposicdo. Assim, s a lutae a
experiéncia nao desenvolvem a consciéncia de classe, esses elementos podem ser

componentes, mas nao sdo o todo. A consciéncia de classe significa, além dos
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aspectos mencionados acima, acrescentar a elaboracdo tedrica sobre a consciéncia; € a
producdo do conhecimento que se desenvolve juntamente com outros elementos.

As lutas econdmicas, desenvolvidas como lutas espontaneas, ficam num
estagio de lutas corporativa; portanto, se estas lutas ao atingirem o0s interesses
imediatos se encerrarem, perderdo seu sentido. Desta forma, a consciéncia de classe
pode se desenvolver até certo ponto, mas ndo atinge a plenitude da consciéncia de
classe, por exemplo, saber o que € o Estado burgués, o imperialismo, as outras classes
sociais, tanto opostas quanto aliadas. Dessa maneira € que recorremos a afirmagdo de
Lénin (1986, p. 62) quando diz “que a consciéncia politica de classe ndo pode ser
levada ao operdrio sendo do exterior, isto é do exterior da luta economica, do exterior
da esfera das relacoes entre patroes e operdrio”. Ela se constitui com o
conhecimento dessas outras dimensdes que sao as verdadeiras causas dos problemas da
classe trabalhadora.

Na medida em que hd uma compreensdo concreta do problema, as pessoas
passam a ter consciéncia a que classe pertencem. Além de cumprirem a fungdo
especifica de membros da classe, elas também vao ter uma fungdo social e politica, que
€ estar a servigo da solucdo dos seus problemas e dos problemas de sua classe e das
classes oprimidas. Af o trabalhador € um sujeito histérico, que afora estar preocupado
com  seus problemas individuais, vai agregar um elemento que expande  sua
consciéncia para além dos seus proprios interesses, que € a solidariedade, fazendo com
que passe a observar fora do espaco a sua volta, todos os aspectos que podem levar as
transformacgdes.

Lénin, ao evidenciar que a consciéncia era externa aos individuos, tornava
patente um momento histérico onde havia a necessidade de uma elaboragcdo tedrica
mas que os trabalhadores russos, apesar de realizarem as lutas econdmicas, nao
conseguiam elabord-las teoricamente. Isto ndo significa defender a existéncia de uma
vanguarda iluminada que conduzird automaticamente as massas, mas reafirmar que o
processo de formacdo da consciéncia de classe ndo se dd de modo automético dai a
prioridade de um trabalho educativo realizado por um agente provocador das reflexdes
sobre a prética. Aqui € preciso intensificar-se o trabalho educativo para a elevagdo da
consciéncia dos trabalhadores como classe, com métodos adequados em todos os
espacos de formacgao possiveis.

Esse debate nos remete ao conceito de praxis elaborado por Konder (1992, p.

115 ) em que ele estabelece
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(...) A préxis € a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem alterd-la,
transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira
conseqiiente, precisa da reflexdo, do auto-questionamento, da teoria, e € a teoria
que remete 4 acdo, que enfrenta os desafios de verificar seus acertos e desacertos,

cotejandos-0s com a prética.

Mais adiante o autor alerta para o perigo da teoria se autonomizar demais e se
distanciar das ac¢Oes praticas. Prética e teoria possuem uma interligacdo profunda, sao
interdependentes, uma depende da outra, a teoria € um momento necessario da praxis. O
autor comenta que essa necessidade ndo pode ser caracterizada como objeto de luxo,
¢ apenas uma caracteristica para distingui-las das atividades meramente repetitivas,
cegas, mecanicas e abstratas. E acrescenta: “A prdxis é atividade que para se tornar
mais humana, precisa ser realizada por um sujeito mais livre e mais consciente . E a

’

atividade que precisa da teoria.” Portanto, na medida em que hd uma materializagao
da pritica como atividade humana, ela provoca a necessidade de reflexdo e
elaboracgdo tedrica, que no caso dos movimentos confrontacionais ¢ a necessidade da
constru¢do da consciéncia de classe para contribuir nas lutas contra-hegemonicas.
Nesse caso, se o interior dos movimentos de lutas sociais ndo contar com quadros

preparados que provoquem essas motivagdes, necessariamente a busca precisard ser

exterior, como apontou L&nin.

As afirmacgdes de Lénin, embora corretas para o momento histérico e o
contexto em que ele realizou as suas lutas e elaboragdes, ndo se aplicam a andlise
do MST como movimento social, visto que estes no seu interior, conta com quadros
proprios brotados das lutas econdmicas, com capacidade de elaboragdo tedrica para dar
conta das analises e fundamentos da consciéncia de classe. Assim, ao contexto do
MST como movimento de luta social juntam-se lutas corporativas, estudos, andlises,
aprofundamentos, convivéncia, formando um novo conteido, e todos juntos vao se

somando a luta estratégica.

Continuando o seu trabalho, Vendramini analisa o MST sob o aspecto
movimento social e problematiza o paradigma dos novos movimentos sociais,

concluindo que este paradigma, ao restringir as suas andlises aos problemas pontuais,
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visa apenas a mudancas setoriais € ndo-estruturais da sociedade. Nessa reflexdo,
dialoga com os trabalhos de Offe (1992) e Scherer-Warren (1993), problematizando o
uso das categorias do paradigma dos novos movimentos sociais como: sujeito popular
e de ator social, como também as caracteristicas de informalidade e descontinuidade.
Considera a relevancia das andlises dos Novos Movimentos Sociais, mas alerta para o
hiato existente na andlise quando ndo enfoca ou ndo se ocupa do centro dos embates a
luta de classes.

Para a autora, esse paradigma nao dé conta de analisar o MST como movimento
social na atualidade, uma vez que este € um movimento de alcance nacional, possui
uma estrutura organizacional, consisténcia e amplitude e ndo € apenas um movimento
de protesto, mas uma forte organizacao nacional, além disso, organiza a luta de classe
questionando o direito de propriedade  constitutiva da sociedade capitalista.
Acrescenta ainda as caracteristicas da informalidade e descontinuidade dos Novos
Movimentos Sociais -- NMS  que s@o caracteristicas que se afastam da pratica do
MST, que é uma luta continua, marcada por momentos de organizacdo e expressao
politica e outros com dificuldades de mobilizacdo.

Nas udltimas décadas, a dissolucdo do socialismo no Leste Europeu, a
derrubada da revolu¢do sandinista na Nicardgua e a derrota das guerrilhas na América
Central influenciaram os partidos e os movimentos de esquerda, quer do ponto de
vista tedrico quer do ponto de vista organizativo. Desta forma, a luta de classes, a
organizacdo politica e o processo de formac¢do de quadros foram gravemente atingidos,
enfraquecendo assim a perspectiva de constru¢do da sociedade socialista. Abriram-se
entdo espagos para o avanco da hegemonia neoliberal na economia, na politica, e
especialmente na ideologia e na cultura, e conseqiientemente na producdo do
conhecimento.

Desse modo, as referéncias tedricas elaboradas pelos intelectuais que se
aproximam da teoria p6s moderna passaram a proclamar a tese do fim das classes, da
histéria, das ideologias e da esquerda, passando a proliferar em praticamente todos os
campos do conhecimento. As teorias do micro-poder, das lutas cotidianas, sem
conexdes com as macroestruturas ganharam terreno no campo da producdo do
conhecimento, desenhando um horizonte sem lutas politicas decisivas e sem
resisténcias anti-capitalistas significativas, relegando o debate sobre a possibilidade de

construgdo socialista a plano secunddrio, como uma utopia ultrapassada. Por outro



109

lado, resisténcias'®, lutas de massas, revoltas populares ocorridas tanto nos paises
periféricos como nos paises do centro, pdem em xeque as afirmacdes em debate.
Essas lutas mostram que os oprimidos ndo estdo aceitando pacificamente a sua
opressao, persistindo em construir possibilidades de mudancas, portanto o contetido de
uma sociedade igualitiria e sem opressdes continua presente na consciéncia coletiva
dos oprimidos.

Em suas andlises acerca das experiéncias socioeducativas no Estado de Santa
Catarina, Vendramini seleciona trés assentamentos localizados na regido oeste do
Estado. Estes assentamentos sdo provenientes de ocupacdes realizadas pelo MST nos
anos de 1985 e 1987, e a autora relata as lutas realizadas para a conquista dos
assentamentos definitivos. As questdes norteadoras da pesquisa foram:

-Através da organizacdo de que fazem parte, os trabalhadores assentados tomam
consciéncia do que eles representam para a sociedade?

-Constroem, na sua pratica, uma idéia de cidadania?

-Como compreendem as limitagdes econdmicas e politicas, a fim de realizarem
a sua condicao de produtores diretos?

- Até que nivel de concretizagdo eles podem identificar e enfrentar forgas reais
que se opdem, direta e indiretamente, ao seu acesso aos meios de producdo e de
intercambio, indispensdveis a cidadania real?

-Como os trabalhadores se articulam para dar respostas a um processo de
exclusdo social e econdmica, numa situacdo de heterogeneidade e de diferenciacio, em
que nem todos os que lutam pela permanéncia na terra tém trajetérias de vida e
expectativas semelhantes, assim como o proprio movimento que os articula — o MST--
em que existem contradi¢cdes, diferentes concepgcdes que conduzem a préticas
diferenciadas?

- Quais sdo as instancias, vias e formas educativas, que podem possibilitar o
desenvolvimento da consciéncia de classe no quadro de uma sociedade alienada ?
(VENDRAMINI, 2000, p. 73).

Essas questdes delineadas pela autora sdo desdobradas em trés itens centrais:
os objetivos e as lutas dos assentados; a organizacdo econdOmica, social e politica; as

experiéncias socioeducativas.

18 N AN . - o

A referéncia aqui 4 as Revoltas de Chiapas no México, aos levantes indigenas e dos camponeses no
Equador e na Bolivia, as lutas dos Piqueteiros na Argentina, aos Sem Terra no Brasil, a luta dos jovens
desempregados na Franga.
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No contexto dos objetivos e das lutas, a autora destaca a trajetéria dos
assentados, seu engajamento, as lutas atuais, as mudancas e aspiracdes. A medida
que o Movimento busca estruturar a luta a partir dos problemas reais dos trabalhadores
do campo, liga seus objetivos imediatos aos interesses mais gerais da classe
trabalhadora. Seu alvo é a estrutura fundidria do Pais, a qual constitui o alicerce de
poder da classe latifundidria. As constatacdes da autora sio que a trajetéria  dos
assentados teve inicio no processo de imigracao de colonos alemaes e italianos, que
foram duplamente expropriados na Europa e no Brasil. Na sua maioria, = eram
arrendatdrios antes da conquista da terra.

O engajamento ao Movimento se deu através da Igreja Catodlica, através de
grupos de jovens, de reflex@o, que levaram os sem-terra a despertar uma consciéncia
critica, mas também foi importante no processo de engajamento a atuagdo de alguns
sindicatos e lideres sindicais. Pode—se deduzir que os trabalhadores entrevistados ja
possuiam alguma participacdo politica e/ou religiosa antes do seu engajamento na luta
pela terra.

Ao analisar como se dd o processo de formag¢do da consciéncia de classe nos
assentados, a autora constata que uma série de fraquezas e limitagdes que dificultam a
constru¢do da consciéncia de classe da populacdo que vive nos assentamentos: e assim,
enumera: o processo de exclusdao a que foram submetidos em suas vidas, e ao serem
assentados esses trabalhadores buscam suprir as caréncias e dificuldades para viabilizar
a permanéncia na terra; deste modo, seus interesses de classe s@o mais centrados no
imediato naquilo que estdo necessitando com mais urgéncia. Por outro lado, quando
os assentamentos estavam mais estruturados foi possivel visualizar melhor que a luta
dos assentados ndo se restringia apenas aos seus problemas pessoais, mas que ia além
da sua conquista individual, diferenciando-se da grande massa dos sem-terra e dos
expropriados do Pais, ou seja, daqueles que estdo a margem dos processos produtivo,
social, politico da sociedade (idem, 2000).

De acordo com a autora, outros fatores que limitam a consciéncia sdo as formas
de organizagao do trabalho. Os assentados que organizam o trabalho coletivamente em
torno da cooperativa demonstram maior capacidade de organizagdo produtiva, enquanto
aqueles que se organizam tendo como referéncia a agricultura familiar enfrentam
maiores dificuldades econdmicas. Entretanto, a autora alerta que ndo basta o trabalho

ser organizado coletivamente, € necessario que a organizacao do trabalho coletivo seja
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aceita e assimilada por todos os envolvidos. Caso isto ndo acontega, ocorrerdo muitas
frustracdes que levardo os trabalhadores a resistir as mudangas.

Outro limite apontado por Vendramini refere-se as solucdes para a resolugdes dos
problemas enfrentados pelos assentados; para a autora, de forma geral as
reivindicagOes dos assentados limitam-se as ordens politica e econdmica estabelecidas,
e ainda consideram que a solu¢@o dos seus problemas e de todos os excluidos de se
dard mediante a mudancga de governo.

Os assentamentos pesquisados foram frutos do cendrio pds-ditadura militar,
quando as lutas sociais ndo foram suficientes para uma participacdo real na constru¢ao
da chamada Nova Republica e nos governos subseqiientes. Somando-se a isso, no
pesquisa foi realizada em final da década de 1990, durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, ainda sob o efeito dos anos de ditadura militar por que passou o
Pais, e permanecia no imagindrio dos trabalhadores o lider sindical que tentara por
sucessivas vezes chegar a Presidéncia da Republica.

A criagdo do Partido dos Trabalhadores como um partido de massas deixou
essa expectativa entre os trabalhadores de maneira geral. Aliando -se a esses fatores, as
lutas realizadas pelo MST como lutas macicas ndo foram suficientes para alterar a
consciéncia de classe dos trabalhadores em tdo curto espago de tempo, visto que a
formacao politica visualizando a supera¢do do capitalismo ndo atingiu toda a base
social do Movimento.

No campo educacional ainda permanece a dicotomia entre o saber académico e
o saber pratico, a autora constatou isso no momento em que os entrevistados revelaram
as suas preocupacdes acerca do ensino que € veiculado na escola sem levar em
consideragdo as propostas oficiais do poder municipal. Essa preocupacdo dos
assentados advém das marcas da sociedade capitalista tdo fortemente marcada pela
divisdo de classes e pela imposicio de uma cultura e de um conhecimento que
coadunam com a visdo de mundo dominante na sociedade. Entdo, o unico modo de
organizacdo da escola conhecido pelos trabalhadores rurais talvez seja aquele em que
eles nunca foram sujeitos.

Por outro lado, a autora comprovou que nos assentamentos a escola nao é o
unico veiculo de educacdo dos assentados. Existem outras atividades que possibilitam
aos assentados construirem a sua consciéncia, €  estdo nas agdes educativas nao-

formais. Vendramini (2000, p. 201) interpreta:
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Se, por um lado, o Movimento dos Sem Terra procura inovagdes e
reforma no interior do sistema econdmico e politico existente, através de um
ensino inovador, com seus claros limites para se constituir enquanto tal, por
outro lado, constréi pela sua agdo uma educag@o ndo formal, que pode resultar
numa consciéncia de classe, fundamental para os movimentos que prosseguem

na transformacgdo estrutural da sociedade.

A autora finaliza seu trabalho apontando a tripla func¢do de relevancia social e
politica que o MST desempenha na atualidade:

-questionamento dos mecanismos que sustentam o latifindio e o pacto
oligarquico;

-condugdo das lutas de massas, demonstrando sua forca nas mobilizacdes;

-capacidade de constru¢do de uma alternativa de trabalho e vida para a
populacdo rural, integrando-a na sociedade brasileira de maneira decente.

Para a autora, a grandeza do Movimento se revela na sua compreensdo de que a
luta pela terra ndo € suficiente. A sociedade tem que mudar. Traz para a cena politica
valores éticos que encontram sentidos nos acampamentos e assentamentos. (idem,

2000).

O resultado da andlise de cada autor/a PESQUISADO/A  depende das
especificidades do contexto estudado, do tempo e das condi¢des de realizacdo da
pesquisa, podendo assim haver semelhancas entre as andlises, mas dificilmente
completa correspondéncia entre elas.

Na andlise dos cinco autores/as aqui enfocados evidencia-se uma certa similitude
com as andlises realizadas, centrando o enfoque na observancia entre os principios
filosoficos e politicos descritos e defendidos pelo Movimento, e sua correspondéncia
nas praticas das escolas e também dos assentamentos. Ambos apontam para a
necessidade de intensificar o processo formativo dos trabalhadores que de fato
compdem a base social do MST, para que a sua filosofia ndo fique apenas registrada
nos compéndios, ou entdo nos discursos dos seus dirigentes, mas que se materialize
em praticas reais.

Quanto a conformacdo entre os principios e praticas da educacdo

desenvolvidos nos assentamentos do MST, a andlise dos autores aqui considerados nos

permite reconhecer que a disputa de projetos apresentados a sociedade em geral se
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expressam no interior das escolas do MST, em especial no trabalho pedagdgico, e estes
projetos dizem respeito a concep¢ao de sociedade, formagdao humana e trabalho.

Sobre a formagdo dos professores, as dissertacdes e teses consideradas
demonstram que a formacdo oferecida por institui¢des especificas ndo considera as
lutas dos trabalhadores e o campo ( contexto onde estdo inseridos) como demandas por
uma formacgdo especial. Isto ficou evidente nas tensOes vividas pelos professores
analisados por Camini, como também na necessidade de uma formagao oferecida pelo
MST, demandada pelos préprios professores analisados por Pizetta no Espirito Santo.

As/os autoras /es analisadas/os trouxeram contribui¢des importantes para a
compreensdo do processo de formagdo do Movimento, de funcionamento, de sua
estrutura politica e organizativa, fornecendo também uma idéia das praticas de
educagdo e escolarizagdo que vém sendo desenvolvidas nos assentamentos do MST
pelo Brasil afora.

Contudo, o aprofundamento acerca do processo educativo desenvolvido pelo
Movimento de luta social e escola, como dimensdes insepardveis da constituicdo do
Movimento, sem isencdo de conflitos, contradi¢des, e descontinuidades, como tatica
para superacdo do modo de produgdo capitalista desenvolvido pelo MST ainda esta por
discutir, e nesta perspectiva é que se encaminha este trabalho de pesquisa objetivando
situar no mesmo patamar de importancia os diferentes tempos e espacos educativos
que acontecem no interior do MST visando a destruicio do modo capitalista de
organizar a vida.

Conforme os documentos do MST, as atividades desenvolvidas no campo
educativo e em outras dimensdes nao sdo aleatérias, neutras e sem objetivos; o
Movimento tem objetivos taticos e estratégicos a curto e longo prazos que se chocam
com a sociedade capitalista, portanto, a educag¢do no referido Movimento tem um
objetivo tdtico para a constru¢do de uma estratégia de luta socialista, e deste modo a
questdlo ndo € apenas lutar por escola, desenvolver atividades educativas sem
horizonte, o que os autores pesquisados nao enfatizam.

A énfase deste estudo, diferentemente aqui apresentados, estd em discutir a
funcdo tatica da educacdo no MST para a constru¢do da estratégia socialista por ele
defendida. Neste sentido vale recorrer aos conceitos de realidade e possibilidades
apontados por Cheptulin (1982), tendo em vista que estas andlises ndo se restringirdo

apenas as escolas oficiais, mas a outras atividades educativas  desenvolvidas pelo
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Movimento, numa totalidade educativa aproximando-se dos trabalhos de Caldart e
Vendramini.

Acredita-se que nao se deve analisar o processo educativo do Movimento
restringindo-o apenas as praticas educativas desenvolvidas pelo sistema oficial de
escola, desvinculadas das outras préticas formativas que as vezes antecedem a escola,
ou as a sucedem. E preciso reputar as praticas educativas ndo-escolares aliadas ao
processo de luta e mobilizacdo pelo acesso a escolarizacdo formal, bem como a
organizacdo da escola, um trabalho que extrapole e articule as praticas educativas do
MST, escolar e ndo escolar em uma totalidade educativa, analisando no interior dessas
préticas as contradicOes e possibilidades de avancos rumo a sociedade socialista.

Na seqiiéncia deste trabalho sera descrito o contexto onde se-desenvolveram as
praticas educativas pesquisadas, desde a sua constru¢do histérica, a organizacdo da
educacgdo escolar e ndo-escolar, a formacdo de educadores em nivel médio, a educagdo
dos adultos e os encontros dos Sem Terrinha. O estudo das referidas praticas ( escolas
oficiais, cursos formais e encontros), com as categorias de contetido anteriormente
apresentadas, permitiu levantar elementos de andlise da constru¢do de possibilidades
de emancipagdo humana e superacdo do modo de producdo vigente. Essa anélise serd

apresentada em seguida a descri¢c@o das praticas educativas.
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CAPITULO II

TRAJETORIA HISTORICA DO MOVIMENTO SEM TERRA NO
EXTREMO SUL DA BAHIA

MST: um novo sujeito coletivo no contexto sociopolitico brasileiro- origens

historicas.

Estd terminando o tempo da inocéncia e
comecando o tempo da politica. Os pobres da
terra, durante séculos excluidos,
marginalizados e dominados, tém caminhado
em siléncio e depressa no chdo dessa longa
noite e humilhacdo e proclamam, no gesto da
luta, da resisténcia, da ruptura, da
desobediéncia, sua nova condicdo, seu caminho
sem volta, sua presenca maltrapilha, mas digna
na cena da historia (José de Souza Martins).

A luta pela terra insere-se ao longo da histdria nas lutas gerais do povo brasileiro.
Olhando a histéria das lutas sociais do campo pode-se afirmar que cada periodo
apresenta caracteristicas histéricas proprias, na medida em que o capital cria e recria
suas formas de produgdo e reproducdo. Por outro lado, também os trabalhadores tém
criado e recriado formas de resisténcia as diversas formas de opressdo, demarcando

também uma posic¢ao digna na histdria brasileira.

A histéria dos movimentos sociais no campo ja foi objeto de iniimeras pesquisas e
estudos'®. Ela revela que os “expropriados da terra” tém uma longa trajetéria de luta e
organizagdo. O Brasil ja foi palco de muitas lutas pelo uso e posse da terra, desde os
tempos da chegada do colonizador europeu, até os dias atuais. Neste sentido, 0 MST
nio constitui uma novidade histérica, mas um movimento social que, no limiar do
século XXI ainda revela a saga daqueles que continuam lutando por condi¢des dignas

de vida e trabalho no campo. (ARAIjJ 0O, 2000).

19 Consultar MEDEIROS, Leonilde Sérvolo. Historias dos movimentos sociais no campo. RJ: Fase, 1989.
GRZYBOWKSI, Candido. Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais no campo. Petrépolis:
Vozes, 1987. MARTINS, José de Souza. Os camponeses e a politica no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1983.
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As lutas pela posse da terra e resisténcia ao processo de expropriagdo dos
trabalhadores no Brasil tiveram inicio com a invasdo do territério indigena, que resistia
e resiste ao genocidio causado pelos colonizadores, perpassou a luta contra o cativeiro e
contra a exploracao desenvolvida pelos escravos, e posteriormente a luta dos imigrantes
pela sobrevivéncia em terras brasileiras. A memoria dessas lutas ajuda a compreender
porque ainda hoje, em pleno século XXI, centenas e centenas de pessoas ainda

continuam lutando pelo acesso a terra no Brasil.

E dificil enumerar quantas e quais foram as lutas indigenas desenvolvidas no
Brasil, pelo tamanho do Pais, e pela dispersdo das lutas no seu interior. Mas a
histdria registra resisténcias importantes, como a Confedera¢do dos Tamoios, a Guerra
dos Potiguaras, além da luta do povo guarani em Sete Povos das Missdes, onde ocorreu
o massacre culminando com a morte de Sepé Tiaraju, lider guarani que se tornou

simbolo da resisténcia indigena ( PREZIA, 1989)

Além das resisténcias indigenas, a histéria brasileira também registra a luta
contra a escravidao, e pelo acesso a terra varias revoltas aconteceram em todo o Brasil
desenvolvidas por escravos, desde o Amapa até o Rio Grande do Sul. Muitos foram os
quilombos criados como espacos de resisténcia para se defenderem das atrocidades do
trabalho escravo, e o mais conhecido deles, foi o Quilombo dos Palmares, no Estado de
Alagoas; no Estado da Bahia a revolta do povo Malé € a mais conhecida. Foram trés

séculos de lutas, revoltas e enfrentamentos diretos contra o sistema escravocrata.

No final do século XIX, com o desenvolvimento do capitalismo ficou
insustentdvel a exploracdo e dominagdo através do trabalho escravo, mas a chegada do
trabalho livre no Brasil ndo significou o fim da exploracgdo, pois os trabalhadores livres
nio possuiam terra nem meios de produgdo. Os ex-escravos, sem trabalho e sem
acesso a terra, passaram a viver em condicdes miserdveis. A subordinacdo do
trabalhador naquele momento se dava pela venda da sua forca de trabalho ao
fazendeiro, capitalista. Nao sendo dono da terra e dos meios de producgdo, as lutas

naquele novo momento se davam pelo salério e pela posse da terra.

Ainda no final do século XIX e inicio do século XX surgiram no Brasil os
movimentos camponeses de cardter messianico, deflagrados em vérios pontos do Pais.
Medeiros, (1989, p.12), lembra: “Esses movimentos buscavam resolver situacoes de

crise que afetavam determinados grupos sociais, através da criacdo de comunidades
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lideradas por um ‘Messias’, pessoa carismdtica”. Com esta denominacdo apontam-se
Canudos, na Bahia, liderado por Antonio Conselheiro, e Guerra do Contestado (Parana
e Santa Catarina), liderada pelo monge José Maria. Os dois movimentos envolveram

milhares de camponeses pobres.

Ainda nessa época surgiram no Nordeste brasileiro os movimentos do Cangaco,

cujas liderancas expressivas foram Antonio Silvino e Lampido (STEDILE, 1993)

Nas décadas de 30 a 50 do século XX outras lutas foram desencadeadas em

diversas regides do Pais. Dentre elas, destacaram-se:
-A luta dos posseiros de Teoéfilo-Otoni/MG (1945-1948);
-Revolta de Porecatu ( 1946-1950);
- Revolta de Dona Nhoca, no Maranhdo (1951);
- Revolta de Trombas e Formoso, em Goids (1952-1958);
- Revolta do Sudoeste do Parana (1957);
- A Luta dos Arrendatarios em Santa F€ do Sul, em Sao Paulo (1959/1960).

Essas lutas foram muito significativas. De acordo com Stédile (1993), em alguns
lugares como Maranhdo e Parand, os participantes chegaram a ocupar cidades e a

implantar governos paralelos.

Na década de 50 e nos anos 60 a 64, ainda do século XX, o movimento camponés
assumiu novas formas organizativas, tornando-se uma forca social e politica de
importancia nacional. Surgiram as Ligas Camponesas, a Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTABs), no Nordeste, e o Movimento dos
Agricultores Sem-Terra (MASTER), no Sul do Pais. Com a implantacdo da ditadura
militar em 1964, esses movimentos foram esmagados, seus lideres assassinados, presos

ou exilados. Akcelrud, (1987, p. 43) identifica que:

O golpe interrompeu o desenvolvimento de uma série de lutas que vinham
acumulando for¢a e experiéncia, destrogou o que havia de organizado. O terror
estatal eliminava fisicamente as liderangas e inibia a iniciativa dos trabalhadores. A
grilagem intensificava a expropriacdo dos pequenos lavradores e posseiros até
mesmo na floresta Amazodnica ja atingida pela fronteira agricola, o que era ruim

ficou muito pior.
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As politicas econdmicas de desenvolvimento dos governos militares
viabilizaram, nos anos 70, grandes projetos associados ao capital estrangeiro que
geraram varios conflitos no campo. Assim, a construcdo de grandes rodovias como a
Transamazonica e a Rio - Santos, as usinas hidrelétricas e barragens, como Itaipu, e as
politicas de reflorestamento e plantio de cana-de-actiicar para produgdo de dlcool
possibilitaram a expansao da transferéncia da propriedade da terra para grandes grupos
econOmicos, agravando ainda mais o problema da concentragcdo da propriedade de terras

no meio rural e a conseqiiente expulsdo dos que nela viviam e trabalhavam.

A implantagdo do modelo econdmico de desenvolvimento do campo estava
centrada na modernizacdo da agricultura com base na grande propriedade através de
créditos e subsidios. Este modelo financiava a modernizagdo tecnoldgica, e desta forma
aumentou  a dependéncia da agricultura com relagdo a industria produtora de

madquinas e insumos, provocando profundas mudangas no campo brasileiro.

Como conseqiiéncia, ampliou —se as dreas de cultivo das monoculturas de soja,
cana-de-actcar, laranja, eucalipto, pinus; intensificou-se a mecanizacao da agricultura e
aumentou o ndmero de trabalhadores assalariados. Para a agricultura camponesa a
situac@o se agravou, pois 0s pequenos proprietdrios, meeiros, arrendatdrios e parceiros
ficaram excluidos da referida politica agricola. Esta politica, conhecida como
modernizacdo conservadora, a0 mesmo tempo em que promoveu o crescimento da
agricultura, concentrou ainda mais a terra, expropriando e expulsando mais de 30
milhdes de pessoas que migraram para as cidades ou regides de colonizagdo.

(FERNANDES, 2000).

Os modelos de desenvolvimento e de modernizagcdo acima descritos implantados
nas décadas de 60 e 70 foram profundamente desiguais, excludentes, concentradores. A
constatagdo pode ser feita nos dados da Tabela 1 sobre a atual estrutura fundiaria do

Pais.
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Estratos da drea Numero de Iméveis % | Area Total em ha %
Menos de 10 ha 1.338.711 31,6 7.616.113 1,8
102100 ha 2.272.752 53,6 76.557.747 18,3
100 a 1.000 ha 557.835 13.2 152.407.223 363
Mais de 1.000 ha |69.123 1,6 183.564.299 43,6
Total 4.238.421 100,0 |420.345.382 100,0

Fonte: Cadastro do INCRA, 2003.
Observa-se que as propriedades com menos de 10 hectares somam

aproximadamente 31,6% do total e ocupam uma drea inferior a 2%. No outro extremo,
verifica-se que as propriedades com mais de 1.000 hectares representam 1,6% das

propriedades, mas ocupam 43,6 % da drea total.

O modelo de concentracdo das terras implementado pelos governos militares
gerou a expulsdo do homem do campo e aumentou o €xodo rural, acompanhado de um
processo progressivo de empobrecimento das populagdes do campo e de crescimento da
pobreza nas margens dos centros urbanos. A Tabela 2, a seguir, mostra a urbanizag¢do

da populagdo brasileira nos ultimos 50 anos.

Tabela 2 - Urbanizagdo da Populacdo Brasileira (1940-1991)

Ano Populacdo urbana|Populagdo rural |Populacio urbana Indice de
total urbanizacdo
1940 41.326.000 30.435.000 10.891.000 26.35%
1950 51.944.000 33.161.000 18.787.000 36,16%
1960 70.944.000 38.988.000 31.956.000 45,52%
1970 93.139.000 40.234.000 52.905.000 56,80%
1980 119.099.000 37.086.000 82.013.000 68,86%
1991 150.400.000 34.700.000 115.700.000 77,13%

Fonte: SANTOS, Milton. A Urbaniza¢do Brasileira. Sao Paulo: HUCITEC, 1993.
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Em 1950 no Brasil, apenas 36,16% da populacdo estava localizada nas cidades e
63,84% residia na zona rural. Nas décadas de 70 e 80, esses dados se inverteram. O
censo demogréfico de 2000, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
mostra que cerca de 81,23%, dos brasileiros vivem na cidade. O crescimento da
populacdo urbana criou nas cidades contradi¢cdes profundas nas dreas de emprego,
moradia, satide e educacdo, além de levar as pessoas a viverem “a indignagdo pelo
desajuste entre os hdbitos formados no trabalho rural e os encontrados no industrial

que ignora as necessidades de cada um” (SADER, 1988, p. 62).

O processo de modernizagdo capitalista no Brasil, nos dltimos quarenta anos do
século XX, teve caracteristicas altamente excludentes e perversas. Excluidos e
desterritorializados, os trabalhadores do campo passaram a organizar-se e a lutar por

melhores condi¢des de vida e de trabalho.

De acordo com Martins (1984), a reagdo diante da expansdo do capitalismo no
campo e da ndo-realizacdo da reforma agriria gerou igualmente a expansao de lutas e
conflitos no campo. O autor aponta trés frentes de lutas: a luta dos assalariados por
melhores condicdes de trabalho e melhorias salariais; a luta dos posseiros para garantir
a terra como condi¢des de sua existéncia, uma luta contra a expropriacdo; as lutas dos
sem-terra, camponeses expropriados da terra ou camponeses com pouca terra,
assalariados e desempregados que querem voltar a possuir a terra para viver e morar. E

nesse contexto que, ao ser retomada a luta pela terra no final dos anos 70, surgiu o

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

O aparecimento do MST no cenério brasileiro deve-se a um conjunto de fatores de

natureza variada:

a) fatores econdmicos — o processo de expansdo na agricultura brasileira durante
os governos militares; a mecanizagdo extensiva da lavoura, que dispensou grande
contingente de mao-de-obra e concentrou a propriedade da terra; a introducdo da

monocultura, principalmente de soja, cana-de-agucar e algodao;

b) fatores politicos — o avango das lutas operarias e populares nos centros urbanos,
que passaram a enfrentar a ditadura militar e a lutar pela volta ao estado de direito; a
conquista da redemocratizacdo do Estado que possibilitou novas formas de organizagcao

e manifestacdes dos interesses populares;
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c) fatores sociais e ideoldgicos — o trabalho pastoral, principalmente da Igreja
Catolica através da CPT, e da pastoral popular da Igreja Evangélica de Confissdao
Luterana do Brasil (IECLB); o surgimento de um novo sindicalismo no campo, que
propagava um sindicato de massas, de classe, combativo e democratico, dando origem,
em 1983, junto com os sindicatos urbanos, a Central Unica dos Trabalhadores (CUT)
(ARAUJO, 2000, p. 25)

Essas circunstancias interligadas proporcionaram as condi¢des sociais,
econOmicas e politico-ideoldgicas para o surgimento de lutas camponesas no final da
década de 70 e inicio da década de 80. Lutas e ocupacdes como a ocupacio das Glebas
Macali e Brilhante, no municipio de Ronda Alta--RS; a luta dos colonos de Nonoai e a
ocupacdo da Fazenda Burro Branco, no municipio de Campo Eré, em Santa Catarina; a
ocupacdo da reserva florestal do INCRA em Siao Miguel do Iguagu, no Estado do
Parand; a ocupagdo da Fazenda Primavera, no Estado de Sdo Paulo; a ocupagdo da
Fazenda Baunilha, no municipio de Itaquirai, no Estado do Mato Grosso; além de lutas
e resisténcia no municipio de Navirai, no Estado do Mato Grosso do Sul, foram o mote

para o nascimento do MST.

A origem e o desenvolvimento historico do MST estd amplamente descrita em
trabalhos de autores como Caldart, 2000; Stédile e Fernandes (1999); Fernandes (1999
e 2000), assim como em documentos internos do préprio Movimento: Normas Gerais,
1989; MST -- 16 anos lutas e conquistas (2000); e agendas dos anos 1987 a 2006.
Esses trabalhos apontam o Movimento como herdeiro € continuador das lutas
camponesas ocorridas no Brasil desde o primeiro momento de ocupagdo portuguesa do
Pais. O MST ¢ visto ainda como articulador das lutas isoladas pela terra ocorridas em

diversos Estados brasileiros no periodo de 1979 a 1983.

Referindo-se a essas lutas iniciais que deram origem ao MST, Gorgen (1987)
aponta licoes que a seu ver foram sumamente importantes para o surgimento do
Movimento. Para o autor foi inaugurada uma nova forma de luta pela terra no Brasil: a
Ocupacao organizada; outro elemento decisivo apontado pelo autor é a nova forma de
resisténcia na terra, 0 acampamento permanente, organizado em pequenos nucleos e
com pressao constante sobre o governo. Essas formas de lutas, ainda de acordo com o

autor, representaram o embrido da organizacdo do MST.

A troca de experiéncia entre os diversos participantes dessas lutas possibilitou a

articulacdo e a fundacdo do MST em 1984, durante o I Encontro Nacional realizado em
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Cascavel, Estado do Parand. Este encontro foi o marco da instituicdio do MST em nivel

. .. )
nacional, com o objetivo de lutar pela terra e pela reforma agraria. 0

Nesse primeiro encontro foram  estabelecidos os objetivos gerais a que o

Movimento estava se propondo:

1- Que a terra esteja nas maos de quem nela trabalha.

2-Lutar por uma sociedade sem exploradores e explorados: construir uma nova sociedade e um

novo sistema econdomico.

3-Ser um Movimento de massas, autdonomo, dentro do movimento sindical para conquistar a
reforma agraria: os préprios trabalhadores rurais devem tomar suas decisdes, fortalecendo o
movimento sindical e conquistando terra para todos os sem terra e ndo apenas para aqueles que

estdo dentro do movimento.

4-Organizar os trabalhadores na base: organizacio nos locais de trabalho e moradia; estimular a
participagdo dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido politico; a conquista da reforma
agraria ndo depende s6 da for¢ca do MST e a s mudangas da sociedade ocorrerdo com a organizagio
das massas em partidos politicos.

5- Dedicar-se a formacgdo de liderancas e construir uma dire¢do politica dos trabalhadores: ndo é
possivel fazer a transformacdo da sociedade sem partir da luta de classes: articular-se os

trabalhadores da cidade e da América Latina. (MST: Normas Gerais, 1989, p. 10)

Além dos objetivos, nesse encontro também foram votadas as seguintes

reivindicagdes:

-Legalizacdo das terras ocupadas pelos trabalhadores.

-Estabelecimento da drea mdxima para as propriedades rurais.

-Desapropriacéo de todos os latifiindios.

-Desapropriacdo das terras das multinacionais.

-Demarcacio das terras indigenas com reassentamento de posseiros pobres em dreas da regido.
-Apuragdo e punicdo de todos os crimes contra os trabalhadores rurais.

-Fim dos incentivos e subsidios do governo ao Pré Alcool, JICA*' e outros projetos que beneficiam
os fazendeiros.

-Mudanga da politica agricola do governo dando prioridade ao pequeno produtor;

- Fim da politica da colonizac¢do. ( MST: Normais Gerais, 1989, p. 11)

Y MST: Normas Gerais 1989.
! JICA - Japan Internacional Coperation Agency
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Com o lema Sem reforma agrdria ndo hd Democracia, em janeiro de 1985 o
MST realizou o seu primeiro congresso, em Curitiba/PR, com a presenca de 1.500
delegados, representando 12 Estados do Pais (RS, SC, PR, SP, MS, MG, ES, RJ, BA,

SE, MA, RO ) onde o Movimento estava organizado ou em vias de organizagao.

A palavra de ordem, “Terra ndo se ganha, se conquista”, apontava para a
ocupacdo da terra com principal forma de luta, deixando claro que o movimento estava
convencido do aspecto confrontacional de sua luta contra a propriedade privada da terra.
Foi eleita uma coordenacdo nacional com representantes dos 23 Estados do Brasil

presentes ao congresso.

Embora vivendo um novo momento na histéria do Pais o periodo da Nova
Republica, o congresso do MST posicionou-se contra o governo desse novo periodo.
Entretanto, em abril de 1985, o MST participou da elaboragdo do I Plano Nacional de
Reforma Agraria (PNRA) do governo Sarney. O fim do evento era o inicio dos
trabalhos que levaria o MST a se tornar o mais amplo movimento social da histéria do
Brasil. O destaque do MST estd em sua forma de reinvencao da estratégia de ocupacoes
massivas, organizando lutas concomitantes em varios pontos do Pais. Ao mesmo tempo
que o Movimento organiza ocupagdes no campo, ocupam também as cidades como
formas de mobilizacdes e pressdo, para divulgar a sua luta, chamar a atencdo da

sociedade urbana e pressionar o Estado brasileiro a atender as suas reivindicacoes.

Apds a conquista da terra o Movimento mantém o mesmo nivel de organizacdo e
luta, o que de acordo com Oliveira (2001) representa no campo brasileiro um avango
em nivel de organizacdo nacional da descoberta de novas formas de luta pela
reconquista da terra, ndo mais como fonte individual do trabalho, mas como um
espaco de trabalho e producdo sob controle coletivo dos préprios trabalhadores (idem,

p. 86).

O avanco do MST, como um movimento de luta confrontacional contra a
propriedade privada, gerou uma reagdo dos proprietdrios rurais e dos interesses
contrarios ao avanco da reforma agraria no Brasil. Em 1987 surgiu a Unido
Democrética Ruralista (UDR), que se organizou para defender o latifindio intervindo na
Assembléia Nacional Constituinte (1987) e impedindo a legalizacdo do PNRA,
propondo conservadoramente o retorno ao antigo Estatuto da Terra (Lei 5.504, de

30.9.1964).
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O MST, apesar das dificuldades vividas principalmente nos embates com a
classe dominante, com a midia, com o Estado burgués e com os setores conservadores
da sociedade brasileira, e enfrentando todo tipo de adversidades, conseguiu firmar-se
no contexto nacional. Em 2007 completou 23 anos de existéncia com as bandeiras da
Reforma Agrédria, do Socialismo, do cooperativismo, da educacdo critica e
emancipatdria transformando-se, assim num movimento contra-hegemonico
(MENEZES NETO, 2001). Durante esse periodo o Movimento realizou cinco
congressos nacionais, doze encontros nacionais e trés marchas nacionais a ultima
realizada em 2005 com a participagdo de doze mil pessoas, uma epopéia jamais vista

na histéria do Brasil.

21 CARATER DO MST: PRINCIPIOS ORGANIZATIVOS,
ORGANICIDADE, ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

Em suas Normas Gerais® (1989), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST se define como um movimento de massas, aberto a todos que queiram
participar. E norteado por principios e objetivos, organiza-se em setores e possui
uma organizag¢do interna envolvendo direcdes, coordenacdes € nucleos.

Em 1989 o MST aprovou as suas Normas Gerais, sendo que os objetivos
aprovados em 1984 foram transformados nos Principios Fundamentais do Movimento

e estdo expressos no seu Capitulo II .

As Normas Gerais vigoram até o momento presente no MST, entretanto, foram
debatidas, atualizadas e ampliadas em 2002 durante o 10° Encontro Nacional do MST

realizado em Belo Horizonte — MG, no periodo de 14 a 18 de janeiro de 2002. Nesse

> As Normas Gerais do MST sdo um conjunto de normas e principios que regem o Movimento em nivel
nacional. As normas nasceram e se criaram na mesma medida que o Movimento. Foram sendo instituidas
nos diversos coletivos que integram o Movimento e evoluindo conforme as necessidades da
organizagdo. As Normas Gerais do MST foram aprovadas em trés coletivos diferentes: no primeiro
Congresso Nacional, nos cinco encontros nacionais realizados anualmente de 1984 a 1989, e nas reunides
da coordenacdo nacional que sdo realizadas trimestralmente. Todo esse acumulo foi editado pela primeira
vez em 1989 em um pequeno livreto de bolso. Essas normas norteiam o MST na sua totalidade e sdo
abertas para em nivel dos Estados fazerem complementos conforme a realidade local. As Normas Gerais
sdo compostas de 15 capitulos que deixam claro o que € o Movimento, os seus principios, as plataformas
de lutas, as instincias do poder nacional, os critérios gerais dos membros das instincias, os principios
organizativos das instincias, a organizagdo interna, a articulacdo das mulheres, os simbolos e meios de
comunicagdo, as financas, as normas gerais dos assentamentos, as relacdes internacionais, as instancias
estaduais e locais, a personalidade juridica e os assuntos gerais. H4 ainda um anexo para serem
acrescentadas as Normas gerais do Movimento em nivel estadual.
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encontro o MST, além de atualizar as Normas Gerais de acordo com 0 novo momento
histérico, acrescentou ainda um novo item onde afirma os compromissos do MST

com a terra e com a vida:

1-Amare preservar a terra € os seres da natureza.

2-Aperfeicoar sempre os nossos conhecimentos sobre natureza e agricultura.

3-Produzir alimentos para eliminar a fome na humanidade. Ndo usar agrotéxicos.
Evitar a monocultura.

4-Preservar as matas existentes nas areas conquistadas e reflorestar novas areas.
5-Cuidar das nascentes, minas, rios, acudes e lagos. Lutar contra a privatizagdo da
dgua.

6-Embelezar os assentamentos e comunidades, plantando flores, ervas medicinais,
hortaligas e arvores.

7-Tratar adequadamente o lixo e combater qualquer forma de contaminacao e agressao
ao meio ambiente.

8-Praticar a solidariedade e revoltar-se contra qualquer injustica, agressdo e exploragdo
praticada contra a pessoa, a comunidade e a natureza.

9-Lutar contra o latifindio para que todos possam ter terra, pao, estudo e liberdade.
10-Jamais vender a terra. A terra € um bem supremo para as futuras geracdes.
11-Defender as sementes como patrimdnio da humanidade e lutar contra os produtos

transgénicos e o patenteamento das sementes (MST: Normas Gerais, 2002, p. 03).

Quando o MST foi fundado em 1984, muitos problemas como os citados acima
ndo estavam assinalados para o movimento social. O tempo passou e 18 anos depois o
MST assumiu uma nova postura ética em relagcdo a terra e ao cuidado com o planeta.
O uso de agrotéxicos na produgdo agricola passou a ser motivo de debates e € refutado
pela organizacdo, que se compromete a buscar estudos e conhecimentos sobre a
questdo, objetivando construir uma agricultura em outras bases. Ou seja, 0 Movimento
deixa claro que ndo basta produzir alimentos, estes precisam ser de qualidade e
sauddveis para as populacdes. Desta maneira o MST assume uma postura de cuidado
com os seres humanos, o que difere do capital, quando a ética que o rege sao os lucros

e ndo o bem-estar dos seres humanos.

Outro elemento que o MST assume € a questdo da estética e do cultivo da
beleza, tanto das pessoas quanto dos espacos onde estas pessoas vivem, ou seja, 0S

assentamentos. Historicamente no Brasil tem-se desenvolvido a cultura elitista calcada
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na idéia de que para os pobres e principalmente para os vivem no campo qualquer
coisa serve, € ndo se fala em constru¢do de coisas bonitas para as populacdes excluidas.
O MST resgatou o direito a beleza para os trabalhadores: para além de possuir um
pedaco de terra, o ser humano tem o direito de viver em um lugar agradavel, bonito,
bem cuidado, organizado, enfim, um lugar bom de se viver. Isto estd presente tanto no
trabalho que o MST tem feito no tocante ao resgate da literatura, cultura e arte em
geral, quanto nos ambientes onde vivem os trabalhadores. Alerta seus integrantes
para a valorizacdo dos seus aspectos fisicos, com a cultura corporal, com o cuidado
consigo proprio, pois 0 MST considera as pessoas que fazem o Movimento como o
patrimOnio maior da organizacdo, € caso a organizacdo ande bem mas os seu

integrantes ndo estejam bem, alguma coisa estd errada internamente.

A luta contra as sementes geneticamente modificadas também entra nos

. . 23
compromissos do MST com a terra e com a vida. Em outros documentos™ o MST
evidencia a sua repulsa a utilizagdo das sementes transgénicas, argumentando questdes

éticas, politicas, econdmicas, culturais, ambientais e de saide humana.

Gracas ao crescimento e complexidade do MST tanto em numero de
assentamentos, de pessoas organizadas, quanto nas acdes que desenvolve no processo
de luta pela terra, o Movimento tem norteado os seus integrantes por principios®* gerais
que constam também das suas Normas Gerais. Os principios organizativos das

instancias que constituem a organizagdo interna do MST sdo:

-Direcao Coletiva - este principio alerta os integrantes e dirigentes do Movimento para
a necessidade de dirigir coletivamente; nenhum participante do Movimento esté
autorizado a tomar decisdes sozinho. Desta forma, o Movimento propde que todas as
instancias deverdo ser formadas por comissdes de membros com igual direito e poder
de decisdo, e acrescenta que tudo deve ser decidido pela maioria. Igualmente deve ser
a realizacdo das tarefas, que devem ser divididas estimulando a participacdo de todos e

evitando o centralismo e o personalismo.

A esse respeito consultar na Agenda do MST 2002: as Dez razdes para ser contra os produtos
transgénicos; e ainda a cartilha A luta contra os transgénicos, subsidios para a militdncia, Via
Campesina, Brasil, maio, 2003.

* Para 0 MST os principios sdo orientagdes que ajudam aos integrantes da organizacio a nio cometer
erros graves. E como o prumo na mio do pedreiro, que ao verificar que a parede esta ficando torta,
procura acertar olhando as indicagdes do Prumo com a corda esticada. Assim também é na organizagdo,
os principios ajudam a verificar se como integrantes ( dirigentes, militantes, coordenadores) do
Movimento estdo indo bem, crescendo sem desvios. ( MST, O funcionamento da Brigadas do MST,
setor de formagao —2005, p. 36).
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-Profissionalismo - o Movimento alerta a todos os seus membros para assumir as suas
tarefas com profissionalismo; isto significa ser um especialista, um militante que
busca aperfeicoamento permanente nas funcdes e tarefas designadas, tendo em vista o
conjunto da organicidade do Movimento. Acrescenta ainda a necessidade de respeitar as
qualidades e aptiddoes pessoais na divisdo das tarefas, de forma a estimular o

profissionalismo.

Disciplina consciente — para o MST, a disciplina implica o respeito as decisdes
assumidas coletivamente como pontualidade nos hordrios e sobretudo nas tarefas e

missdes assumidas, com auto-organizagao.

Planejamento — O Movimento parte do pressuposto de que nada acontece por acaso,
mas que tudo deve ser intencionalmente planejado, preparado e organizado, a partir da

realidade e das condi¢des objetivas da organizagao.

Estudo — o Movimento pontua que: o estudo € tdo importante quanto a a¢do; age bem
quem pensa bem, e sem o estudo serd dificil os trabalhadores saberem se hd outras
alternativas ou se as vitérias poderiam ser maiores. Desse modo estimula os membros
da organizagdo a se dedicarem aos estudos de todos os aspectos que dizem respeito as
atividades da organizacdo. Sugere a leitura permanente, mas também a leitura e anélise
dos problemas da realidade. Afirma que quem ndo sabe ¢ como quem ndo vé. E quem
nio sabe nao pode dirigir. O estudo no Movimento vai desde a escolarizacdo até a

formacao de quadros.

Vinculacdo com as massas — Os trabalhadores que estdo na base ou nicleos do
Movimento sdo considerados os sustenticulos da Organiza¢do. Assim sendo o MST
atenta para a necessidade da vinculacdo permanente entre dirigentes e as massas de
trabalhadores rurais através dos nucleos de base para a garantia do avanco do
Movimento e da aplicacdo das linhas politicas da organizacdo. O Movimento alerta
ainda que o planejamento e a acdo deverdo serem apreendidos das aspiracdes, anseios e

experiéncias das bases.

Critica e auto-critica -- O Movimento insere a critica e auto-critica no método de
avaliacdo das ac¢Oes dos integrantes da organizacao. E uma forma de avalia¢do e auto —
avaliacdo das acgdes e posturas dos participantes procurando corrigir erros € encontrar

solugdes para os problemas existentes.
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2.1.1 Organicidade, estrutura e funcionamento

No que toca aos seus aspectos organizativos, o MST se diferencia das organizacdes
tradicionais de esquerda do Brasil. O MST possui uma organizag@o interna construida
ao longo de sua trajetéria histdrica, estruturado hierarquicamente através de instancias
internas que vao desde os nucleos de base até o Congresso Nacional da organizacdo. A
essa participacao ativa dos membros da organizacdo no conjunto do Movimento, em
diferentes niveis e instincias, através de ndcleos de base, setores, comissOes, estrutura
de producao, coordenagdo e dire¢ao, o MST d4d o nome de organicidade. A concepg¢ao

dessa forma de estruturacdo € apresentada em seus documentos nestes termos:

Entendemos por Organicidade a relag@o entre cada uma das partes de um todo,
como se fosse um corpo vivo, entre si e com o todo. Ninguém pode perder a no¢ao
do conjunto e isto sé é possivel quando se sabe como funciona e a finalidade de
cada uma das partes do todo e qual o seu papel em vista dos objetivos estratégicos
da organizagdo. Embora as tarefas sejam diferentes, as partes t€m a mesma

importancia (MST, ITERRA, 2004, p. 40).

A organicidade do MST significa a participacdo ativa das pessoas que
compdem a base social do Movimento nos nucleos de base; o funcionamento dos
setores, com seus coletivos através de planos de atividades e divisdo de tarefas; a
coordenacgdo e dire¢do efetiva do conjunto do Movimento, pelas suas instancias. Bogo
(1999, p. 34) explica “A organicidade é a forma eficiente de ir eliminando os aspectos
espontdneos e ingénuos da consciéncia dos camponeses”. Para Pizetta ( 1999) “ a
organicidade garante a unidade politico ideologica, na esfera tedrica e nas lutas

concretas’”.

Desse modo o Movimento deixa claro onde reside a grande forca que move
milhares de pessoas simultanecamente em todo o Brasil quando se quer alcangar um
objetivo. A nova cultura de organizacao politica implementada pelo MST, na sua forma
de estruturar-se internamente, propicia aos trabalhadores a elevacdo da consciéncia
social quando distribui tarefas a todos e em todos os niveis, politizando-os da mais
simples a mais complexa e proporcionando uma ampla participagdo das pessoas que

compdem o Movimento.

Vale registrar que esse processo € permeado por contradi¢des e limites, visto

que o MST estd organizado em um pais cuja participacdo dos trabalhadores sempre foi
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cerceada pelas elites; mesmo as lutas camponesas desenvolvidas pelos oprimidos  se

organizaram através de figuras carismdticas € pouca organizacao interna.

De inicio, o MST se definia como uma articulacdo no interior do movimento
sindical, rural ou no campo. entretanto, historicamente assumiu uma légica prépria,
colocando-se como herdeiro das lutas camponesas, mas a0 mesmo tempo recriando as
formas de lutas, condizentes com o contexto histérico em que estava inserido,
distanciando-se assim do sindicalismo tradicional. Adotou como principal forma de
luta as ocupacdes massivas de latifindios e de prédios publicos, bem como as marchas

e caminhadas (ARAUJO, 2000)

Quanto as ocupacdes, observa-se uma constante evolucdo até o ano de 1999, como

retrata a tabela a seguir:

Tabela 3 — Evolugao das ocupacdes realizadas pelo MST no Brasil

Periodo N.° de ocupacdes N.° de familias
1990 43 11.484
1991 51 9.862
1992 59 18.885
1993 54 17.587
1994 52 16.860
1995 93 31.531
1996 176 45.218
1997 281 52.276
1998 388 68.864
1999 489 71.581
2000 186 39.716
2001 82 12.015
2002 136 19.949
2003 223 37.365
2004 638 105.591
2005 606 80.120

Fonte: MST — Dataluta — NERA / UNESP- SP, 2005

Com essa forma de luta, o MST criou fatos politicos significativos e foi sendo
reconhecido por governos, organizacdes sociais e politicas nacionais e internacionais.
Tornou-se um dos principais interlocutores e negociadores das questOes relativas a
reforma agraria no Brasil.

Nao € intencdo fazer aqui uma andlise pormenorizada das estatisticas das
ocupacodes realizadas pelo MST no Pais, apenas demonstrar a evolucdo das ocupacdes

realizadas pelo MST no Brasil. Mas um paréntese deve ser aberto para enfatizar o
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retrocesso no nudmero de ocupagdes nos anos 2001 e 2002. Em 2001, com apenas 82
ocupacdes realizadas com a participacdo de apenas 12.015 familias, o Movimento
voltou numericamente aos numeros de 1990, época de grande repressao aos
Movimentos Sociais desencadeada pelo entdo presidente Fernando Collor de Mello. Em
2002 foram realizadas 136 ocupagdes, das quais participaram 19.949 familias. A queda
do nimero de ocupacdes e do nimero de familias praticamente se manteve. E
importante salientar que estes foram os dois ultimos anos do segundo mandato do
governo FHC, periodo caracterizado pela intensificacdo da criminalizacdo das lutas
pela reforma agriria e da ndo-implantacdo de assentamentos, tendo no MST o principal
alvo dos ataques. Esse refluxo no nimero de ocupagdes e de participacdo de familias
pode estar ligado a implantacdo da medida proviséria n°® 2.109/52, de 24 de maio de
2001, que foi aprovada pelo entdo presidente FHC na tentativa de criminalizar as
familias que participassem de ocupacdes de terra.

Nesse ano constata-se um refluxo dos movimentos sociais do campo, e
mesmo assim o MST foi responsdvel pela organizacio de 74% das familias em

ocupacdes em todo o Brasil, conforme dados da Comissao Pastoral da Terra — CPT.

Conforme descrito nas Normas Gerais, no processo de constru¢do da
organicidade o MST traz a seguinte estrutura: organiza¢do de base, organizacdo em
regionais ou brigadas, organizacdo estadual e organizac¢do nacional. Por coeréncia com
os trabalhadores que fazem o Movimento, optou-se por apresentar a estrutura do MST

em escala ascendente: da organizacdo na base a organizacdo nacional.

Organizacao da base - a base social e politica do Movimento € composta
pelas familias que sao assentadas e acampadas. A organizacdo do MST estd na sua
génese; isto significa dizer que ao se organizarem para as ocupagdes, as familias ja se
organizavam em grupos. Na continuidade da luta através da ocupagdo, na organizagao
interna dos acampamentos € posteriormente dos assentamentos, as familias estabelecem
através dos nucleos de base compostos por um nimero de 10 a 15 familias organizadas
por proximidades do local de moradia. A norma € que todos os membros do MST
deverdo pertencer a um nicleo como forma de pertencer ao Movimento e continuar o

processo de formacdo e mobilizagdo.

Cada nucleo € dirigido por um coordenador e uma coordenadora, uma pessoa
para secretariar e um representante por setor do Movimento, que junto com os demais

representantes de outros nicleos formam os setores no assentamento ou acampamento.
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Cada ntcleo se reine uma ou duas vezes ao mes, € em alguns assentamentos o nucleo é
também organizado para produzir e morar coletivamente. As formas de cooperacio sdao
diversas (mutirdo, roca comunitdria, grupos coletivos, horta medicinal, compra de

equipamentos e implementos...)

Organizacao em brigadas e regionais nos Estados -- atualmente o MST esta
passando por um processo de reorganizacao interna nesse nivel intermedidrio, qual seja,

alterar a sua organizacdo atual em regionais para organiza¢ao em brigadas.

De acordo com o MST (2005), as brigadas sdo formadas por um nimero de
300 a 500 familias aproximadamente, que moram em assentamentos € acampamentos
proximos. Cada brigada possui uma dire¢cdo e uma coordenacdo. A direcdo é
composta por dois coordenadores para cada cinco nucleos, que deve ser homem e
mulher e dois representantes de cada setor. A coordenacdo € composta por todos 0s

coordenadores de nicleos e setores juntamente com a direcao.

A partir do ano 2000 essa nova forma de organizacdo passou a ser implementada
no Movimento tendo como objetivo exercitar mais profundamente o principio da
direcdo coletiva. Nesta nova forma de organizagdo do Movimento propde-se que 0s
dirigentes e coordenadores ndo sejam mais apenas dirigentes de territorios ( que eram
as antigas regionais), mas dirigentes de familias, de pessoas, com a tarefa de contribuir

para o avanco das familias que ele representa.

As regionais constituem uma divisdo geografica com instancias organizativas e
infra estrutura necessdria; elas sdo  organizadas nos Estados de acordo com as
necessidades  de cada um. As regionais possuem como instancias: 0s encontros
regionais, a coordenacdo, as dire¢des e os setores. Em cada regional ha uma secretaria
que funciona como ponto de referéncia para a base da regido e para articulacdo com
entidades e  organizagdes, além de viabilizar a organizacdo burocritica das
cooperativas de producdo e comercializacdo de produtos que ultrapassem a dimensao

local do assentamento.

Organizacao em nivel estadual - nos Estados a estrutura organizativa é
semelhante a organizagao nacional. Ou seja, possui como instancias o encontro estadual,

a coordenacdo estadual, a direcdo estadual, os setores e os coletivos.

Os Encontros Estaduais sdo realizados uma vez por ano com os coordenadores

dos nucleos de todos os acampamentos e assentamentos do Movimento no Estado.
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Estes encontros constituem a maior instancia organizativa do Movimento nos Estados
e tém por funcdo discutir e aprovar as linhas de trabalho, as prioridades para o
Movimento no Estado, acompanhando os principios e a plataforma de lutas nacionais;
definir critérios de representatividade por brigadas, regionais (onde ainda existem),
assentamentos, acampamentos € setores, bem como o ndmero total de membros para

compor a direcdo e a coordenacdo estadual e eleger a coordenacgdo e a dire¢cao estadual.

A coordenacgao estadual é um grupo ampliado de pessoas que coordenam o MST
em nivel estadual, e tem como fun¢@o garantir a implementacdo das linhas politicas
definidas nos encontros estaduais e pelas instincias nacionais; garantir a unidade do
Movimento no Estado, nas regionais € com o movimento nacional; zelar pelo
patrimdnio do Movimento. Tem um mandato de dois anos e seus membros sdo eleitos
desde os ntcleos de base, passam pelas brigadas e pelas regionais, sendo homologados

nos encontros estaduais.

A Direcdo Estadual € um grupo menor composto pelos representantes das
brigadas, das regionais e dos setores, e tem como fungdes: implementar as decisodes e
linhas politicas definidas pelos encontros estaduais e pela coordenacdo estadual; zelar
pela unidade do Movimento no Estado e no cendrio nacional; implementar as decisdes
tomadas pelas instdncias nacionais; propor as instancias nacionais, linhas e acdes
politicas de acordo com as exigéncias conjunturais e organizativas; coordenar as agdes
dos setores e coletivos estaduais, em concordidncia com o0s respectivos setores e

coletivos.

Setores e coletivos Estaduais - t€m como funcdo as especificidades e atividades

inerentes ao setor. Seguem as mesmas linhas politicas dos setores e coletivos nacionais.

Organizacao em nivel nacional - estruturado em 23 Estados da Federagdo, o
MST apresenta como resultado, até 2004, o assentamento de 400 mil familias, num
territério de 14 milhdes de hectares. Por isso a necessidade da descentralizacdo das
funcoes e das decisdes tem sido marca do MST, e tem como objetivo democratizar as
informacdes e as relagdes sociais, constituindo em um principio para a organizagdao. A
descentralizacdo € buscada na pratica, por meio de instancias organizativas e

deliberativas. Em nivel nacional o MST mantém a seguinte estrutura:

-Congresso Nacional: € a instancia maxima de debates e deliberagdes da organizacao,

nele reinem-se militantes de todos os Estados onde o MST estd organizado, para tragar
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as linhas politicas de atuacdo do Movimento, ser um espaco de mobilizacdo politica
em prol da reforma agridria e ser um momento de confraternizagdo da classe
trabalhadora. E realizado a cada cinco anos e os critérios para a escolha das delegacodes

¢ flexivel. Até o momento o MST ja realizou quatro congressos nacionais.

- Encontro Nacional - Reitne-se a cada dois anos e é o local onde sdo fixadas as
plataformas de lutas imediatas, de acordo com a conjuntura e as necessidades do
Movimento, além de eleger a direcdo nacional e homologar a coordenag¢do nacional,
com indicacdo dos Estados. Sua composicdo, cardter, local e data sdo definidos pela

direcdo nacional.

Coordenacdo Nacional - € uma instincia que tem como funcdes encaminhar as
resolucdes aprovadas nos encontros e congressos nacionais; zelar pela aplicacao dos
principios do Movimento; tomar decisdes politicas de cardter nacional que afetem o
Movimento; encaminhar a implementagdo da organicidade nos Estados e nas regionais;
representar publicamente o Movimento; estimular a articulacio do Movimento em
novos Estados. E composta por dois representantes de cada Estado, indicados nos
encontros estaduais, e pelos membros da direcdo nacional e um representante de cada
coletivo nacional dos setores. Retne - se duas vezes ao ano e todos 0os membros da
coordenagdo possuem igual poder, nio havendo presidente, secretdrio, tesoureiro,

sendo divididas tarefas e fun¢des a serem encaminhadas.

- Direcao Nacional - pensa, discute e propde as linhas politicas para o Movimento,
procurando garantir a sua efetivacdo; planeja as estratégias de lutas do Movimento
em conjunto com a coordenagdo nacional; acompanha e busca garantir a atuacdo dos
setores e coletivos nacionais; elabora métodos de trabalho; organiza as lutas e promove
constantemente a formacao politica dos militantes. Compde-se de 23 a 26 membros
eleitos no Encontro Nacional para um mandato de dois anos, podendo ser reeleitos para
sucessivos mandatos. Retne-se a cada 50 dias ou em caréter extraordinario, sempre que

0 momento politico exigir.

Além das instincias nacionais mencionadas, o Movimento também se
organiza para o desenvolvimento de suas acdes especificas em setores, frentes de
trabalhos e coletivos. Atualmente os setores organizados no interior do MST sdo: Setor
de Formacgdo, Cultura, Educagdo, Frente de Massas, Género, Comunica¢do, Saude,

Producdo, Financas. Esses setores se organizam através de coletivos nacionais,
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estaduais, regionais e local. Ainda ndo se constituiram em setores, mas funcionam
como coletivos de discussdo: o coletivo de juventude, o coletivo das relacdes
internacionais, a equipe de disciplina, que apresentam o mesmo formato de organizagao
dos setores constituidos. Os setores e coletivos possuem linhas politicas préprias € sao

norteados pelos principios organizativos do MST.

2.2 — CARACTERISTICAS E PECULIARIDADES DO MST AO LONGO DE
SUA TRAJETORIA

O MST se insere no desenvolvimento da luta de classes e contra o capital, e traz
caracteristicas e peculiaridades nas quais mistura o tradicional e o moderno,
enfocando problemas locais e de alcance global. O Movimento tem preconizado, além
da conquista da terra, a construcido de novas relagdes sociais e de produgdo, passando
pela distribuicdo da terra e dos instrumentos de trabalho, pelo estabelecimento de
relacdes cooperativistas de producao e de relagdes sociais, além do estabelecimento de
convivéncia com a natureza e o meio ambiente. No processo de construcdo desse
patrimdnio social, o Movimento foi produzindo caracteristicas e peculiaridades
proprias que o diferenciam dos demais movimentos camponeses existentes na historia

do Brasil, constatados ao longo de sua construcao historica:

1- Extensao Nacional - o MST, desde o seu primeiro congresso, definiu-se como
uma organizacao nacional, de certa forma perseguindo os problemas agririos que
estavam e ainda estdo presente de norte a sul do Pais. Organizado em 23 Estados do
Brasil, o MST organiza trabalhadores em nivel local, mas d4 relevancia nacional as
lutas localizadas. Essa ocupacdo do territério nacional propicia ao Movimento o
desenvolvimento da capacidade de reacdo coletiva perante os casos de repressio e

desrespeito aos trabalhadores pertencentes a organizagao.

2- Formas de luta - a principal forma de luta adotada pelo Movimento nos seus
22 anos de existéncia € a ocupacao da terra, ou seja, ¢ uma agao direta de luta contra
a propriedade privada, e desta forma o Movimento rompe com as prerrogativas legais
do direito de propriedade. Além disso, seu confronto direto se d4d também com o grande
capital financeiro nacional e internacional. Com as suas acdes o MST ndo espera a

acdo do Estado para resolver seus problemas ou realizar a reforma agraria, a0 mesmo
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tempo que ndo abre mao dos recursos publicos, € nao se ilude com os governos liberal

democraticos.

3- Resisténcia e combatividade - O MST se fundamenta na pratica da
resisténcia, o que pode ser constatado nas condicdes de sobrevivéncia das familias nos
acampamentos e assentamentos, que sofrem todos os tipos de privagdes, nas
perseguicOes das policias militar e federal, servicos de informacdes e outros;
resisténcia a cooptagdo de governos ditos liberal democraticos (Nova Republica,
governo Itamar, FHC, Lula), principalmente o governo Lula que se frustrou por nao
conseguir transformar o MST num braco de apoio ao governo. O MST deixa claro que
nao é cedendo seus principios que alcancard vitdrias para os trabalhadores. De acordo
com Vendramini (2000), o MST desenvolve lutas em um duplo caréter: lutas de
massas pelo acesso a terra e organizacdo da produgdo agricola junto aos assentamentos
conquistados, visto que o modelo de desenvolvimento agricola implementado pelos
governos com orientagdes neoliberais tende a produzir novas exclusdes dos

assentados da terra. Dessa forma, os aspectos da resisténcia no Movimento sdo uma

caracteristica e uma exigéncia permanente.

4- A luta do MST vai além da categoria sem-terra - o Movimento rompe com
a luta corporativa de categorias isoladas, tdo prépria dos movimentos sindicais
tradicionais. Embora tendo os sem-terra como sua base social, 0o MST nao se limita as
lutas apenas em territérios geograficos municipais e estaduais, faz da luta pela terra a
luta contra o capital. Tem centrado sua luta para além da terra, ou seja, esta tem se dado
contra o Estado burgués que sustenta 0 modo de produgdo capitalista -- o modelo de

desenvolvimento implementado pelos governos neoliberais.

5- Formacao da Consciéncia Social de sua base — sabe-se que a base social do
MST ¢ movida pelo desejo de acesso a terra para viver e trabalhar, porém o MST
investe para além desse interesse apenas econdmico. O Movimento tem clareza de que
além do acesso a terra, € preciso investir na formacgdo da consciéncia social dos seus
integrantes ( quadros, militantes e base), por isso desenvolve um intenso trabalho de
formacao politica e ideolégica  através de cursos, encontros, estudos, atividades
culturais e artisticas, e também provoca a participacdo permanente nas lutas e
mobilizacdes sociais por escolas, saide, financiamentos, acesso a cultura e a arte,

enfim, o acesso as condi¢des de permanéncia no campo e contra o0 modelo econdmico.

Dessa forma, os integrantes do Movimento vao aprendendo a dimensao da amplitude
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da luta para além do capital. Somando-se a isso o Movimento entende que a
distribuicao de poder também € um forte componente para contribuir no processo de
formacdo da consciéncia. No MST o processo de organizagdo interna propicia aos seus
integrantes a participag¢ao desde o nicleo de familia localizado no seu assentamento, até

a participagdo em atividades nacionais.

6- Construcio de uma Nova Etica de convivéncia com a Terra e o Planeta - o
MST tem demonstrado que a sua luta ndo € apenas pelo acesso a terra, mas uma luta
para defender a terra, os seres vivos que a habitam, e para as futuras geragdes. A
quantidade de venenos e praguicidas quimicos jogados no meio ambiente tem crescido
assustadoramente; dados®® sobre o uso mundial de praguicidas, herbicidas e
fungicidas mostram que entre os anos 40 do século XX e a atualidade, a utilizag¢do de
venenos passou de quase zero para cerca de dois milhdes de toneladas no mundo, das
quais somente na América Latina e Caribe se espalharam 169.320 toneladas. As
conseqiiéncias dessa utilizagdo de venenos sdo dramdticas para o meio ambiente e
também para a saide humana. Dados da Organizacdo Mundial de Saide -- OMS
indicam que a cada minuto seis pessoas sofrem de envenenamentos em algum lugar do
mundo, e aproximadamente 220.000 morrem a cada ano vitimas de intoxicagdo dos

venenos jogados na agricultura.

Em nome do capital as empresas estdo sacrificando o planeta e seus habitantes e
comprometendo as futuras geragdes. As empresas lucram e a vida paga o preco. Desse
modo pode-se afirmar que a ética que vem norteando o capital e a forma de producdo na
agricultura € a produtividade que gera lucros para as empresas; assim, as empresas
argumentam que os fins justificam os meios. O Movimento, além de organizar-se
politicamente para se contrapor ao modelo de producdo agricola do grande capital,
tem ao mesmo tempo organizado a produgdo alternativa sobre as bases da agro
ecologia, produzindo alimentacdo de qualidade, sauddvel, apontando para a constru¢do
de possibilidades centradas nas necessidades da populacdo e ndo das empresas. Assim o
MST demonstra o seu compromisso com a continuidade das futuras geracdes e com a

qualidade de vida presente e futura.

» Os dados sdo da Transport and General Workers’ Union: Pesticide Redution. Londres, agosto de
1998. Citados por Riechmann, Jorge em Cultivos e Alimentos Transgénicos: um guia critico. Petrépolis:
Vozes, 2002.
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7- Cultivo da Mistica - a mistica do MST origina-se de sua ligacdo com a
Igreja Catdlica. Alimenta-se pela manutencdo da utopia que faz os seus integrantes
viverem em prol da causa da libertacdo da classe trabalhadora. A mistica também
contribui para manter a coesdo da luta, e a sua materializacdo se dd na realizacdo de
rituais, no resgate e valorizacio da memoria e heranca dos lutadores e lutadoras do
povo, que vao desde Karl Marx, Ernesto Che Guevara até Jesus Cristo. Materializa- se
também nas musicas, nos simbolos como a bandeira, o boné, as ferramentas de trabalho,
nas palavras de ordem, no hino da organiza¢do. Com isso o MST consegue manter viva
nos seus militantes a crenga nas possibilidades de transformacdo da sociedade
capitalista e na construcdo da sociedade socialista, erigida nas bases de outras relacdes
sociais e de novos valores. A mistica € considerada a corrente sanguinea que pulsa no
Movimento, une os lutadores nas acdes, idéias e sentimentos. Stédile resume a
importancia da mistica para o MST afirmando que “ a mistica faz com que as pessoas se

sintam bem”.

No seu inicio o MST foi criticado por muitas organizacdes, incluindo setores de
partidos de esquerda, por cultivar a mistica, sendo acusado de ser ‘“igrejeiro”, pois até
entdo as organizacdes de esquerda se pautavam por uma luta um tanto racional herdada
dos partidos comunistas. O MST de certa forma misturou o marxismo ao cristianismo,
acreditando que apenas a luta dura e racional nido avangava, era preciso resgatar a
beleza e a estética da luta e de quem faz e fez a luta; dessa forma, o MST, como um
movimento camponés, busca nas proprias caracteristicas camponesas alguns aspectos
da mistica que vém da prépria cultura e caracteristica camponesas, € nado € algo que se
constréi de fora para dentro, mas desenvolve-se a partir dos sujeitos da luta. Bogo
(2002), enumera trés aspectos da mistica do MST que, segundo ele, vém da cultura
camponesa: a contemplagdo, a musica e a devocdo; e acrescenta um quarto aspecto que
provém da luta revoluciondria, que € a busca da paz.

a) A contemplagio -- segundo o Movimento, um camponés ndo vive sem

contemplar a sua obra, ele prepara a terra como o artista prepara a tela para uma
pintura.

b) A misica -- o camponés vive no meio de sons, pios e cantos dos passarinhos,
barulho dos ventos, da dgua, da ventania, e segundo o Movimento isso faz o
camponés gostar de musica, sons. No campo se canta no trabalho ( ndo se vé o
operdrio cantar dentro da fabrica), no ber¢o do filho, ao cair das tardes, nas festas das

colheitas, nas festas religiosas, nas comemoragdes, nos veldrios, enfim, o MST
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captou essa dimensdo dos seus sujeitos e a transformou em um componente da
luta na mistica.

¢) A devogdo -- o terceiro aspecto da mistica, segundo o MST, ¢é a devogdo. O
camponés é devoto de uma série de coisas: dos santos, dos compadres, da
comunidade, do padre ou pastor, da Lua e de suas fases, e quando convencido é
devoto da luta também. (grifo da autora).

d) A busca da paz -- Lénin dizia que quem mais luta pela paz no mundo sdo os
revoluciondrios, ndo o império e a classe dominante. Assim o MST, como
movimento revoluciondrio, busca através da mistica demonstrar que para a
conquista da paz € preciso que antes venha a guerra. Pois uma ocupacio de terra é
uma verdadeira operagdo de guerra, para depois alcangar os assentamentos e a
abundancia. E claro que é uma paz pela metade, uma vez que a paz na sua plenitude
s6 serd alcangada com a destrui¢éo do capital na sua totalidade. (BOGO, 2002, texto

digitado, circula¢@o interna).

A mistica se tornou parte constitutiva do Movimento, ela é fundamental para sua
viabilidade politica, principalmente em uma época em que as esquerdas estdo confusas
quanto ao referencial socialista. A mistica do MST continua cultivando os sonhos e as
utopias socialistas e ao mesmo tempo incendiando consciéncias da necessidade da
revolucdo contra o capital e o império. A mistica no MST € uma energia que busca nio
deixar os homens e mulheres em sua vida cotidiana virarem pedras ou mdquinas. Na
sua jornada de luta por uma sociedade socialista, a mistica € um dos momentos em que
se afirma aos sujeitos sociais Sem Terra a necessidade de lutar sempre, mas sem perder
a ternura jamais. Constituindo-se como uma caracteristica peculiar, a mistica tem
contribuido para o MST se afirmar como patrimonio de esperanca e referéncia para

a classe trabalhadora do Brasil e da América Latina.

2.3 - ESPACIALIZACAO E TERRITORIALIZACAO DO MST NA REGIAO
EXTREMO SUL DA BAHIA

Para Fernandes (1996) espacializacdo € conquistar novos espagos, novos
lugares, novas experiéncias, desenvolver formas de lutas, novas conquistas,
transformando a realidade, lutando pelo futuro (...), € registrar no espago social um
processo de luta. E escrever no espago por intermédio das acdes concretas, como

manifestacdes, passeatas, caminhadas, ocupagdes e reocupagdes de terras.

Sobre a conquista de novos espacos, territorios, Fernandes (1996, p.136) diz que:

“é na espacializagdo da luta pela terra que os trabalhadores organizados no MST
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conquistam a fracdo do territorio, e dessa forma desenvolvem o processo de
territorializacdo do MST”. Assim pode-se caracterizar o desenvolvimento histdrico a

partir das mobilizagdes e ocupacdo de territdrios.

Pizetta (1999) argumenta que a capacidade de mobilizagdo de massa, a
insisténcia organizativa, a proposicdo e o desencadeamento das lutas concretas
desenvolvidos pelo MST, somados aos objetivos de uma causa justa sdao alguns dos
ingredientes que além de identificar o MST, ainda contribuiram para a sua

espacializacdo e territorializagao.

Nessa perspectiva, segundo depoimentos dos dirigentes do MST, desde o inicio
tinha -se um entendimento de que era preciso atingir uma representatividade nacional;
para isso era preciso articular e desenvolver lutas em todos os Estados do Brasil. Dessa
forma foi estabelecido como meta no Primeiro Congresso Nacional, realizado em
Curitiba em 1985, expandir a organizacdo para as demais regides do Brasil,
especialmente a Regido Nordeste. Assim o Estado da Bahia foi escolhido como
referéncia para o inicio do trabalho de organizacdo da Regido Nordeste. Origindrias do
Estado da Bahia, estavam presentes no referido congresso pessoas das regides oeste e
extremo sul, ambas representadas por trabalhadores rurais provenientes de lutas de
posseiros. Pelas condi¢des objetivas apresentadas, a regido extremo sul foi a

escolhida para o inicio da organiza¢dao do MST no Estado da Bahia.

2.3.1 Caracterizacao da regido extremo sul da Bahia

Caracteriza-se como regido extremo sul da Bahia  uma divisdo politico-
administrativa constituida de 21 municipios® abrangendo uma 4rea de 30.420 km?.
Limita-se ao norte com as regides sudoeste e sul da Bahia, ao sul com o Estado do
Espirito Santo, a oeste com o Estado de Minas Gerais, € a leste, com o oceano
Atlantico. De acordo com o censo demografico de 2000 do IBGE, o extremo sul possui
cerca de 664.164 habitantes, dos quais 73,27% vivem na zona urbana.

A regido extremo sul da Bahia € de importancia histérica fundamental, € ali

que se marcou o inicio da colonizac¢do portuguesa ha mais de cinco séculos, e pode-se

26 Belmonte, Itabela, Itagimirim, Eundpolis, Porto Seguro, Santa Cruz de Cabrélia, Guaratinga, Itabepi,
Itamaraju, Prado, Jucurugu, Vereda, Alcobacga, Caravelas, Teixeira de Freitas, Medeiros Neto, Itanhém,
Lagedao, Ibirapua, Mucuri e Nova Vicosa.



140

dizer que é o berco da nacionalidade brasileira. E também uma regido cheia de
contradicoes: por um lado, ainda exibe belezas naturais, praias, 0s ecossistemas
considerados essenciais para o pais e para o mundo, como os parques Marinho dos
Abrolhos, o de Monte Pascoal, e trechos remanescentes da Mata Atlantica com sua
fauna e flora dnicas, bem como “remanescentes” da antiga cultura do povo Pataxé e de
Quilombolas; por outro lado, é uma regido que hd mais de quinhentos anos vem sendo
alvo de desmedida exploragdo, inicialmente pelos colonizadores, que saquearam suas
riquezas naturais, posteriormente pelos grandes projetos desenvolvimentistas, € na
atualidade por empresas multinacionais com a monocultura do eucalipto
(KOOPMANS, 1997). Desse modo, permanecem na regido altos indices de

desemprego, pobreza, analfabetismo e éxodo rural.

A ocupacdo da regido se deu com o estabelecimento de entrepostos comerciais
na costa, encarregados de centralizar a remessa de madeiras nobres para Portugal. Ainda
no século XVI iniciaram-se as plantacdes de cana-de-agucar, que logo se desviaram
para outras regides, o que gerou uma estagnacdo econdmica da regidao. Até o século
XVIII existiam na regidao duas vilas: Porto Seguro e Santa Cruz de Cabrdlia, e os

povoados Santo Amaro e Santo André.

A regido voltou a ser ocupada em fins do século XVIII, com a incorporagdo da
capitania de Porto Seguro a capitania da Bahia. Fundaram-se varias vilas e expandiu-se
a economia extrativista. Paralelamente a essa ocupagdo desenvolveu-se a producdo de
géneros alimenticios, tal como a de farinha de mandioca, que se torna referéncia para
todo o Nordeste brasileiro, sendo o porto de Caravelas a referéncia principal para

escoamento dos produtos.

Com o final da escravidao, a ocupacdo da regido se interiorizou acompanhando as
margens dos rios (Jequitinhonha, Prado e Mucuri) e da Estrada de Ferro Bahia-Minas,
cujo ponto final ficava no povoado da Barra, municipio de Caravelas, junto ao mar. No
inicio do século XX, esse sistema vidrio possibilitou a migracdo de familias

procedentes do Estado de Minas Gerais.

Até meados do século XX predominava nessa regido a agricultura de subsisténcia

e familiar baseada na pequena propriedade.

As transformagdes econdmicas, sociais e politicas que se instauraram no Brasil

com a politica desenvolvimentista dos anos 50/60 tiveram reflexos profundos na regiao
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extremo sul da Bahia. As mudancas no estilo de vida, nas formas de sociabilidade e
estruturacdo das relacOes sociais, culturais e politicas, decorrentes da introducdo do
modo capitalista de producdo e de vida em ambito nacional apresentaram reflexos em
niveis local e regional, criando a possibilidade de sobrevivéncia de modelos de vida e

de representacdes sociais tidas como opostas e contraditorias.

De um lado, os ocupantes tradicionais da regido convivendo numa sociedade
organizada a partir dos lacos de solidariedade organica, entre grupos familiares e de
vizinhanca, vivendo de uma economia de subsisténcia. De outro, os recém-chegados
que olhavam o extremo sul como local subdesenvolvido, abandonado, miserdvel,

selvagem.

Um relatorio de outubro de 1992 sobre o extremo sul, de Moema Miranda (citada
por Koopmans, 1997, p. 87), descreve este choque entre as duas visdes de mundo,

ilustrando o que foi o processo de transformacdo nesta regido:

(...) esta entrada massiva na regidio impds um choque: visdes de mundo

antagdnicas foram colocadas frente a frente. Em tal situacdo, as possibilidades de
composi¢do sdo muito remotas. Travou-se assim, uma disputa intensa, uma
verdadeira “guerra” que terminou com a subordina¢do de uma visdo de mundo
contra a outra. Esse processo € por defini¢do violento. Violéncia empregada nao
s6 do ponto de vista fisico mas também da perspectiva simbélica. Grande parte
dos camponeses foi forcada, por diferentes meios a sair das terras que ocupava,
vendo todo um modo de vida ser destruido. A violéncia simbdlica ndo foi menor:
como vencidos tiveram sua imagem redefinida. Assim, passaram a ser
identificados como preguigosos, fracos, indolentes, desinteressados em progredir.

Seus principios e sua logica de organizacdo social perdem a legitimidade.

Analisando o processo de ocupagdo ocorrido nesta regido, percebe-se que ele nao
se deu de maneira isolada, pois a partir da década de 50 ¢é que o Pais passou pelo
processo de desenvolvimento, com as propostas anunciadas pelo presidente Juscelino
Kubistchek de Oliveira, de fazer “50 anos de Progresso em 5 anos de governo’.
Observa-se ainda nesse periodo a preparagdo para a entrada do capital nacional e
internacional para desenvolver “grandes projetos” agroindustriais na regido. No caso do
extremo sul, a nova cultura a ser introduzida seria o eucalipto para producdo de

celulose, que se consolidou nas décadas de 80 e 90.
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A partir de 1950 iniciou-se um processo de mudancgas significativas na regido.
Novos fatores, tais como o inicio das atividades do Banco do Nordeste, a criagdo do
Departamento Nacional de Estradas de Rodagem -- DNER e do Departamento Estadual
de Estradas de Rodagem da Bahia - DERBA foram sinais de que os governos estadual

e federal pretendiam investir na regido.

Porém, a falta de infra-estrutura para o desenvolvimento, a auséncia de meios de
comunicacdo e a inexisténcia de servicos bancdrios fizeram com que os unicos
investimentos financeiros fossem particulares e colonialistas. Em 1940, a Diocese de
Caravelas, que cobria toda a regido registrou, conforme dados oficiais, que na regidao
existiam apenas 23.027 pessoas. Dez anos depois, a populagdo tinha aumentado para
130.038, sendo que a rural era de 116.338, ou seja, 89% do total (fonte IBGE). A
década de um novo ciclo madeireiro se iniciava, agora em condi¢des mais propicias. A
abertura da BR--101, e seu posterior asfaltamento, iriam viabilizar o escoamento da
madeira. Este processo foi desenvolvido pelos capixabas que promoveram o
desmatamento da regido. Associada a extracdo da madeira foi se instalando a pecudria.
Estas atividades promoveram a valoriza¢do das terras e a entrada de capital na regido,
gerando as contradi¢des entre os tradicionais ocupantes das terras envolvidos com

agricultura familiar e os novos ocupantes.

Nas margens da BR 101 formaram-se as novas cidades que se destacaram como
polos regionais, a exemplo de Eundpolis, Teixeira de Freitas, Itabela e Itamaraju. O
€xodo rural e a concentracdo de terras nas maos de poucos proprietarios contribuiram
para o crescimento populacional dessas cidades.

A ocupagdo da regido, com a abertura da BR - 101, provocou mudancas radicais e
foi acompanhada pela entrada das empresas multinacionais para plantio de eucalipto.
O processo se deu de maneira selvagem e sem nenhum planejamento. A posterior
instalacdo das industrias de celulose gerou novas e profundas transformacgdes na

regido, provocando concentracao de terras e impacto ambiental.

Conforme dados do INCRA (1995), as empresas de celulose ocupam na regido
do extremo sul, 145.189 km2 , isto significa 41% da &rea total da regido, que € de
353.780 km?2.  Pesquisa realizada pelo Centro de Estudos e Pesquisas para o
Desenvolvimento do Extremo Sul da Bahia — CEPEDES em 2006 mostra que existem
700 mil hectares de eucalipto plantados na regido extremo sul da Bahia. Destes, a

Veracel possui quase 147 mil ha, dos quais 73 mil ha sdo de monocultura de eucalipto.
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Um estudo feito pelo Pélo Nordeste?” em 1974 ressalta que:

(...) no acelerado processo de ocupac¢do econdmica a regido vinha sofrendo

enorme perda de sua producio agricola para abastecimento dos alimentos basicos,
por causa da expulsio dos pequenos produtores que tiveram suas terras adquiridas

por grandes grupos econdmicos (CPT, s/d , p. 6).

Segundo a Comissao Pastoral da Terra ,

(...) os pequenos foram chegando e abrindo as matas, plantando, fazendo estradas
e amansando a regido, depois vieram os grileiros que eram fazendeiros, empresas
e grupos de poderosos e tomaram as terras. A abertura da BR - 101 trouxe a
grande derrota. Encheu a regido de serrarias, as terras com matas ficaram muito

disputadas, a regido se encheu de pistoleiros (CPT, s/d, p. 6).

As conseqiiéncias sdo visiveis nas principais cidades da regido, cada vez mais
populosas, fazendo crescer a violéncia e o desemprego. Num levantamento feito pelo
CESTEF - Centro de Educacao Superior de Teixeira de Freitas hoje Departamento de
Educagdo, Campus X, em 1996, nos bairros periféricos de Teixeira de Freitas,
verificou-se que 18% eram desempregados; 55% de adultos (acima de 15 anos) eram
analfabetos e 50% das criancas em idade escolar (7 a 14 anos) ndo freqiientavam a
escola, sendo que 69% da populacdo adulta declarou ganhar menos de um salério

minimo.

Os dados acima ddo uma dimensdo do que foi o “boom” desenvolvimentista na

regido, nas décadas de 80 e 90.

Essas transformacdes expressadas no crescimento do desemprego, no &xodo rural
e na concentracdo de terras, aliadas a exigéncia de uma proposta de organizacdo
concreta que dessem respostas econdmicas a essa situacdo, propiciaram o nascimento do
MST nessa regidao da Bahia, contribuindo também para isto a procura do emprego e a

troca de experiéncias com o MST, ja organizado na regido norte do Espirito Santo.

27 Aros . 4
Orgao do governo do Estado que atuava na regido nessa época.



144

O contato entre os lavradores do extremo sul da Bahia e do norte do Estado do
Espirito Santo, ligados ao MST, foi viabilizado por integrantes da Coordenacdo
Nacional do Movimento. Na Bahia ndo existia Movimento Sem Terra organizado, mas
areas de conflito como: Corte Grande, Guaira, Nova Dely (hoje assentamentos
vinculados ao MST). Essas dreas de conflitos eram frutos de agdes espontaneas, o que
fazia com que o tema da reforma agriria fosse um tabu nas organizagdes dos
trabalhadores, ou seja, nos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais. O contato com uma
realidade concreta, que propunha uma forma de acdo organizada e massiva, animou 0s
lavradores do extremo sul da Bahia a iniciar as articulacdes para organizar o MST no

Estado.

2.3.2 - A implantacdo do MST no Estado da Bahia — a porta de entrada: a

regiao extremo sul

A constru¢do do Movimento Sem Terra na Bahia ndo foi diferente do restante do
Pais. Essa constru¢do representa a radiografia das constru¢des coletivas, sonhos,
desafios, alegrias, tristezas, conquistas, derrotas, que vém sendo tecidas pelos
trabalhadores rurais pelo pais afora. E um longo caminho que vem sendo percorrido

desde 1985.

Essa histéria ndo teria ocorrido se milhares de homens, mulheres, criancas e
jovens nao tivessem enfrentado a exclusdo a que foram submetidos, rompendo as cercas

da injustica, desafiando a ordem institucional as brutalidades do capital.

Movidos pelo sonho da solidariedade, pelo direito a terra e a felicidade,
submeteram-se a morar em barracos de lona preta sob o calor e o frio, enfrentaram a

policia, os latifundidrios, a discriminagao.

O MST na regiao extremo sul da Bahia na atualidade (2007) estd organizado
em cinco brigadas, seguindo a nova organicidade proposta. Possui cerca de 1.823
familias assentadas e cerca de duas mil familias acampadas a espera de um pedaco de
terra. Se estimar que cada familia compde-se de quatro pessoas, pode-se afirmar que
o MST nessa drea organiza na atualidade cerca de 15.300 pessoas. Quanto ao territério

geografico, o MST ocupa ainda na regido cerca de 41.396 hectares de terra.

Mas as conquistas do MST na regido tém uma longa trajetéria de lutas percorrida

por seus participantes. Sao milhares de acdes de enfrentamento, atos, caminhadas,
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ocupacdes de latifindios e Orgdos publicos. A abordagem histérica a seguir
contextualiza o histérico do MST na regido extremo sul da Bahia (regido onde foi

realizada a pesquisa) no periodo de 1985 a 2005.

Pesquisa preliminar sobre a origem, surgimento e consolidacao do MST na regido
j4 havia sido realizada para elabora¢do da nossa Dissertacdo de Mestrado defendida em
julho de 2000 (ARAUIJO, 2000). No tocante ao periodo 2000-2005 as fontes foram:
os documentos do Movimento, as informagdes do MST divulgadas na imprensa acerca
das principais a¢oes realizadas pelo Movimento na regido, e informagdes de dirigentes

e militantes do Movimento na atualidade.
2.3.2.1- 1° periodo - origem e surgimento do MST/BA

O periodo 1985-1987 é considerado o periodo em que surgiram os primeiros
grupos organizados de sem-terra na regido extremo sul da Bahia. As familias
procedentes das comunidades rurais (Juerana, Duque de Caxias, Rancho Alegre, Divisa,
km 890, entre outros) comegaram a se organizar a partir de alguns contatos feitos
através das organizacdes populares existentes na regido, entre elas: Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, Comissdao Pastoral da Terra e Pastoral da Juventude. Os
municipios participantes desse 1° processo foram: Teixeira de Freitas, Itamaraju,
Mucuri, Itanhém, Itabela, Caravelas. Nas reunides, coordenadas por liderangas do MST,
discutia-se a realidade vivenciada pelos trabalhadores e o que deveriam fazer para
transformé-la. Apresentava-se como alternativa a Reforma Agrédria e em seguida, os
objetivos do Movimento e a proposta de organizar as pessoas para desenvolver as acoes

da luta pela terra na regido.

Estabeleceram-se os contatos com os demais municipios da regido, destacando-se
Itamaraju, onde foi realizada a I Assembléia Regional, em dezembro de 1986, que
contou com a participagdo de 120 lavradores sem terra, representando os municipios

acima citados, quando se definiram trés pontos de orientagcao:

- A Reforma Agraria se faria com mobilizaco e a partir daquela data se trabalharia
no sentido de ocupar terras improdutivas ou devolutas na Regido. Para tanto
haveria necessidade imediata de organizar as dreas de conflito em todo o Estado;

- Era necessario desenvolver um plano conjunto com os Sindicatos e outros

Movimentos Populares;
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-A organizacdo das ocupacdes seria a forma de pressdao popular utilizada para

garantir a aplicacdo do PNRA, langcado em 1985 pelo Governo Federal ( MST,
1986, Relatério da Assembléia)

Nesse mesmo periodo, a efervescéncia do tema Reforma Agraria, adotado pela
Campanha da Fraternidade da Igreja Catdlica (1985) com o lema “Terra de Deus, Terra
de Irmdos”, ajudava a impulsionar as discussdes e foram a porta de entrada dos
participantes nas reunides. De outro lado, com o lema “Terra para quem nela trabalha”,
o Movimento salientava a justeza de sua proposta, apontando o acesso a terra através de
uma politica de desconcentracdo, como unico meio de resolu¢do da condicdo dos
trabalhadores sem terra, e indicando as ocupac¢des como forma de organizacdo e luta,
para pressionar a mudancga das politicas agrérias e fundidrias dos governos, em ambito

estadual e federal.

As categorias que formavam os grupos de sem-terra na regido eram formados por
trabalhadores meeiros, arrendatdarios, filhos de pequenos proprietarios nas comunidades
rurais, bem como de trabalhadores oriundos das periferias das cidades, boias-frias e

desempregados.

A partir da primeira assembléia, em dez /86, os lavradores voltaram para os
municipios de origem com o objetivo definido de fazer a ocupagdo. Foram criadas as
comissdes municipais dos sem-terra ou grupos motores®® nos municipios, além da
coordenagdo regional. No decorrer do 1° semestre de 1986, foram realizadas
assembléias nas comunidades e reunides sistemadticas, definindo-se agosto ou setembro
como mes indicativo para a ocupacao.

Todas as articulagdes feitas pelo Movimento Sem Terra, juntamente com as
organizagdes populares, culminaram com a primeira ocupagdo massiva, de 600

familias, realizada pelo MST no Estado da Bahia no dia 5 de setembro de 1987.

A ocupagdo ocorreu na area denominada Projeto 4.045, de 5.100 h4, situada no
municipio de Alcobaca. A drea pertencia a antiga Florestas Nipo — Brasil —
FLONIBRA, empresa de reflorestamento de eucalipto que existia na regido. A 4rea se
encontrava desapropriada pelo Decreto n.° 93.024, de 15/3/87, e a emissdo de posse

foi concedida em 2/6/87, conforme portaria 483 da Presidéncia da Republica. Nessa

*® Eram chamados de grupos motores, os representantes de cada grupo organizado no municipio,
responsdveis por organizar as familias para a ocupag¢do, em todos os sentidos: lona, transporte,
alimentagdo, segurancga, ferramentas, sementes, etc.
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area praticamente liberada (isto €, ndo houve ordem de despejo, ndo houve
enfrentamento com a policia e latifundidrios), o primeiro embate do MST foi com o
entdo prefeito do municipio de Alcobaga, que pretendia utilizi-la para fins eleitoreiros

no ano de 1988, quando haveria elei¢des para prefeitos municipais em todo o Brasil.

2.3.2.2 - 2° periodo (1987-1989) - formacao e estruturacdo do MST-

BA/extremo sul

Apds a primeira ocupagdo, o MST entrou numa fase de formagao e estruturacio,
seguindo uma metodologia prdpria, assim analisada por Grzyboswki (1988): “o MST
tem esbanjado capacidade para fazer o que mais sabe fazer, ou seja, ocupacoes
organizadas de terras definidas. Este é um conhecimento e uma tecnologia de a¢cdo na

luta por terra que ninguém duvida ser uma especificidade do MST”

Perseguindo o objetivo da Reforma Agraria, o MST/BA, ainda em 1987, fez uma
segunda ocupacao, no dia 5 de dezembro, na Fazenda Riacho das Ostras, municipio do
Prado. Esta drea também havia sido desapropriada pelo Decreto 93.785, de 18/12/86, e
fora emitida emissdo de posse em 12/3/87 (segundo a portaria 365 da Presidéncia da

Republica); nesse local foram assentadas 87 familias.

O Movimento Sem Terra, ao fazer as primeiras ocupagdes na regido, além da
conjuntura favoravel, trouxe um método de ocupagcdo em massa, isto €, com muitas
familias, o que o diferenciava das lutas de posseiros, que geralmente era de poucas
familias e delas sé participavam os homens, ficando mais vulnerdveis ao ataque de
pistoleiros. Essa estratégia proporcionou ao Movimento um periodo de intensas

mobilizagdes/ocupagdes, avangando e demonstrando forca nas acdes massivas.

Em maio de 1988, o MST realizou a terceira ocupacao de terra, na Fazenda Bela
Vista, municipio de Itamaraju. Esta ocupagdo sofreu despejo violento. Foi o primeiro
momento de violéncia policial sofrida pelo MST na Bahia em que, segundo um
dirigente do MST, “os policiais e fazendeiros realizaram juntos o despejo”. Nesse
momento, a Unido Democritica Ruralista—UDR, organizada em Itamaraju, juntou-se
ao Poder Judicidrio e a policia, e numa ac@o conjunta prenderam as liderancas e
despejaram os sem terra. Estes, por sua vez, reorganizaram-se e acamparam numa
area do Semindrio dos Capuchinhos cedida pelos frades franciscanos em Itamaraju, de

onde sairam para novas ocupacoes.
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Dessas ocupagdes resultaram os assentamentos Modelo® , com 500 ha e 17
familias; Corumbau30, com 2.741 ha e 100 familias; Trés Irmaos, com 1.262 ha e 44

familias, no municipio do Prado.

Nessas areas (Modelo, Corumbau e Trés Irmaos) o Movimento conseguiu resistir
sem desapropriagdo, num processo de resisténcia de massa organizado que acabou
sendo premiado no Encontro Nacional do Movimento. As primeiras tensdes com as
demais organizagdes populares (STRs, CPT, PT) apareceram nesse periodo, pois as
ocupacdes acima descritas ndo haviam sido regularizadas pelo INCRA e o MST ja
preparava uma nova ocupacao. No entendimento das outras organizacdes, era necessario
esperar que fosse primeiro legalizada a situacdo das familias ocupantes, antes de

organizar uma nova ocupagao.

Na compreensao do MST, aquela situagdo s6 se resolveria com mais ocupagdes e
mais pressdo: “nds achdvamos que quanto mais ocupagoes fizéssemos mais pressao
teria”, revela um dirigente da época. Os preparativos continuaram e no dia 11 de
fevereiro de 1989 foi feita uma nova ocupacgdo, agora na Fazenda Sapucaeira, no
municipio do Prado. Durante a ocupagdo, parte das familias foram barradas pela Policia
Militar, cerca de cem pessoas foram presas e muitas levadas de volta aos municipios

de origem.

Os lideres que nao foram presos conseguiram reorganizar os trabalhadores e fazer
outra ocupagdo na noite seguinte, no municipio de Alcobaga, na Fazenda Reveza.
“Isso foi o que facilitou para a gente sair da cadeia, porque a policia pensou que tinha
prendido os lideres e... de repente sai uma ocupagdo.”(idem, depoimento dirigente

MST).

A Fazenda Reveza era pequena e o total de familias, cerca de 600. Trinta dias
ap6és, o MST ocupou novamente a Fazenda Sapucaeira e novamente sofreu despejos
violentos, prisdes e torturas. A violéncia da Policia Militar foi denunciada, o que
assustou o governo do Estado. O entdo secretdrio de Agricultura ( do governo Waldir
Pires) Euclides Neto, assumidamente defensor da Reforma Agraria, viajou para

Itamaraju na tentativa de resolver o impasse. Este episddio é narrado pelo préprio

* A Modelo até a presente data (2006 ) ndo foi regularizada. As familias resistiram e permanecem l4.

%0 A Fazenda Corumbau s6 veio a ser desapropriada em 22/10/96 e a emissdo de posse em 16/4/97 sob
Portaria 037 da Presidéncia da Reptiblica. Recentemente essas drea foi cedida para os povos indigenas,
ap6s um estudo realizado pela antropdloga Maria do Rosdrio, atestando o pertencimento da 4rea aos
nativos.
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Euclides Neto em seu livro Nas Trilhas da Reforma Agrdria. A narrativa merece

transcri¢do, ainda que um pouco longa:

Soube que, a mando de um deputado, prenderam trabalhadores, em Itamaraju,
acusados de invadir terras suas, no municipio de Alcobaca. Imediatamente, solicitei um
avido e para 14 me dirigi. Chegando a delegacia de policia, o sargento me informou que
0s perigosos criminosos estavam incomunicdveis. Com meu chapéu de palha, roupa
modesta e botas risticas, jamais a autoridade, do alto da sua importancia, iria imaginar
que se tratasse de um Secretdrio de Estado (pouca coisa, ndo precisa dizer, mas muita
para ele). Insisti para ver os recolhidos & enxovia, sem resultado. J4 que nada eu disse,
ndo faltou quem informasse o cldssico “sabe-com-quem-estd-falando?” Fui ver os

perigosos delinqgiientes.

... Em Itamaraju, existia a UDR mais braba da Bahia. Por seguranca, o avido em
que viajei ficou sob a guarda dos trabalhadores e ndo da policia, a servico, ali, dos
manddes....

Tudo resolvido, voltando os trabalhadores a ocupar a drea motivo das prisdes,
pois provaramos ser terra publica, onde o deputado, depois de tomar ao BNDES
polpudo empréstimo, nada aplicara e ja estava inadimplente e acionado. O parlamentar
brigou comigo e rompeu com o governo, mas evitamos um conflito mais grave do que o
ocorrido no mesmo dia (depois soube que estava sincronizado), na fazenda Santa
Elmira, no Rio Grande do Sul, terminando em mortes de soldados e de lavradores, com
dezenas de feridos, mesmo depois da interferéncia do presidente da CNBB, Dom
Luciano Mendes, que pediu a Sarney a libertagdo dos “invasores”. Na Bahia tudo se
acomodara.

... Meu papel estava cumprido. Preferi ficar mais uma vez com os sem-terra, com
Frei Dilson e Frei José, sempre ameagados de morte, que abrigavam no patio do
Convento, as centenas de trabalhadores que ali pediam socorro. E, assim, nos ajudavam
muitissimo, com o apoio total aos escorracados.

Anos depois fui langar o livio A ENXADA em Itamaraju, quando um cidadao
bem trajado me oferece o volume para o autégrafo. Encara-me com afeto. Ndo o
reconheco. Informou-me, entdo, que fora um sem-terra, repetindo-me o nome.
Relembro tudo. Emocionado, digo-lhe que o livro é um presente meu. Orgulhoso, ele
saca do bolso um fornido taldo de cheque e, com dignidade e cidadania (cidadania
também mora no taldo de cheque): “ Néo, hoje posso comprar os livros que entender,
gracas ao Senhor, ji paguei a mog¢a na entrada”.

Estava compensado, mais pela gratiddo que pelos dez reais. E, demonstrando
que o poder aquisitivo melhora as vendas, inclusive de livros, pelo que até os escritores
indiferentes precisam defender o seu ganha farinha — de - mandioca ( EUCLIDES

NETO, 1999, pp. 47,48).

Caracterizou-se também este periodo pelo enfrentamento de classe,
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observando que a UDR era uma reagdo dos fazendeiros da regido aliados ao Estado, ao

Poder Judiciario e

N

a Policia Militar.

A ocupagdo do espaco proporcionou o

desenvolvimento da luta de classes. Nesse sentido foi se construindo a identidade Sem

Terra e dando forma ao Movimento, com prioridade a organicidade e a formacao dos

setores, vistos como novos componentes na luta pela terra.

Quadro 1 - Resumo das Ocupagdes e Reocupalg()es31 — 1987-1989

Data Acdo Fazenda N.° de | Municipio | Enfrentamento Area tl,\I i de
o d Familias conquista- amiiias
cupaca envolvidas da (ha) Assenta-
das.
5..9..87 Ocupacao Projeto 4045 600 Alcobaga Pref. Municipal | 5.100 132
Alcobaca
5.12.87 Reocupacdo | Riacho das | 100 Prado Madereiros 2.000 87
Ostras
Maio/88 | Ocupagdo Bela Vista® 1.500 Itamaraju Despejo violento pela -
Policia Militar e UDR
Julho/88 | Reocupacdo | Corumbau 800 Prado Fazendeiros UDR/| 2.741 100
resisténcia -
negociagdo
Julho/88 | Reocupacdo | Modelo 300 Prado 800 30
11.2.89 Ocupagio Sapucaeira 1.500 Prado Despejo pela PM 800 38
12.2.89 Ocupagio Reveza 600 Alcobaga Despejo pela PM -
Mar/89 Reocupagio | Sapucaeira® 500 Prado Despejo, prisdo, tortura 800
- PM / Politicos da
Regido.
25.7.88 Reocupacdo | Trés Irmaos 300 Prado 1.262 44
Abril/89 | Reocupacdo | Palmares 300 Eundpolis | Resisténcia Cis Vale| 3.757 120
do Rio Doce /
Pistoleiros / Morte de 1
Sem Terra (Nelson
Maria dos Santos)
Julho/88 | Reocupagiio | Brasil-Holanda™ | 300 Porto Despejo ap6s 1 ano na
Seguro drea

Fonte: MST/BA.

3! Reocupagdes sido as ocupagdes realizadas com familias que ja participaram de ocupagdo anterior. O
termo também pode ser utilizado em caso de dreas quando sdo ocupadas, as familias sdo despejadas e
voltam a ocupar a mesma drea outras vezes.
32 A Fazenda Bela Vista foi ocupada novamente em fevereiro/96, tornando-se assentamento.
3 A Fazenda Sapucaeira fora ocupada e reocupada vdrias vezes; finalmente, em 1° de abril/90, o
§fvern0 do Estado legalizou o assentamento que se chama 1° de Abril.

A Brasil-Holanda é uma firma madereira que possui terras em varios municipios do extremo sul. O
MST ja ocupou terras da Brasil-Holanda nos municipios de Prado, Porto Seguro, Mucuri, sem conquistar
nenhuma 4rea da referida empresa.
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As mobilizagdes de cerca de 4.300 familias realizadas pelo MST/BA no periodo de
1987 a 1989  teve como saldo a conquista de um territério de 16.460 mil hectares,

onde foram assentadas 551 familias.

2.3.2.3- 3° Periodo (1990-1992) -- estagnaciao das ocupacoes, isolamento, criaciao

dos setores

Surgiram novos componentes na luta pela terra. Embora reconhecendo a
ocupacdo como forma de luta, o MST/BA deparou-se nesse periodo com a estagnagao
de sua principal forma de luta. O INCRA foi desestruturado pelo governo Collor, e a
politica de Reforma Agrédria foi de intensa repressdo aos movimentos populares e

sindicais, através da repressao policial e acdes do Poder Judiciério.

No extremo sul da Bahia, a UDR encontrava-se bastante fortalecida articulava-
se com os fazendeiros do norte do Espirito Santo e nordeste de Minas Gerais; a policia
militar agia com extrema violéncia, uma vez que o governador nesse momento
pertencia a ala conservadora: o governo da Bahia estava sob o comando de Antdnio
Carlos Magalhdes. Segundo dados da CPT, entre 1985 e 1990 foram registrados 3.374
conflitos com 563 mortes em todo o pais. Em 1990, o Estado da Bahia foi recordista,
com 62 conflitos e 13 assassinatos. Em 1991, foram 55 conflitos e nove mortos em
todo o Estado. A violéncia se concretizava devido a existéncia de forg¢as contrarias a

acdo dos agentes do poder econdmico ou institucional.

. 35 . N . . N
Para Ramos e Silva™, isso teve conseqiiéncias. Segundo ele, devido as
“limitacées da acdo governamental e a frustracdo por ela provocada houve, como
conseqiiéncia, a consolidacdo por parte dos Sem Terra de outra forma de agir: ocupar,

resistir, produzir”.

Nesse periodo, o MST voltou-se para dentro de si mesmo. Organizou
internamente os assentamentos, priorizando a questdo da produgdo, a formagdo dos
setores e a discussdo da organicidade. Como era necessdrio dar uma resposta a
sociedade na questdo da producdo, elegeu-se, em nivel nacional, nova palavra de
ordem: “Ocupar, resistir, produzir”’. Assim, o MST passou a desenvolver uma politica

voltada para a garantia das dreas conquistadas, que se configurou na proposta de

% Bahia: Andlise de dados. Salvador CEI, n. 1, pp. 103-105.
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cooperacao agricola. Nesse processo, ao lema ocupar e resistir se agregou a expressao
produzir, e novas preocupacdes emergiram: reforma agraria deveria implicar também
em mudangas estruturais no modelo de desenvolvimento da agricultura, envolvendo
nio somente a estrutura da posse e uso da terra, mas dos meios de produgdo, crédito,

assisténcia técnica, politica de precos e relagdes com a agroindustria (MST, 1991).

Referindo-se a crise nos movimentos sociais naquela época, Grzybowski (1994, p. 292)
salienta que:

A “crise” atual dos movimentos pode ser uma crise das formas, mas o essencial
¢é preservar a possibilidade dos trabalhadores rurais continuarem em seu processo de
constitui¢do como sujeitos politicos coletivos. Trata-se de um processo de elaboragdo
da prépria identidade coletiva, do aprendizado da organizagdo e participacdo social, da
transformacdo das necessidades em interesses na forma de projetos e bandeiras.
Distinguir situagdes conjunturais de processos organicos contidos nos movimentos
parece aqui uma questdo crucial. (...) Sem divida, € visivel a crise de movimentos como
o Movimento Sem Terra e o Movimento Sindical: crise que ndo é passividade, mas
crise do préprio projeto que animou até aqui esses movimentos. O risco do ativismo é

grande.

Nesse periodo, o MST intensificou a formacgdo politico-ideolégica dos seus
militantes e participantes através do desenvolvimento dos laboratérios de campo™, com
objetivos de desenvolver a formacao integrada a producdo e implementar o processo de

autogestao nos assentamentos.

Na Bahia, priorizou-se o trabalho de organizacio do movimento na regido,
criando-se vdrios setores, além de uma coordenacgdo estadual com representantes dos
diversos assentamentos. Os setores criados foram: Producdo, Jornal e Propaganda,
Frente de Massas, Educacdo, Formagao, Secretaria. Em 15 de agosto de 1992 foi

fundada a Cooperativa Central dos Assentamentos do Estado da Bahia — CCA BA.

Uma das taticas utilizada pelo MST da Bahia foi a de ir se espalhando por outras
regides do Estado, extravasando a regido sul, atingindo o sudoeste, seguindo para a

Chapada Diamantina, o Recdncavo Baiano, o oeste e a regido norte.

3 o £ . z: . .

® Laboratério de Campo é um ensaio/pritico e a0 mesmo tempo real no qual se busca introduzir em um
grupo social a consciéncia organizativa de que necessita para atuar em forma de empresa ou acdo
organizada.
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Outra tética foi articular e unificar as lutas por créditos com outros assentamentos
. e ~ . 37 . .
existentes na regido que ndo eram ligados ao MST”', pois o Movimento buscava

acumular forcas para uma ofensiva contra a politica governamental.

Levar a luta pela terra para a cidade através de jornadas nacionais conjuntas e
da continuidade das ocupagdes de prédios publicos constituiu uma outra forma de
mobilizacdo encontrada pelo movimento para sair do isolamento. Em abril de 1993
realizou-se a 1* Caminhada feita em conjunto com organiza¢des populares. A
caminhada partiu de Feira de Santana em direcdo a Salvador e contou com 300
trabalhadores. As principais reivindicagdes eram vistorias, desapropriacdes, créditos

para producao, habitacdo e infra-estrutura nos assentamentos.

Apesar do isolamento e refluxo nas ocupagdes, nesse periodo o MST
conseguiu driblar a crise e avancar em outras frentes necessarias a sua consolidacio,

com seus integrantes mantendo a esperanca de um dia viverem na terra definitiva.

O MST ficou praticamente trés anos (1989-1993) sem fazer nenhuma ocupacgao
na regido. Abateu-se sobre 0 MST uma grande repressdo, a policia perseguia qualquer
insinuacdo de reunido, o militante que tentasse reunir pessoas nas cidades era
denunciado e tinha que ir a delegacia, era chamado pelos delegados da policia local para
prestar depoimento; caso ndo fosse, o delegado ia ao local e o-intimidava. Essas
repressdes inibiram as lutas de massa na regido. Apds a ocupacdo da Fazenda Vale
do Rio Doce em 1989, no municipio de Eundpolis, o MST s6 voltou a ter area de

acampamento em 1993 no governo Itamar.

E importante salientar que o afastamento do presidente Collor, em 29 de
setembro de 1992, alterando a conjuntura politico-nacional propiciou ao Movimento
sentir um ‘“‘certo alivio” , pois durante os seus dois anos de governo nenhuma familia foi

assentada no Brasil. A partir de entdo o MST entrou numa nova fase.

7 Nova Deli, Corte Grande, Guaira sdo assentamentos resultantes de lutas isoladas, desenvolvidas por
posseiros antes da chegada do MST a regido. Hoje integram o MST.
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2.3.24 - 4° periodo (1993 - 1996) - retomada das ocupacées na regido,

consolidacao do Movimento

Durante o 1° semestre de 1993, o trabalho de organizagdo e articulagdao de
grupos de sem- terra foi reiniciado em varios municipios do extremo sul da Bahia, tais
como Teixeira de Freitas, Itamaraju, Prado, Alcobaca, Itabela, Medeiros Neto e

Ibirapud, com o objetivo de realizar novas ocupagdes na regiao.

Inaugurava-se, nesse momento, uma nova titica para retomar o processo de luta
pela terra na regido. Impedido de ocupar fazendas, o Movimento optou por organizar
acampamentos nas cidades. O primeiro dessa nova fase teve inicio no dia 15 de agosto
de 1993 quando cerca de 830 familias procedentes de varios municipios da regido
conseguiram furar o cerco da policia e chegar até a cidade de Itamaraju onde instalou-

se um acampamento numa area de 5 ha cedida por frades capuchinhos.

E interessante observar que, mantendo e efetivando o acampamento, 0 movimento
seria for¢a de pressao. O fato politico estava criado, a sociedade civil organizada estava
envolvida e as mobilizacdes estavam acontecendo na cidade de Itamaraju que fora
considerada base estratégica para o MST. Enquanto isso, vérias audiéncias e reunides

iam sendo feitas com as autoridades estaduais, INCRA e o MST.

Os integrantes desse acampamento ocuparam e reocuparam os latifindios da

regido e foram despejados varias vezes com extrema violéncia pela policia militar.

Desse processo de ocupagdes e reocupagdes resultou, em 25.10.95, o
Acampamento Rosa do Prado. O quadro a seguir apresenta uma sintese das ocupagdes e
reocupacoes feitas pelos integrantes provenientes do Acampamento da Fazenda Rosa do
Prado no periodo de 1993 a 1995. E importante salientar que embora os acampados
estejam na drea até a presente data (2006), ela nunca foi regulamentada pelo INCRA,

encontrando-se em disputa com a empresa Belgo Mineira.
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Quadro 2 — Resumo das Ocupacées e Reocupacoes Realizadas pelas Familias

Integrantes do Acampamento Rosa do Prado — 1993/95.

Data Fazenda N.° de dias que | Tama- Forma de saida | N.° de | Municipio N.°  de
ficam na drea pri-sdes fami-lias
ocupada nho
(ha)
25.11.93 Fibrasa 17 2.000 Despejo 08 Itamaraju 830
13.12.93
06.1.94 Rosa do |19 5.025 Despejo - Prado 800
Prado 16.1.94
2.2.94 Rosa do|1 5.025 Retirada - Prado
Prado proviséria®
5.2.94 Rosa do |2 5.025 Saida - Prado 700
Prado
10.2.94 Rosa do |2 5.025 Saida - Prado 700
Prado
14.2.94 Rosa do|1 5.070 Saida - Prado 650
Prado
3.3.94 Rosa do |3 5.025 Saida - Prado 300
Prado
28.4.94 Rosa do|9 Despejo, - Prado -
Prado torturas,
prisdes, queima
de barracos e
pertences.
8.8.94 Brasil- 8 Despejo - Prado 350
Holanda violento
18.8.94
6.1.95 Rosa do|3 5.025 Despejo Prado 350
Prado violento
9.1.95 Acamp. a Despejo Teixeira de | 350
margem da violento Freitas
BR101 20.3.95
30.3.95 Rosa do |4 5.025 Despejo 12 Prado 320
Prado
3.6.95 Rosa do |25 5.025 Despejo 6 Prado 300
Prado 28.6.95
23.10.95 Rosa do | Até a presente | 5.025 Resistiu e ndo Prado 270
Prado data saiu

Fonte: Quadro montado pela autora a partir dos depoimentos dos acampados.

O processo historico do MST foi-se construindo passo a passo com avangos,

recuos, conquistas, derrotas, de acordo com as condicdes préprias de cada contexto. No

extremo sul da Bahia, como as familias do Acampamento Rosa do Prado resistiram

definitivamente na area,

o Movimento, apds um longo periodo de ocupagdes e

despejos, refez suas forcas e voltou a organizar outras familias objetivando realizar

38 . L . . . .
Segundo os acampados, foi usada a tdtica de colocar uma pessoa na cidade para investigar se havia
movimentagdo da PM para realizar despejo; assim, quando a policia chegava eles ja tinham saido da 4rea.
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novas ocupacgdes. Em fevereiro de 1996, 350 familias ocuparam o latifindio
denominado Fazenda Bela Vista (3.111 ha) no municipio de Itamaraju, e ficaram
acampadas por um ano e quatro meses, ndo havendo despejo, sendo posteriormente

regulamenta pelo INCRA.

Por intermédio do Programa de Crédito Especial para Reforma Agraria
(PROCERA)¥, criado em 31.1.86 durante o governo Sarney, os primeiros créditos
para os assentamentos ligados ao MST/BA comecaram a ser liberados em agosto/93. Os
primeiros assentamentos beneficiados foram: Projetos 4.045 e 1° de Abril. A entrada de
recursos financeiros para produ¢do impulsionou e fortaleceu as formas de cooperacio
no MST. Cresceu a producdo nos assentamentos, que antes produziam a apenas

subsisténcia.

2.3.2.5- 5°periodo - (1997 - 2000) -- a diversificacdo das acoes do Movimento

De abril de 1996 a abril/1999 foram realizadas 14 novas ocupacdes, sendo que
algumas foram despejadas vdrias vezes, como o caso da Fazenda Farol, hoje
Assentamento Paulo Freire. Essa resisténcia foi possivel porque o Movimento ja se
encontrava consolidado na regido, e os inimeros despejos e reocupagdes que se
iniciaram com a Fazenda Rosa do Prado no periodo anterior, proporcionaram ao

Movimento da regido muitas licoes de como deveria enfrentar o processo.

O periodo foi de intensas mobiliza¢des, com apenas trés dreas conquistadas
legalmente. Por outro lado, foi uma época em que as familias conseguiram
permanecer acampadas nas dreas ocupadas, mesmo sofrendo alguns despejos. Outra
caracteristica do periodo foi a escolha das dreas a serem ocupadas, no inicio o MST
procurava ocupar os latifindios localizados em areas longe dos centros urbanos e das

rodovias, e muitas vezes eram territérios com solos pouco férteis.

Nesse quinto periodo, as dreas escolhidas pelo MST na regido do extremo sul da
Bahia para realizar as ocupagdes foram solos férteis, perto dos centros urbanos que

possuiam uma infra-estrutura significativa. Todos os assentamentos conquistados nesse

% O PROCERA (Programa de Crédito Especial para Reforma Agréria) foi criado pelo voto de n.° 46/85,
de 30.1.86 do Conselho Monetirio, e em 4.9.87 pelo convénio INCRA/MIRAD/EMBRATER/BNDS,
devido a pressdo do MST e CONTAG.



157

periodo (1996-1999) ja possuem luz elétrica, a distancia para a sede do municipio varia
de 10 a 20 km, as estradas sdo boas. Por exemplo, a Fazenda Farol, que se transformou
no Assentamento Paulo Freire, estd a 18 km da sede do municipio e situada a beira do
asfalto.

Outra caracteristica das ocupacdes desse periodo € que ndo precisaram de tanto
sigilo como nos primeiros anos “em que fazer uma ocupagdo era uma verdadeira
operagdo de guerra, ndo se revelava o dia, a drea, isso era segredo para dois ou trés
dirigentes do MST”. As iniciativas das ocupagdes passam a ser assumidas pelos

proprios grupos de Sem Terra.

Paralelamente as ocupagdes, despejos e reocupagdes, o MST ainda nesse periodo
avangou em outros campos taticos, como organizacdo de eventos nas dreas de esporte,
cultura e lazer para adultos e criangas, na perspectiva de realizar a luta pela terra e
garantir as dreas que foram sendo conquistadas. Além disso, o MST na regido,
seguindo orientacdes nacionais, passou a realizar mais intensamente acdes
diversificadas, as quais compreendiam grandes marchas, encontros estaduais massivos,
eventos esportivos, como os Jogos Abertos da Reforma Agraria, Encontros da
Juventude, Encontro dos Sem Terrinha*® e Encontro dos Educadores, além da
escolarizagdo massiva dos adultos. Todas essas acOes eram realizadas tendo como
objetivo denunciar o latifindio e chamar a atencdo da sociedade civil, principalmente
das cidades, de que A REFORMA AGRARIA E UMA LUTA DE TODOS", bem

como esclarecer e buscar apoio da opinido publica para a causa da Reforma Agraria.

Tendo consciéncia de que a luta pela terra se trava no campo, mas 0 apoio se
conquista na cidade, durante o primeiro mandato do prefeito frei Dilson Santiago, do
Partido dos Trabalhadores —PT do municipio de Itamaraju, os assentados e acampados
da regido desenvolveram todas as segundas-feiras agdes de solidariedade na cidade
sede. Essas acdes variavam entre limpeza da cidade, distribui¢do de produtos da RA nas
escolas, creches, orfanatos e bairros pobres. Todas essas acOes eram acompanhadas de
debates acerca do trabalho voluntdrio, da importancia dos estudos e de gestos de

solidariedade.

“E a designacdo dada aos filhos dos assentados que vivem e estudam nas escolas de assentamentos. Ver
no capitulo quatro deste trabalho uma sistematizacao dos encontros dos Sem Terrinha na regido.

*! Palavra de ordem aprovada no III Congresso Nacional do MST, realizado em Brasilia no més de julho
de 1995.



158

Essas acOes de solidariedade contribuiram para uma mudan¢a na consciéncia
politico-organizativa dos assentados e acampados, que aos poucos foram sentindo a
necessidade de preservar o espaco conquistado e avangar na conscientizacdo da

importancia do trabalho voluntario.

2.3..2.6 - 6° Periodo ( 2001 - 2005) -- enfrentamento com o Agronegocio; a

educacio na luta pela reforma agraria

Como ja foi abordado anteriormente, no inicio do MST, na regido do extremo
sul da Bahia, o enfrentamento central se deu com os latifundidrios e seus pistoleiros, o
Estado burgués e seus aparatos: a policia e o Poder Judicidrio. Naquele momento
histérico eram corriqueiras as ameagas de morte as liderangas dos movimentos de lutas
sociais, bem como o assassinato de trabalhadores rurais. Nos dias atuais pode-se
afirmar, com base na descric¢do historica anterior, que esses inimigos permanecem, mas
os enfrentamentos com eles nao constituem mais a centralidade da disputa do MST
na regido. Com o avanco do capitalismo no campo, quem dita as regras na regiao sao os
grandes grupos econdmicos que desenvolvem projetos de monocultura do eucalipto, de
interesse do capital internacional (Suzano-Bahia Sul, Aracruz / Veracel, Belgo
Mineira). Esses grupos tem sido responsdveis pela brutal concentragdo de terras na
regido, bem como por prejuizos culturais e ambientais de dimensdes incalculavelmente
devastadores. E possivel afirmar que a ameaca hoje ndo reside apenas na vida das

liderancas camponesas, mas na vida de toda a comunidade regional.

No extremo sul da Bahia existem cerca de 700 mil hectares de terra para plantacdo
de eucalipto, e duas fabricas de beneficiamento de celulose para exportacdo. Apenas
para a constru¢do e montagem da infra-estrutura fabril da empresa Veracel no
municipio de Porto Seguro, o investimento foi de US$ 1,2 bilhdo de ddlares. Desse
total, R$ 1,5 bilhao foi financiado pelo Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES), que é, inclusive, acionista em 12,5% das acdes da
Aracruz, detentora de 50% das a¢des da Veracel Celulose. Assim, observa-se o avanco

no processo de dominacdo do territério com apoio do Estado burgués.

Toda essa progressdo se dd a partir de praticas que comprometem o meio

ambiente na regido, a exemplo do uso abusivo de agrotéxicos ( pesticidas e inseticidas)
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e de adubos quimicos usados indiscriminadamente. Tudo isso tem afetado o ecossistema
e atingido as populagdes existentes. Esse modelo de desenvolvimento da agricultura, o
agronegdcio, compromete as relacdes sociais, pois além da concentragdo da terra,
fomenta a mecanizagdo agricola, expulsa os trabalhadores residentes no campo, tudo

isso com a finalidade de atender as demandas do mercado internacional.

Desse modo, observa-se que esse periodo foi marcado por quatro agdes
fundamentais na luta do MST na regido: no campo confrontacional, a luta contra o
agronegdcio; no campo organizativo, a reorganizacdo interna em brigadas; no campo
das formas de lutas, o recuo das ocupagdes e a organizacdo de acampamentos nas
margens das principais rodovias como tdtica prioritdria; no campo da formacdo, a
qualificacdo dos seus militantes e dirigentes através da elevacdo dos niveis de
escolaridade através da educacdo escolar ( cursos formais, amplamente descritos no

capitulo IV deste trabalho).

Conforme dados organizados pelo setor de frente de massas da regional extremo
sul, o MST no periodo ( 2001 -2005 ) realizou na regido cerca de seis ocupacoes,
seguidas de dezesseis reocupagdes em propriedades privadas, sofreu dezessete
despejos, organizou treze  acampamentos, mobilizou um total de 7.726 familias;
conquistou nove assentamentos espacializando-se em um territério de 11.974

hectares, com o assentamento de 886 familias.

Dentre todas as ocupagdes realizadas, as duas com maiores impactos, tanto
regionais quanto nacionais, foram as ocupacdes das fazendas Agua Fria de propriedade
da Veracel Celulose, no municipio de Porto Seguro, com cerca de trés mil familias e
da Fazenda Céu Azul de propriedade da Suzano—Bahia Sul Celulose, com cerca de
duas mil familias, no municipio de Teixeira de Freitas. A repercussdao dessas duas
ocupacdes se deve principalmente a trés fatores: o nimero de familias mobilizadas para
a acdo; o fato de as dreas ocupadas serem de propriedades das empresas multinacionais
produtoras de eucalipto da regido; e que, ao ocupar terras com plantagcao de eucalipto,
o MST pde em discussdo o conceito de propriedade produtiva. Nesse contexto, discutiu-
se a funcdo social ndo da terra, pois o seu uso estd voltado ao favorecimento de
grandes empresas, que ao exportarem a quase totalidade de sua produg¢do ndo geram
empregos na regido, ndo desenvolvem econdmica e socialmente os municipios, e ainda

degradam o meio ambiente.
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Com a eleicdo do presidente Lula em outubro de 2002 as esperancas de
realizacdo da reforma agraria se renovaram para os movimentos sociais do campo,
entre eles o MST. O ano de 2003 para o MST foi marcado pela de organizacdo de
grandes acampamentos com expectativas de realizacdo da reforma agraria pelo
presidente da Republica. Na regido extremo sul da Bahia o MST organizou grandes
acampamentos a beira das rodovias eram verdadeiras cidades de lona preta por quase
todas as rodovias da regido. No final de 2003 o MST contava com cerca de 2.200
familias acampadas na regido, sem nenhuma solu¢ao por parte do governo, apesar de
este ter anunciado na primeira versao do II Plano Nacional de Reforma Agréaria --
PNRA a meta de assentamento de um milhdo de familias. Entretanto, em novembro
de 2003 foi apresentada a segunda versao do plano, em que o governo estabelecia uma

nova meta de assentar 400 mil familias até o final de 2006*.

Em dezembro de 2003 o MST nacional, com cerca de 38 .000 mil familias
acampadas em todo o Brasil, sem solu¢do nenhuma por parte do governo Lula,
decidiu em seu encontro nacional realizar grandes jornadas no més de abril de 2004;
estas teriam como alvo mexer no coracgdo do capital, e todos os Estados onde o MST
estava organizado foram orientados a realizar agdes que impactassem diretamente o

capital.

Desse modo, em 4 de abril de 2004, cerca de trés mil Sem Terra organizados
pelo MST do Estado da Bahia ocuparam a Fazenda Agua Fria, de propriedade da
multinacional Veracel”, no municipio de Porto Seguro (BA). A ocupacdo dessa
fazenda tinha o objetivo de pressionar o governo Lula a pdr em prética a prometida

reforma agrdria, bem como mudar os rumos da politica econdmica. A acdo constou da

20 Banco de Dados da Luta pela Terra - DATALUTA, érgio criado pelo Departamento de Geografia da
UNESP de Presidente Prudente, com base em dados do INCRA, afirma que as metas do governo Lula
ficaram longe do seu cumprimento. Dados do referido 6rgdo mostram que no ano de 2003 o governo
Lula assentou apenas 36 mil familias; destas, 24% em terras desapropriadas ou compradas e 76% em
lotes de assentamentos j4 existentes. Em 2004 foram assentadas 81 mil familias, sendo 32% em terras
desapropriadas ou compradas e 68% em lotes ja existentes; 39% em terras publicas e 16% em lotes de
assentamentos ja existentes em terras publicas. O pesquisador Fernandes ( 2005) caracteriza essa maneira
de reforma agriria de processo de autofagia, ou seja, assentar familias onde ji existem assentamentos
realizados, isto é, sem realizar novas desapropriacdes.

A Veracel Celulose tem como uma das suas principais acionistas (50% das a¢des) a multinacional

Stora-Enso, empresa sueco-finlandesa e uma das maiores no mundo na producio de papel e celulose. Os
outros 50% das acOes sdo da Aracruz Celulose S/A.
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derrubada de cerca de 21 mil pés de eucalipto; em seu lugar, foram plantados vinte e
cinco hectares de agricultura de subsisténcia em quatro dias de ocupagdo.

O capital reagiu ferozmente diante dessa ocupacdo através dos meios de
comunicacio estadual e nacional®, condenando as acdes do Movimento e defendendo o
capital internacional. Em seu boletim eletronico do dia 14 de abril de 2004, o MST

apresentou a seguinte defesa:

Disseram que o Movimento quer impedir a entrada de capital estrangeiro porque
ocupamos a fazenda Veracel no sul da Bahia. Esta mobilizacdo foi para denunciar
o quanto € injusto aquele projeto de uma multinacional com capital da Suécia,
Noruega e Inglaterra que vem aqui para impor monocultura de eucalipto,
financiado pelo dinheiro publico do BNDES (Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social) e levar a celulose, deixando aqui a

pobreza e a degradacdo do meio ambiente.(...)

(...) Todos nos condenaram. Mas ninguém quis explicar por que a Veracel
desalojou mais de 400 pequenos e médios produtores da regido ou porque a
multinacional financia a campanha de todos os partidos da Bahia. Criticam a
ocupacdo de dreas tidas como produtivas, mas ndo questionaram qual o beneficio
para a regido e para o povo brasileiro de uma floresta homogénea de eucalipto,
em 70 mil hectares de regido de mata atlantica, que agora, nido cria nem
passarinho! Queremos que a sociedade brasileira discuta essas coisas, reflita sobre

o que significa este modelo agricola. (...)

(...)Esses meios de comunicagdo também esqueceram que a Constitui¢do
determina que todas as grandes propriedades devam cumprir sua fun¢@o social,
relacionada com a produtividade, com o bem-estar da populagdo local, com o
meio ambiente e com as relagdes sociais dentro da drea.(.. (MST-- boletim

eletronico de 14/ 05/2004).

Apés quatro dias de resisténcia e pressao, o MST conseguiu reunir-se com
representantes do governo do Estado, da Secretaria de Agricultura, do INCRA, e fechar
um acordo. O acordo realizado previa: realizacao de vistorias em fazendas de diversas
propriedades no extremo sul do Estado, para agilizar o processo de reforma agraria na
regido; emissdo, até o final do ano, dos Titulos da Divida Agraria — TDAs para 18

propriedades, no extremo sul do Estado. Ainda ficou definido que outras 48

* Jornais O Estado de S. Paulo e Folha de S. Paulo, revistas Veja, Epoca, redes de televisao: Globo,
SBT, Bandeirantes, dentre outras empresas de comunicacao.
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propriedades seriam vistoriadas nos municipios de Eundpolis, Porto Seguro, Santa Cruz,
Cabralia, Itamaraju e Itabela, e a implantacdo da unidade avancada do INCRA na
cidade de Itamaraju. A ocupagao resultou em trés assentamentos: o assentamento
Coroa, o assentamento Macadamia, e o assentamento Serro Azul, todos no municipio

de Porto Seguro.

Quadro 3- Resumo dos assentamentos conquistados pelas a¢des do MST na regiao

extremo sul no periodo 2001-2006.

Assentamento | Municipio Area total em | Ano da | N° de familias
ha emissao de
assentadas
posse
Quilombo I Mucuri 1.870 2005 139
Quilombo IT Mucuri 1.400 2005 119
Zumbi dos | Mucuri 1.200 2005 84
Palmares
Cruz do Ouro Itamaraju 1.893 2005 129
Pedra Bonita Itamaraju 680 2004 41
Coroa Porto Seguro 617 2006 60
Macadamia Porto Seguro 1.240 2006 90
Serro Azul Porto Seguro 2.500 2006 180
Gildasio Itabela 574 2006 44
Barbosa
Total 4 11.974 886

Fonte: MST — Bahia /2007.

A partir de 2002, o MST na regional extremo sul, seguindo as orienta¢gdes nacionais,
entrou numa nova fase de reorganizagdo interna, a organizacao por brigadas. Como ja

mencionado, a organizacao por brigadas objetiva dar maior consisténcia a organicidade
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interna aos acampamentos € assentamentos, bem como efetivar o principio da direcdo

coletiva. Atualmente, a regional extremo sul organiza-se em cinco brigadas45.

As instancias de decisdes seguem a estrutura geral do MST, desde os nicleos de base
até a direcdo regional, que é composta pelo coletivo de dire¢do das brigadas e os
coletivos dos setores organizados. Deste modo, percebe-se uma estrutura de direg@o
ascendente, ou seja, inicia-se nos nucleos de base e nos coletivos de setores na base

dos assentamentos e acampamentos e vai até a Direcao Nacional.

Esse modo de organizagdo do MST vislumbra a democratizacdo dos diversos
espacos de participacdo social. E nos espacos dos nicleos de base que se iniciam os
processos de debates e decisdes que o MST pretende tomar. Essas instancias de
participacao e tomadas de decisdes propiciadas pela organizac¢do dos trabalhadores tém
potencialmente provocado mudangas no comportamento individual e coletivo do sujeito
social Sem Terra. Nesses espacos eles criam lacos de solidariedade, convivéncia
coletiva, apropriam-se dos instrumentos necessdrios para a luta politica, mantém o
desejo de continuidade da wunido, da organizacdo, e a luta por uma sociedade

socialista.

5 As brigadas da regional extremo sul sdo nomeadas elegendo algum lutador ou lutadora do povo que
tenha algum significado para os integrantes da referida brigada, assim sdo: Alofsio Alexandre, Olga
Benirio, Elias Gongalves, Che Guevara e Joaquim Ribeiro.
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CAPITULO 1III

O MST E A EDUCACAO: TRACOS DE UMA TRAJETORIA DE
RECRIACAO DA EDUCACAO NO CAMPO BRASILEIRO

“Os Sem Terra sabem que a
educacdo sozinha ndo faria a
reforma agrdria, mas eles sabem que
sem educacdo também ndo se faz
reforma agrdria (....) O MST ndo
teria a presenca que tem se nao
soubesse disso” (Paulo Freire)

3.1 - HSTORICO SOCIAL DA EDUCACAO NO MST

A presenca do MST no cendrio politico e social brasileiro, nas dltimas décadas,
vem atraindo a aten¢do de vérios segmentos da sociedade civil, e em particular, dos
cientistas e pesquisadores brasileiros. No campo da educagdo, varios estudos t€m sido
realizados com o intuito de analisar suas propostas e reivindicacdes educacionais, seu
projeto de escola e as lutas que tém sido empreendidas em prol de uma escola publica

de qualidade.

Entre os principais estudos podem-se destacar os de Caldart (1997, 2000),
Vendramini (1992, 1998), Camini (1998), Pizetta (1999), Caldart ¢ Schawaab (1991),
Hadadd e Di Pierro (1993), Aratjo ( 2000), e Machado ( 2003).

A histéria da educacdo no MST € parte da histéria do préprio Movimento, as
lutas pela escolarizacio como direito no MST seguem a dindmica das préprias
atividades desenvolvidas pelas familias dos sem-terra, na luta contra a propriedade
privada, e pela destruicao de latifindio e para a conquista da posse e uso da terra. Em

outras palavras, sdo movimentos e lutas que se ddo a partir das ocupagdes e expressam a
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necessidade coletiva e organizada de superar as condi¢des de exclusdo e miséria
material e imaterial a que foram submetidas as classes trabalhadoras brasileiras em
seus 500 anos de histéria. Para os trabalhadores rurais sem-terra organizados no MST,
terra e escola sdo tidos como direitos a serem conquistados porque lhes t€m sido

negados.

Nesse sentido, a marca de origem da educacdo no MST € a luta por escolas
publicas nas dreas de assentamentos e acampamentos. As primeiras lutas e
reivindicagdes por educagdo escolar nas areas que deram origem ao MST comecaram a

se efetivar a partir das primeiras ocupagdes, no periodo de 1979 a 1984.

Desde entdo, questionava-se o que era possivel fazer com as criancas acampadas
e, posteriormente, como garantir a constru¢do e o funcionamento de escolas nos
assentamentos que o movimento ia edificando. O funcionamento da primeira escola data
de 1983, no assentamento de Nova Ronda Alta, no Rio Grande do Sul (CALDART,
1997, p.227).

No inicio as lutas do Movimento eram pelo direito das criangas as escolas de
ensino fundamental, e depois as demandas foram ampliando essa no¢do de direito e o
Movimento passou a lutar por outros niveis € modalidades educativas, tais como:

educacgdo de jovens e adultos, ensino médio, educacao infantil e educagdo universitéria.

Com o funcionamento das primeiras escolas, surgiu a preocupacdo com tipo de
ensino que deveria ser ministrado. Caldart (1997, p. 227 ) argumenta que “o motor do
surgimento da questdo da educacdo no MST foi, por um lado, a necessidade (ndo era
possivel ignorar a presenca das criancas) e, por outro lado, a intui¢do de que a escola

é um direito de todos”.

As priticas e agdes educativas desenvolvidas pelo Movimento, embora
dispersas pelo Brasil afora, tiveram um outro momento significativo quando da
articulagdo e realizagdo, em 1987, do primeiro Semindrio Nacional de Educagdo em
Assentamentos, no municipio de Sao Mateus-ES no periodo de 27 a 30/7/1987, onde
se reuniram representantes de quatro Estados'® que decidiu e criou o Coletivo
Nacional de Educag¢dao do MST. Sobre este evento, Caldart, (1991, p .86) ressalta

que:

% Segundo Pizetta (1999) foram convidados representantes de treze Estados, dos quais apenas quatro
compareceram ( Santa Catarina, Parand, Sdo Paulo e Espirito Santo), totalizando treze professores/
monitores.
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Quando a organizagdo dos Sem Terra cria em sua estrutura um Setor de
Educacio, deixa para trds a concepc¢do ing€nua de que a luta pela terra € apenas pela
conquista de um pedaco de chdo para produzir. Fica claro que estd em jogo a
questdo mais ampla da cidadania do Trabalhador Rural Sem Terra, que entre tantas

coisas inclui também o direito a educacgio e a escola.

Durante esse encontro, os participantes trataram das questdes que remetiam a
necessidade de estabelecer uma proposta de escola alternativa a entdo instituida, e
discutiram duas questdes importantes: “O que queremos com as escolas de

assentamento? e, “Como construir a escola que queremos?”

Essas questdes apontavam para a necessidade de construir um projeto
politico pedagdgico da escola, adequado aos objetivos do Movimento e as
caracteristicas e necessidades das populagdes que vivem nos assentamentos e
acampamentos. Além disso, tratava-se também de reivindicar dos poderes publicos a
instalacdo e implantagdo de escolas de 1* a 4° séries nos acampamentos e
assentamentos ja existentes. Coube ao Setor de Educacao do Movimento organizar as
lutas reivindicatérias e reunir educadores e participantes do Movimento para

discutirem a proposta de uma escola diferente.

A decisao do MST em construir uma educa¢do coadunada com a sua
estratégia de luta contra-hegemoOnica tem estabelecido tensdes com a classe
burguesa, e conseqiientemente com o Estado burgués. Essas tensdes inserem-se no
contexto da luta de classes; sendo assim, ndo se encerram no contexto da luta pela
terra. A luta pelo acesso a educacdo escolar para os acampados e assentados
também tem sido elemento de disputas entre 0 Movimento e o Estado burgués, ora
com as prefeituras, ora com os governos estaduais e o governo federal, pois o Estado
brasileiro, representado nessas instancias, ainda ndo se convencera da condicdo de
cidaddos desses trabalhadores, condi¢do esta criada pelo préprio sistema

capitalista.

Os motivos dessas tensdes variavam desde a resisténcia dos poderes publicos

em propiciar’’ uma escola de qualidade no campo, até a escolha do que e de quem

7 Sobre as mobiliza¢des por escolas realizadas pelo MST no Estado da Bahia, ver Aradjo ( 2000) Da
luta contra a exclusdo a reinvengdo da escola piiblica popular. Dissertagdao de Mestrado em Ciéncias e
Praticas Educativas. UNIFRAN, Franca —Sao Paulo.
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deve ensinar nessas escolas, ou seja, a escolha dos educadores para atuar nas escolas de

assentamentos, o debate sobre o curriculo, a gestdo escolar.

Essas disputas nao sdo novas na luta da classe trabalhadora. J4 no século XIX
Marx, (1992) ao falar sobre educag¢do e ensino na Associagdo Internacional dos
Trabalhadores, afirmava a necessidade de o ensino ser estatal sem que estivesse sob o
controle do governo. Desta forma, Marx defendeu uma escola publica, gratuita, porém

sem o controle ou a interven¢ao do Estado, a ndo ser no seu financiamento.

Nessas duas décadas de lutas pelo acesso a escola, o MST nao tem buscado
construir um sistema de ensino paralelo, mas tem lutado para que as escolas de
assentamentos € acampamentos sejam publicas, mas refuta como Marx ao estado
educador, que na sociedade capitalista € concebido como instrumento das classes

burguesas para alcancar a hegemonia dessas classes no poder™.

Outro periodo importante foi o de 1989 a 1994, no qual o setor de educacdo do
MST avangou no processo organizativo e de elaboracdao pedagdgica, ampliando as
frentes de atuacdo e construindo um Coletivo Nacional de Educagcdo que seria
responsavel por desencadear um trabalho de discussdo e aprofundamento em cada
Estado do Brasil. Durante esse periodo foi criada a primeira escola de formacgdo de

. . 4
professores, no Rio Grande do Sul, para atuar nos movimentos populares .

Além da preocupagdo com a escolarizacdo das criangas, um outro desafio
existente nas comunidades assentadas era o analfabetismo da populagao adulta. Dados
levantados pelo Setor de Educagdo nos Estados, em 1995, indicaram um indice médio
aproximado de 40%° de analfabetos nos assentamentos do MST, um nimero que podia
subir para 90% em algumas 4reas, especialmente nas regides Nordeste e Norte do Pais.
(CALDART, 1997, p. 231). Esse alto indice de analfabetismo ficava evidente nos
varios assentamentos quando da implantacdo das cooperativas de producdo/e ou

associagdes, pois era dificil encontrar pessoas habilitadas para fazer a ata e/ou mesmo

*® No momento ( marco de 2006) em que se escreve este trabalho, as mulheres que participam da Via
Campesina destruiram um viveiro de mudas da Multinacional Aracruz Celulose no Estado do Rio Grande
do Sul. Para ilustrar o que foi afirmado no texto di—se como exemplo a suspensdo de todos os convénios
pelo governo do Estado do RS com o MST/ITERRA. Isso tem prejudicado as acdes educativas do
Instituto.

* Em janeiro de 1990 teve inicio a 1* turma de Magistério para professores das escolas de assentamentos
do Brasil, no Departamento de Educagdo Rural da Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa
da Regido Celeiro. DER — FUNDEP.

% Dados do IBGE (1995) apresentam indice semelhante: 32,7%.
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para assinar a papelada. Assim, o analfabetismo apareceu como um problema a ser

superado no conjunto da organizacao.

Todavia, o Setor de Educagao passou a se preocupar também com a educacdo
de jovens e adultos, com aqueles que ndo tiveram seus direitos de escolarizacdao
garantidos na infincia. Visando a garantir a reposicao do ensino fundamental, foram
realizados convénios entre 0 MST e Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo e
o Ministério da Educacdo, e envolvidas varias ONGs com experiéncia de alfabetizacdo.
O primeiro projeto de alfabetizacdo foi inaugurado em 25 de maio de 1997 no
municipio de Bagé-RS, com a presen¢a do educador Paulo Freire.

Um olhar histérico sobre educac¢do de jovens e adultos no campo e nas cidades
do Brasil, remete a um quadro de exclusio e marginalizagdo, comprovando uma
realidade marcadamente desfavordvel a populagdo camponesa.

A existéncia ainda hoje (2006) de inimeros programas51 e projetos para atender
a populacdo adulta analfabeta reflete a falta de politicas publicas na drea da educagdo
de jovens e adultos - EJA. O alto indice de analfabetismo no Brasil ndo € por acaso, ele
tem raizes histdricas e econdmicas profundas, que remotam ao periodo colonial passam
pela a Primeira Reptiblica e continuam na atualidade.

O Periodo Colonial, o Império e a 1* Republica, que vao de 1500 a 1930,
portanto 430 anos de histdria caracterizaram-se  pela quase inexisténcia de agdes
direcionadas a educacgdo de jovens e adultos. Mesmo sendo a populagdo brasileira, na
sua grande maioria analfabeta (cerca de 67,2% em 1890, e em 1920, cerca de 60,1%), a
preocupacio com o ensino de adultos apareceu pela primeira vez com a Constitui¢ao
de 1934, e posteriormente com o Plano Nacional de Educacdo. Com o fim da 2* Guerra
Mundial (em 1945) e a press@o de organismos internacionais a exemplo da UNESCO
que desencadearam um processo de recomendacdes aos paises com alto indice de
analfabetismo, para que dessem respostas efetivas a esses indicadores por meio de

campanhas de massa.

No Brasil, esses fatores somados ao processo de redemocratizacdo do Pais, as
necessidades de participacdo e integragdo das massas urbanas (incluindo os imigrantes).

bem como a qualificacdo e expansdo da producdo e a ampliacdo do contingente de

> Hoje (2006) em nivel de governo federal enumeram—se vdrios programas na drea de EJA, tanto para
o campo quanto para a cidade ( PRONERA, Pescando Letras, Saberes da terra, Brasil Alfabetizado, e
outros).
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eleitores, impulsionaram o Estado a criar mecanismos de atendimento a essa
modalidade de ensino, através de campanhas de massa. A primeira campanha de
alfabetizacdo de jovens e adultos no Pais foi realizada em 1947, e at¢ o momento
(marco de 2006) as politicas para enfrentar essa problemdtica nao foram alteradas.
Examinando a histéria das politicas publicas para a EJA no Brasil pode-se observar que
as proposicoes ao longo da histéria da EJA foram programas federais e estaduais
descontinuos, para atender a demanda, sem a garantia de financiamento ( em 97, com a
implantacio do FUNDEF, a EJA ndo entrou como modalidade de ensino a ser
financiada). Entretanto, uma rede de organizacdes ndo-governamentais € VAarios
movimentos de lutas sociais vém assumindo um dever constitucional que € do Estado.
Nesse contexto € que se inserem  as acdes do Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra- MST na area da EJA.

A educacdo de jovens e adultos no MST nasceu como uma necessidade de
prosseguimento da luta pela reforma agraria em sua dimensio ampla. E sabido que os
indices de analfabetismo dos povos do campo chegam a 28,7%, portanto, maiores que
nas zonas urbanas. Nos acampamentos e assentamentos do MST, conforme a ultima
pesquisa do INEP, essa realidade ndo € diferente, pois cerca de 23% da populagcdo
adulta € analfabeta; o que tem sido diferente é a vontade e determinacdo  dos
milhares de homens e mulheres que organizados no Movimento se recusam a
permanecer na condicdo de excluidos do acesso ao conhecimento. Diante dessa
realidade o MST, a seu modo e sem ser assistencialista, toma para si uma tarefa do
Estado brasileiro, incorporando também essa modalidade de ensino em suas plataformas

de lutas. O jeito de “lutar fazendo” é uma titica do MST para cobrar do Estado

brasileiro o seu dever constitucional.

Foi mais precisamente na década de 90 do século XX que o MST delineou as
acoes e linhas politicas52 contra o analfabetismo, tanto na luta pelo direito/acesso,
quanto no sentido de elaboracdo de uma proposta pedalgégical53 propria para a educagdo
dos jovens e adultos do MST .

Dada a inexisténcia de politicas publicas para a educagdo de adultos no cendrio

brasileiro, o MST iniciou e continuou o trabalho com EJA através de convénios e

32 Ver documento basico do MST, pp. 50-53.

3 0O registro desta proposta encontra-se nos Cadernos de Educagdo: n° 3 Alfabetizacdo de jovens e
adultos: como organizar; n° 4 Alfabetizacdo de jovens e adultos: didética da linguagem; n° 11 Sempre
¢ tempo de aprender e Somos sem terra, Caderno do educando.
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projetos pontuais, com organiza¢Oes ndo-governamentais, universidades, Secretarias

Estaduais de Educacdo, e os Ministérios da Educagdo e da Reforma Agréria54.

A luta do MST, juntamente com outros movimentos sociais do campo,
conquistou em 1998 o Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria -
PRONERA”. E através desse programa que o0 MST vem dando continuidade as agcdes

de escolarizacio dos jovens e adultos na modalidade de EJA.

Segundo dados do setor de educagdo do Movimento, o trabalho de educacdo de
jovens e adultos estd organizado atualmente em praticamente todos os Estados do
Brasil, atingindo 30.000 alfabetizandos, e desenvolvido por cerca de 2.000
monitores/educadores. Além da alfabetizacdo de jovens e adultos, o MST também
desenvolve programas de educacdo de adultos nos niveis fundamental ¢ médio. De
acordo com dados do Movimento, a maior parte desses esforcos se concentra nas
Regides Norte e Nordeste, onde os niveis de analfabetismo de jovens e adultos sdo os

mais altos do Pais.

Em 2003 o MST um realizou balango das acdes da EJA no interior do
Movimento, o qual revelou que os limites centrais da frente de EJA no Movimento

Sao:

A primeira dessas experiéncias realizou-se no MST RS e durou de 1991 a 1993,; foi financiado pelo
Instituto Cultural Francisco de Assis, MEC, Cdritas e a AEC. Este projeto envolveu 100 turmas de
alfabetizagdo. O valor histérico dessa experiéncia reside no fato de ter contado com a participagdo do
mestre Paulo Freire no seu langamento, quando ele fez a abertura oficial por ser a primeira experiéncia
organizada pelo Movimento.

Outras experiéncias foram sendo desenvolvidas tanto em nivel nacional quanto em nivel dos Estados;
nesse sentido, duas experiéncias foram significativas: em nivel nacional, o primeiro convénio com o
MEC, que durou de agosto de 1996 a junho de 1997, envolveu 500 turmas de alfabetizagcdo e,
conseqiientemente, a formagdo e capacitacio de 500 monitores de EJA. O nivel dos Estados, a
experiéncia pioneira foi com a Secretaria de Educacdo do Estado do Parand em 1996, envolvendo
100 turmas de EJA, e o convénio do MST com a Universidade Federal de Sergipe-UFS em 1995.
Esta foi a primeira universidade brasileira a assumir parceria com o MST para realizar alfabetizacio de
jovens e adultos nos assentamentos e acampamentos. Fonte: MST, Caderno de Educacdo n® 11 Sempre
¢ Tempo de Aprender.

> O PRONERA é um programa do governo federal, do Ministério do Desenvolvimento Agrario,
desenvolvido em parceria com universidades, movimentos sociais do campo e o INCRA. Desenvolve
acdes de alfabetizag@o, complementagdo de escolaridade ( do ensino fundamental ao superior) e formacao
dos educadores e coordenadores locais indicados pelos movimentos.

Em 1998, cerca de 52 universidades se mobilizaram nos 23 Estados onde o MST estava organizado, a
fim de elaborar projetos para o PRONERA. Delas, apenas 7 foram contempladas devido aos cortes
federais dos recursos. De qualquer forma, esses convénios ajudaram a impulsionar a EJA no MST com
cerca de 7.000 educandos. Fonte: MST Caderno de Educacdo n°® 11.
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-Auséncia de politicas publicas que contribuam na implementacdo do
trabalho de EJA associada a politicas de Saidde, infra-estrutura dos espacos de

educagdo, equipamentos, energia elétrica nos assentamentos.
-Falta de qualificacdo pedagdgica dos educadores e coordenadores do trabalho.
-Rotatividade dos educadores de EJA.

-Dificuldade de inserir a EJA na organicidade do MST. ( MST, Caderno de
Educagdo n°® 11).

Num segundo momento o documento afirma que precisa avangar na superacao desses
limites. De fato, os limites apontados pelo Movimento, na sua grande maioria, sao
parte da auséncia de politicas publicas no Pais na drea da educagc@o na sua totalidade.
A responsabilidade de prover e assegurar escolaridade é uma tarefa da qual o poder
publico ndo deve se eximir. A Constituicdo Federal, em seu artigo 208, garante a
provisdo publica de “ensino fundamental obrigatorio e gratuito assegurado, inclusive,
sua oferta para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. Além dos
limites registrados pelo Movimento ha que se perguntar: Como se faz a organizagao
curricular nessa modalidade de ensino? Como se did a gestdo? E a avaliagdo e a
certificacdo dos educandos? Quais sdo as condi¢des materiais para desenvolvimento das

aulas nos assentamentos?

No inicio dos anos 90 comecou a ser desenvolvido um trabalho de sistematizagao
e registro das experi€ncias pontuais, levadas a efeito nas diferentes regides em que o
MST conquistara espagos. Elaborou-se, dessa feita, a fundamentacao tedrico-coletiva da
proposta politico- pedagdgica para as escolas de ensino fundamental. Um dos primeiros
resultados desse trabalho foi publicado no Caderno de Formacdo n° 18, intitulado: O
que queremos com as escolas de assentamentos. Em seguida, outros materiais foram
publicados com o objetivo de subsidiar o trabalho dos educadores, das dreas de

56
assentamento e acampamentos do MST™".

%6 Apé6s a publicagdo do Caderno de Formacdo n° 18, foi criada uma colecdo especifica chamada
Cadernos de Educacdo que, a cada nimero, socializava o avango da elaboracdo da proposta pedagdgica
do MST. Até 2005, foram produzidos onze Cadernos de Educagdo; além destes foram criadas outras
trés colegdes: Boletim da Educagdo até o momento foram produzidos nove titulos; Colecdo Fazendo
Historia destinada a recontar a histéria do Brasil e a biografia de algumas pessoas consideradas lutadoras,
e, segundo o Movimento, precisa-se manter viva essa memdria para as criangas e adolescentes dos
assentamentos e acampamentos até 2005 foram produzidos 7 cadernos; Colecdo Fazendo Escola, que
objetiva registrar o protagonismo das criancas e adolescentes na reinvencdo da escola foram publicados
trés cadernos até o momento. Os Cadernos do Concurso Nacional de Redagdes e Desenhos sdo uma
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Essas produgdes sdo importantes por trés razdes: 1- sdo frutos da propria
prética dos sujeitos Sem Terra refletidos por eles mesmos e posteriormente elaborados,
produzindo a partir de sua pratica um conhecimento refletido; isso € praxis; 2- ao
construir conhecimento, também se constréi contra-hegemonia, reescreve-se a historia,
desmistifica-se a idéia de que escrita é para “alguns poucos iluminados’’, e propicia
aos educandos/as do Movimento o acesso a uma leitura que tem como referéncia a sua
classe social, ndo de forma pejorativa, mas como sujeitos do processo histérico 3- sao

produzidas coletivamente.

A organizac¢do de coletivos pedagdgicos no interior do Movimento propicia
também a elaboracdo coletiva, os cadernos produzidos pelo Movimento na édrea da
educagdo t€m sempre em vista uma demanda trazida pelas praticas desenvolvidas nos
acampamentos e assentamentos, as demandas sao socializadas e debatidas no seio do
coletivo nacional; uma comissdo € destinada para preparar uma primeira versao do
texto, que posteriormente vai para outros coletivos do Movimento, e novamente volta
ao coletivo de educacdo  para leituras, apreciacdo, debates, complementacdes
melhoria do texto tudo isto para o coletivo verificar se o texto ja o representa, somente
a partir dai é que se toma a decisdo final para sua publicacdo. Além desse processo, o
Movimento tem também utilizado os espagos dos cursos de formacdo de educadores

para desencadear a producdo de algum material. ( CALDART, 2000)

Outra preocupacdao despontada nesse periodo foi com a educacdo infantil,
envolvendo maes e criangas de 0 a 6 anos. Nascendo como experiéncias pequenas €
pontuais, as questOes e reivindicacOes referentes a este nivel de educacdo também
seriam incorporadas pelo setor de educagdo. As acgdes e reflexdes deste segmento
desaguaram, nos dias atuais, no movimento das “cirandas infantis”, designacdo que

substitui a de “creches”.

De acordo com o MST, aorigem da experiéncia com educacao infantil vem de
duas necessidades bdsicas: a participacdo das mulheres no processo produtivo dos

assentamentos e no conjunto do Movimento, e a participacao das mulheres na militancia

colecdo que publica os resultados de trabalhos dos educandos das escolas dos assentamentos e
acampamentos do pais inteiro; até o momento ja foram publicados sete cadernos. Alem destes, ainda hd a
publicagdo Pra Soletrar a Liberdade, destinada a educandos jovens e adultos, como uma espécie de livro
paradidatico, avulso, sobre literatura infantil tem apenas um nimero. Outra publicag¢do avulsa do setor
de educagdo foi o Calenddrio Histérico dos Trabalhadores no qual o MST resgata as datas histdricas para
os trabalhadores sob uma perspectiva da classe trabalhadora. Mais recentemente foi publicado um CD
com cangdes infantis para subsidiar os educadores nas escolas de assentamentos.
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politica, em cursos de formacdo, reunides, e nas lutas gerais do Movimento (MST,

2004).

Sendo assim, o elemento impulsionador para o Movimento passar a se ocupar
com a questdo da educagdo infantil ndo foi devido propriamente as criangas mas as
necessidades de participacdo de suas maes. Isto advém da cultura camponesa, em
que a divisdo dos papéis previamente define que o cuidado com as criangas € de
responsabilidade das mulheres; sendo assim, para a sua participagdo € necessario

achar uma saida para as criancas.

O primeiro debate sobre as experiéncias de creches em cooperativas de
producdo e sobre creches itinerantes foi instigado pelas experi€éncias do MST do Estado
do Ceard.  Apos esse, 0 Movimento percebeu a importancia da realizacdo de outros
debates por meio de semindrios, oficinas e cursos de formagdo para educadores
infantis. Também foi constituido um pequeno coletivo ( Frente de Educacao Infantil)
dentro do coletivo nacional para refletir sobre dar materialidade a educacdo infantil do
Movimento, nos seus diversos espacos. Na Frente de Educacdo Infantil, o desafio era
de articular e elaborar, com os sujeitos envolvidos no trabalho, as novas préticas e
avancar para uma nova concep¢do do que seria a especificidade dessas préticas
educativas nas dreas de acampamentos e assentamentos. Um dos destaques dessa frente

foi a criagdo em varios acampamentos e assentamentos das cirandas infantis.

Para o MST ( 2004, p. 37)

A Ciranda Infantil é um espaco educativo, organizado com objetivo de trabalhar
as vdrias dimensdes de ser crianca Sem Terrinha como sujeito de direitos, com
valores, imaginacdo, fantasia e personalidade em formacgdo, vinculando as
vivéncias com a criatividade, as relagcdes de género, a cooperagdo, a criticidade, a
autonomia (...). S0 momentos e espacos educativos intencionalmente planejados
nos quais as criancas receberdo atencdo especial, cuidado, e aprenderdo em
movimento a ocupar o seu lugar na organizacio de que fazem parte. E muito
mais que espacos fisicos sdo espagos de trocas, aprendizados e vivéncias de novas

relacoes.
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O nome Ciranda Infantil, para os espagos de educacdo infantil no MST,
refere-se a cultura popular, as dancas, brincadeiras, a cooperacdo, a forca simbdlica do

circulo, ao coletivo, enfim, ao fato de ser crianca em movimento.
Ha no MST experiéncias com dois tipos de Cirandas Infantis:

- As Cirandas Infantis Permanentes -- sio espacos educativos organizados nos
proprios assentamentos ou acampamentos, centros de formagdo e escolas do
Movimento, onde seu tempo e local de funcionamento s@o mais ou menos fixos e
seguem as condicdes da realidade e da necessidade do publico a ser atendido. Sendo um
espaco ou momentos educativos com as criangas, elas podem existir
independentemente da estrutura que se tenha ( MST, 2004). Mesmo realizando um
trabalho dentro das possibilidades, o Movimento tem lutado para que os poderes
publicos propiciem espacos com condi¢des dignas para as criangas, tendo em vista que

educacgdo € direito de todos.

-As cirandas Infantis Itinerantes -- sdo as cirandas que acontecem nos eventos e
acOes realizadas pelo MST. Este tipo de ciranda € preparado e organizado para
locomog¢do permanente; os educadores sdo organizados e t€m disposi¢do para ir
onde for necessario (MST, 2004). A primeira Ciranda Infantil Itinerante aconteceu no
Primeiro Encontro Nacional de Educadores, em 1997, com um total de 80 criancas de
todo o Pais. Outras experiéncias nacionais foram realizadas durante e IV Congresso
Nacional do MST em 2000, com 320 criancas de todo o Pais, e na Marcha Nacional
realizada em maio de 2005 de Goiania a Brasilia; ao fodo, 130 criangas participaram

da marcha. Na fala de Cristina Vargas, do Coletivo Nacional de Educacao:

essas criangas mesmo ndo estando marchando, criam um significado especial
para luta e constroem juntas o sentido da marcha. (...) O MST, por ser um
movimento social construido por homens e mulheres e seus filhos, sentiu a
necessidade de criar um meio para cuidar das criancas e permitir que os espagos
de debates sejam ocupados também pelas mulheres. Depois essa l6gica mudou,
hoje a ciranda ndo é um espago somente para cuidar, mas para valorizar e

incentivar a participacdo das criancas na luta.

Essas experi€ncias permitem que as criangas e seus pais participem das lutas e
mobilizacdes, além de provocarem a totalidade do Movimento a refletir sobre a

infancia Sem Terra considerando essas criancas filhas e filhos também da
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organizacdo social. Com isso, a organizacdo também incorporou em sua plataforma de
lutas a questdo das criancas como sujeitos com direito ao conhecimento, a cultura, ao
lazer, a participacdo, ao cuidado, a estar junto com seus pais, enfim, direitos como

seres humanos.

No MST a participagdo das criancas nas atividades tornou-se cotidiana; por isto,

o Movimento compreendeu que € necessdrio melhorar o atendimento as criancas
através da organizacdo das Cirandas Infantis Itinerantes. Assim, nas atividades do
Movimento o ser humano participa na sua totalidade, incluindo ai as criangas, pois
uma na¢do que deixa de ensinar, com carinho e disciplina as suas criangas os hdbitos
elementares do estudo, sofrerd um enorme prejuizo historico, pois estd desperdicando

boa parte de sua competéncia potencial’’ (NOSELLA, 2004, p. 134).

Outro momento relevante na histéria da educacdo do MST foi em julho de
1995, quando da realizacao do III Congresso Nacional do MST, cujo lema foi: “reforma
agriria uma luta de todos”, em contraposicdo ao periodo anterior em que o movimento
voltava-se para dentro de si mesmo. Nessa nova fase, o Movimento evidencia a
necessidade de buscar novos aliados na luta pela reforma agréria. Por conseguinte, no
campo da educacio sdo estabelecidas novas articulacdes. As parcerias com Secretarias
Estaduais de Educacdo, ONGs e universidades brasileiras foram aos poucos, se
multiplicando e ajudando a garantir a escolarizacdo dos Sem Terra desde a creche até a

universidade.

Para isso, o Movimento firmou os primeiros convénios com universidades
particulares e publicas brasileiras: a primeira universidade a abrir as sua portas aos Sem
Terra para a realizacdo de Graduacdo em Pedagogia foi a Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul sediada na cidade de Ijui - UNIJUI/RS em
1998; a segunda universidade e a primeira universidade publica foi a Universidade
Federal do Espirito Santo UFES/ES em 1999; a seguir, também a Universidade
Estadual do Mato Grosso - UNEMAT/MT, implementou turmas especiais de Graduacao
em Pedagogia, garantindo o acesso dos Sem Terra A universidade’’, bem como a

melhoria da educag@o basica nos assentamentos e acampamentos do Movimento, pois

37 Um exemplo do reconhecimento do trabalho de educacdo nas dreas de assentamentos e acampamentos veio
em dez/1995, quando o Fundo das Nagées Unidas para Infancia — UNICEF  premiou o MST com o Prémio
Itad-Unicef “ Educagdo e Participagdo”.
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esses educadores, ao retornarem as suas praticas, retornam com maior qualificacdo para

o trabalho educativo.

A necessidade de discutir e socializar os avangos e desafios obtidos no campo da
educagdo em ambito nacional levou o Setor de Educacdo a organizar o Primeiro
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA),
realizado nas dependéncias da Universidade de Brasilia (UnB), no periodo de 28 a 31 de

julho de 1997, em parceria com a UNICEF e a UNESCO.

Com o lema: “MST: com Escola, Terra e Dignidade”, o encontro reuniu mais
de 600 educadores pertencentes ao Movimento, dos vérios Estados do Brasil, e contou
também com a participacio de intimeros intelectuais, professores, estudantes
universitarios, UNESCO E UNICEF, além de outras entidades da sociedade civil. As
sessdoes envolveram reflexdes e discussdes nas dreas de educagdo infantil, ensino

fundamental, educacdo de jovens e adultos e formagao de educadores.

O encontro proporcionou o aprofundamento das discussoes tedricas no campo
da educacdo no final do milénio, seus desafios, possibilidades, complexidades e
dilemas. Possibilitou uma reflexao profunda da préxis educativa no MST. Além disso, o
encontro transformou-se num espago de troca de experi€ncias das diferentes préticas
educativas que estavam sendo desenvolvidas nos acampamentos e assentamentos de
todo o pais. Houve, momentos de socializacdo das tradicdes culturais de cada regido e

reflexdo sobre os problemas, desafios e projetos futuros.

Uma importante marca desse encontro, segundo Mangano (2000), foi o fato de
ter recolocado a Educagcdo do campo na agenda dos debates nacionais, aceitando o
desafio proposto pela UNICEF ao MST de convocar um encontro para ampliar o
debate acerca da educag¢do em meio rural com outras instituicdes € movimentos que
também tratem da questdo. Nesse encontro nasceu a proposta de criacdo do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agréria --PRONERA. Este programa foi implantado

pelo INCRA no ano de 1998 em diversas universidades, em parcerias com o MST.

Ao final, produziu-se um manifesto que expressou uma critica as atuais politicas
governamentais e ao modelo de desenvolvimento hegemdnico, bem como a necessidade
de fazer da educacdo um direito de todos os cidaddos e um instrumento de
transformacgdo social em prol dos trabalhadores. Esse encontro permitiu também ao

Movimento a amplia¢do de aliancas com outros movimentos e organiza¢des populares



177

que atuam no campo brasileiro, culminado em 1998 com a realizacdo da Primeira
Conferéncia Nacional Por Uma Educag¢do Basica do Campo, e posteriormente com a

organizacdo da Articulacdo por uma Educagdo Basica do Campo.

Assim, as lutas por educagdo escolar comecam a fazer parte do cotidiano do
Movimento, junto com a luta pela reforma agriria que, como diz um jovem assentado
do Estado do Pard: “quando a gente é analfabeto é o mesmo que dizer, cego. E, quando

junto com a prdtica do acampamento tem as letras, é melhor.” (CAMINI, 1998)

A experiéncia que vai se acumulando no decorrer da luta social projeta outra
forma de conceber a escola, negando a escola publica, com matriz urbana e excludente,
e apontando certamente para uma outra escola gestada nas entranhas de acdes coletivas,
social e culturalmente orientadas e embasadas num novo projeto social. Num projeto de
sociedade e educagdo orientadas para uma perspectiva socialista e humanista. Deixa
claro que a luta ndo se encerra apenas com a conquista de direitos nos marcos da

sociedade capitalista, mas caminha em dire¢do a emancipacdo humana.

Nesse sentido, a constru¢do de uma proposta diferente de escola amplia, segundo
Caldart, essa nocao de direito: “ndo apenas ter acesso a escola, mas também ter o

direito de constitui-la como parte de sua identidade: fazer de cada escola conquistada,

uma escola do MST” (CALDART, 2000, p. 160).

Segundo o idedrio do Movimento expresso em vérios documentos®, pretende-se
desenvolver uma nova concepg¢ao de escola publica, gratuita, mantida pelo Estado, mas

orientada de acordo com os interesses da comunidade.

3.2-CONCEPCAO DE EDUCACAO E ESCOLARIZACAO NO MST- BASES
TEORICAS E PREMISSAS POLITICAS IDEOLOGICAS QUE NORTEIAM A
EDUCACAO NO MST

Pode-se iniciar o debate acerca das premissas tedricas da Educacdo no MST com
uma nota de rodapé que Caldart ( 2000) traz sobre os questionamentos dos educadores

do proprio MST, geralmente em cursos e/ou encontros do Movimento. A autora

%% Caderno de Formagdo n° 18 — O que queremos com as escolas de assentamento; Caderno de Educagio
n° 1 — Como fazer a escola que queremos; Boletim da Educacdo: Como deve ser uma escola de
assentamento; Caderno de Educagdo n° 8- Principios da Educa¢do no MST; Caderno de Educacdo, n° 9 —
Como fazemos a Escola de Educa¢do Fundamental.



178

lembra que os professores do Movimento geralmente questionam: “afinal quem a gente

segue? Paulo Freire, Vigotski ou Makarenko?”

Essa questio também € levantada por intelectuais e professores do meio
académico nos debates e palestras acerca da educagdao do MST. Geralmente eles querem
saber quais sdo as premissas politico- ideoldgicas que norteiam a educacdo no MST.
Para responder a tais questdes buscou-se o que ja foi produzido acerca desta constru¢ao
tedrica, e posteriormente serdo apontadas como fundamento nos proprios documentos
do MST, as suas bases tedricas.

De acordo com Caldart (2000, p. 168), a elaboracdo tedrica da educagdo no
MST desde a sua génese foi norteada por duas vertentes: a Pedagogia do Oprimido e a
Pedagogia Socialista, e mais recentemente a autora acrescenta a Pedagogia do proprio
MST.

Nao é propdsito deste trabalho realizar uma andlise da vertente pedagdgica de
Paulo Freire, pois esta ja se encontra realizada em varios estudos. Assim a intengao
aqui € apenas resgatar alguns elementos que possam contribui para a sustentagido da
proposta pedagdgica do MST.

As experiéncias de educacao popular dos anos 60, centradas nas idéias de Paulo
Freire, sinalizam uma Pedagogia que tem como eixo central a superacdo da
contradicdo entre oprimido e opressor: “Pedagogia esta que faca da opressdo e suas
causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessdrio na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard’
(FREIRE, 1983, p. 32).

- As obras de Freire ( especialmente a Pedagogia do Oprimido e Educacdo como
prdtica de liberdade) possuem um carater essencialmente politico. Paulo Freire, ao
conviver com a classe trabalhadora e as situacdes de exclusdo a que esta fora
submetida, foi enfdtico ao denunciar a opressdo e fazer dela objeto de reflexdo dos
oprimidos. O educador teve como mediacdo o processo educativo, tornando-o
instrumento de libertagdo das classes trabalhadoras, e propds a superacdo da concepg¢ao
elitista, autoritdria e discriminatdria da educacdo institucionalizada em seu tempo,
abrindo possibilidades para um perfil de educacdo emancipatéria. Desse modo, a
vertente pedagdgica de Freire tornou-se um instrumento de contribuicdo a educagdo da
classe trabalhadora. Deve-se acrescentar a isto sua contribui¢cdo para as orientagdes de

propostas e vivéncias metodolégicas no ambito das situagdes de ensino-aprendizagem.
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- Em seus escritos, Freire assume a concepcdo dialética como substrato

epistemoldgico para a producdo do conhecimento. Neste sentido, o processo do
conhecimento € determinado pelo movimento da acdo sobre a realidade, e
posteriormente a recomposi¢ao no plano do pensamento, a substantivagao da realidade
por meio da volta reflexiva ( MANFREDDI, 1996). Desse modo, uma vez formulada
uma série de proposi¢Oes sobre a realidade, estas deverdo orientar os sujeitos na
transformacao da realidade por meio da préxis. Na perspectiva da pedagogia freiriana,
o ato de problematizar a realidade no ambito da sala de aula envolve uma série de
situagdes significativas brotadas do real concreto para serem investigadas, e para no
momento seguinte irem em busca de solucdes. Assim, a pedagogia de Freire indica
como momento inicial uma pritica problematizadora, a descoberta de problemas que
possam se constituir em temas geradores. Ele desenvolve “uma concepgdo dialética
das relagées entre consciéncia e estruturas, uma teoria na qual a atividade humana
seja modelada pelas estruturas sociais, mas seja também criadora de novas formas
que desafiem e superem essas mesmas estruturas ( SARUP, 1980, p.171).
- As condigdes sociais, politicas e econdmicas em que os trabalhadores Sem Terra se
encontram no Brasil encontram em Freire e na sua Pedagogia uma ancora que
contribui para o processo das mudancgas almejadas pelo Movimento. A dimensdo da
construgdo coletiva, e a importancia do trabalho em grupos proposto por Freire nos
circulos de cultura constituem outro pilar da Pedagogia de Freire, que é tomado como
referéncia pelo MST. Entdo o sentido da grupalidade existente no MST nos nucleos de
base, pela sua prépria natureza, propicia a democratizacio da palavra, das
argumentagdes nos debates coletivos, da socializacao, das tomadas de decisdes coletivas
no interior dos assentamentos.

Como Movimento Social que busca a superacdo das contradi¢des da sociedade
capitalista através da luta pela socializacdo dos meios de produgdo, no seu caso, a
questdo da terra, o MST constata que apenas a melhoria econdmica nio basta, é preciso
buscar a emancipac¢do humana, e esta somente se processa, segundo Marx, (s/d, p. 52)
“quando o ser humano tenha reconhecido e organizado suas préprias forcas como
forgas sociais e quando, portanto, jd ndo separa de si a forca social sob a forma de
forca politica” o que indica um alto grau de formacdo da consciéncia. Os trabalhos de
Freire indicam que a formagdo da consciéncia ndo se dd de forma automatica, ela
precisa de mediacdes; nado basta apenas juntar gente e socializar os meios de produgio,

€ necessdrio, além de outros espagos formativos, ocupar também a escola publica como
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local de formacdo politica. Nao basta fazer a luta pela terra, conquistar assentamentos,
construir escolas, é preciso politizar as escolas para que o Sem Terra forme uma
consciéncia social revoluciondria.

Somando-se a isso, o MST também toma como base a sua coeréncia historica,
ética, comprometida com a causa dos oprimidos. Freire, no MST, deu nome a centros
de formacdo, escolas publicas, assentamentos, turmas de cursos formais.

Outra vertente tedrica na opinido de Caldart ( 2000) influenciou a educagdo no
MST foi o pensamento pedagdgico socialista na perspectiva da educacdo e producao,
bem como na dimensdo pedagdgica do trabalho/trabalho como principio educativo, e da
organizacdo coletiva. Autores como Kruspkaia, Jose Marti, = Makarenko e Pistrak
foram os referenciais para a construcao tedrica da educacao do Movimento.

As evidéncias da Pedagogia Socialista encontram — se em varios principios da educagao
no MST:

-A dimensdo do trabalho como principio educativo, enfatizando que o trabalho
além de gerar riqueza, identifica os trabalhadores como classe, e € capaz de construir
novas relacdes sociais e também novas consciéncias. O Movimento deixa evidente em
sua proposta pedagdgica que educativo ndo € qualquer trabalho, mas acrescenta alguns
elementos que considera importantes para tornar o trabalho mais educativo: A
apropriacdo dos resultados do trabalho; a gestdo democrdtica dos processos de
trabalho; a reflexdo do que estd se fazendo e do porqué estd se fazendo, para que e
para quem estd se fazendo algo.

-Na dimensao da Gestdo Democritica, o Movimento enfatiza as questdes da
organizacdo coletiva, a criacdo dos coletivos pedagdgicos e da auto-gestdo. O
Movimento defende que os sujeitos dos processos educativos precisam vivenciar
processos de gestdo coletiva, e para isto eles precisam se auto-organizar, buscar
construir a dire¢do coletiva, envolver todos no processo de participacao de todas as
atividades, desde a tomada de decisdo, o planejamento, até a execucdo das atividades.
Assim, o MST acredita que é possivel propiciar aos educandos a capacidade de agir por
iniciativa propria, a busca de solugdes sem esperar salvacdo de fora, a capacidade de
resolver conflitos que aparecem nos coletivos, de assumir posi¢do de comando e de
comandados no contexto exigido pela realidade, da critica e auto - critica.

Ainda na dimensao da gestdo democratica a constru¢ao dos coletivos pedagégicos
¢ outro indicio da presenca do pensamento pedagdgico socialista nos principios da

educacdo do MST.
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Fernandes (1989) esclarece que embora os movimentos sociais e partidos
politicos defendam uma concep¢do socialista de educacdo, o socialismo como sistema
pedagoégico s6 poderd se efetivar depois da propria revolucdo proletdria, depois da
eliminacdo da desigualdade de classes, ai, segundo o autor, poderd haver uma
pedagogia socialista como filosofia oficial e geral da organizacdo do sistema
educacional.

De fato s6 podera haver pedagogia socialista se for pedagogia oficial,
contudo isso ndo impede que os movimentos que lutam por uma sociedade socialista
nao possam indicar o desafio de sua constru¢do ainda no seio da sociedade capitalista,
ou como elemento que possa estar contribuindo para a constru¢do do que se pretende
alcancar.

Outra referéncia tedrica da educacdo no MST elaborada por Caldart ( 2000) € a

Pedagogia do Movimento:

A Pedagogia do MST € o jeito através do qual o Movimento historicamente vem
formando o sujeito social de nome Sem Terra e que no dia a dia educa as pessoas
que dele fazem parte. E o principio educativo desta pedagogia € o proprio
Movimento. E para esta Pedagogia, para este movimento pedagdgico que precisamos
olhar para compreender e fazer avancgar nossas experiéncia de educag¢do e de escola

(MST, Boletim da Educagdo n° 8, 2001, p. 19).

Esta vertente foi teorizada e defendida por Caldart em sua tese de Doutorado
na qual afirma ser o Movimento Social um sujeito educativo. A autora diz que o
MST produziu uma Pedagogia, e para entender como se dd o processo de formagao
humana dos Sem Terra organizados no MST € preciso olhar o MST com um sujeito
pedagogico, ou seja, como uma coletividade em movimento, que € educativa e que atua
intencionalmente no processo de formagdo das pessoas que a constituem. Referindo-se

a formacdo do Sem Terra no MST, Caldart (2000, p. 205) afirma:

E ele o sujeito educativo principal do processo de formagio dos sem terra
no sentido de que por ele passam as diferentes vivéncias educativas de cada
pessoa que o integra, seja em uma ocupagdo, um acampamento, um assentamento,
uma marcha, uma escola. Os sem-terra se educam como Sem Terra ( sujeito social,
pessoa humana, nome préprio) sendo do MST, o que quer dizer construindo o
Movimento que produz e reproduz sua prépria identidade ou conformagdo humana

e histérica
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A autora defende = o Movimento como um principio educativo, tese que
remete a pedagogia socialista a qual afirma ter o trabalho como principio educativo.
Caldart parte da tese de que ao se concordar que o trabalho, e conseqiientemente as
relacdes sociais de trabalho e producao sao educativas, estas abrem as possibilidades
também para a ampliagdo da pedagogia das préticas sociais que um sindicato, um
partido e também um movimento social desenvolvem.

Para Caldart ( 2000, pp. 208 —232), a materializacdo da Pedagogia do MST se
da através de uma sintese pedagdgica de diversos processos formativos que o
Movimento desenvolve, marcados por vdrias pedagogias: Pedagogia da Luta social,
Pedagogia do Trabalho, Pedagogia da Organizacdo Coletiva, Pedagogia da Terra,
Pedagogia da Cultura e Pedagogia da Historia.

Dessa forma, entende-se que € uma pedagogia que possui uma ligacdo intima
com a vida da organizacdo social das massas, como também a vida social dos
trabalhadores organizados. Essa pedagogia nasce em um contexto marcado por
profundas tensdes e conflitos que sdo proprios da formagdo da sociedade capitalista que
se pauta pela valoriza¢do dos bens materiais e ndo dos seres humanos.

Recentemente Caldart (2006, p. 141) em um texto denominado Teses sobre a
Pedagogia do Movimento, reapresenta a questdo do Movimento como principio
educativo, avangando e mostrando uma nova sintese, onde reafirma o Movimento
como sujeito pedagdgico, € ndo mais como principio educativo. Refere-se a LUTA

SOCIAL:

(...) combinada com a organizac¢do coletiva, como matriz formadora constituinte
do movimento social como sujeito pedagdgico integrado com outras matrizes,
ndo como uma atuagdo isolada, mas como parte da totalidade formadora que € a
praxis social de que esta luta é parte ou expressdo mais radical ao lado do

trabalho e da cultura.

A autora entende que a luta social educa ‘“‘na medida em que forma sujeitos
sociais com autonomia, capazes de fazerem escolhas, tomarem decisdes”, ou seja, na

em medida que essa educacdo se reproduz como préxis revoluciondria.
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A partir desse breve debate € possivel assinalar alguns eixos fundamentais apontados
em nas vertentes, que embasam a proposta pedagdgica do MST e estdo presentes no
seio das vertentes tedricas que sustentam a Pedagogia do MST:

- A dimensdo do trabalho - a pedagogia do trabalho insere-se na tradi¢do da
pedagogia socialista como praxis educativa. Assim, para o MST o trabalho ndo é
apenas fonte de lucro e exploragdo, como no capitalismo, mas possui um potencial
educativo. Observa-se no MST como organizacao social a constante busca por atualizar
a praxis dos trabalhadores rurais. Pois ndo faria sentido conquistar a terra e continuar
reproduzindo o mesmo modo de produzir praticado nas grandes empresas capitalistas,
com a mao-de-obra assalariada, a pritica da monocultura, a utilizacdo de venenos e
agrotoxicos. Desse modo, a Educacdo e a escola do Movimento, como espacos de
mediacdo pedagdgica, tém um grande desafio: atualizar e buscar construir novas
formas de organizacdo do trabalho, e novas técnicas de produg¢do que garantam a
continuidade das espécies vivas do planeta, mas a0 mesmo tempo propiciem retorno
econdmico as familias de trabalhadores sem-terra, sem que estas se desvinculem da
classe trabalhadora.

- A dimensdo da organizagdo coletiva encontra — se presente nos debates dos
circulos de cultura de Freire, nas coletividades propostas pela pedagogia socialista e na
Pedagogia do Movimento proposta por Caldart. Indicam possibilidades para a
consolidagdo  da cultura do coletivo no MST, rompendo com a cultura do
individualismo e do isolamento da cultura tradicional, tdo presente na pequena
propriedade camponesa. A organizacdo coletiva estrutura-se:  no trabalho, na luta
social, na convivéncia social e na luta de classes.

-A dimensao da cultura ndo se desvincula das demais dimensdes ja apontadas
anteriormente, uma vez que estdo ligadas organicamente a partir da construcdo do
Movimento em sua totalidade, ou seja, o conjunto do MST como uma grande
coletividade cultural. A cultura que estd sendo construida pelo MST traduz-se no jeito
de viver e conviver na coletividade, num permanente movimento de enfrentamentos,
confrontos, pratica de valores, gestos de solidariedade, religiosidade, arte, apontando
deste modo para a potencialidade educativa da préxis, entendida por Caldart como raiz e
projeto, processo historico e movimento dialético da realidade social (idem, 2000). A
dimensdao da cultura apresentada nas vertentes tedricas da educacdo do MST encontra
correspondéncia em Gramsci, quando este insiste no aspecto subjetivo e objetivo da

organizacdo, tanto do individuo quanto da luta politica, numa perspectiva integral de



184

vida humana (MANACORDA, 1990). Para Gramsci, cultura, organizacdo e educagdo
sdo indissocidveis quando tratadas na perspectiva da elevacdo cultural das massas
trabalhadoras, tendo em vista a constru¢ao de uma nova hegemonia ético- politica e
cultural.

As formulacdes do MST acerca de sua proposta educativa revelam que estas
foram produzidas desde o desenvolvimento de um conjunto de experiéncias educativas
vivenciadas em realidades distintas, com real necessidade de produzir uma reflexdo na
e sobre a pritica do movimento de contestacdo a velha sociedade, e constru¢ao da
nova sociedade. Ambas rompem com a dicotomia educacdo escolar X educac@o nao-
escolar, apresentam a formacdo da consciéncia da classe trabalhadora como centro do
debate, valorizam os cldssicos do pensamento e acrescentam outros elementos surgidos

da praxis educativa do Movimento em movimento.

3.2.1- Principios Filosoficos e Pedagogicos da Educacao no MST

O MST convoca todos os seus integrantes a lutar por escolas publicas de
qualidade nos acampamentos e assentamentos de todo o Pais, e diz que “essas
escolas devem ser mantidas com recursos do Estado, com participacdo das
comunidades e do MST, na sua gestdo pedagogica”. Nao apresenta uma escola
paralela, ou uma escola-modelo, mas entra, “ocupa” a escola publica existente,
garantida como transmissora e reprodutora de conhecimentos. Analisando a critica e a
recusa a escola pelos que lutam por ela, Sposito (1993, p. 384) assim se manifesta:
“nesse caminho a escola ndo deixa de estar presente, mas ndo basta. Na oposicdo ao
que existe, hd necessidade de construir uma nova sociedade”. A recusa a “qualquer
escola” gesta-se no processo de luta, num movimento dialético entre o projeto desejado

e o projeto conquistado nos limites da sociedade capitalista.

O jeito como o MST tem organizado e dado materialidade ao processo
educativo de sua base social é a soma de uma multiplicidade de praticas, formatos,
atividades, dentre as quais se-destacam: Educagdo Escolar nos niveis fundamental e
médio; Cirandas Infantis Permanentes ou Itinerante; Encontro dos Sem Terrinha;
Escola Itinerante; Educagao de Jovens e Adultos; Cursos Formais para complementacao

de escolaridade (nos niveis fundamental , médio, superior e pés graduacao); Formacgao
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dos Educadores/as; Concurso Nacional de Redacdo e Desenho. Assim, a educagdo
escolar, ao lado das demais atividades educativas é desenvolvida tendo em vista os

principios pedagdgicos e filoséficos do Movimento.

Tomou-se por base para elaboracdo deste tépico o Caderno de Educagdo n° 8 do
MST. E importante salientar que este caderno se encontra na terceira versdo, numa
constante reelaboracdo dos principios e objetivos do Movimento em relagdo a
educagdo. O primeiro documento do MST publicado com os seus objetivos e principios
pedagogicos foi o Caderno de Formacao n° 18; nele o MST propde responder a duas
questdes bdsicas que surgiram no Primeiro Encontro Nacional dos Educadores do
Movimento: O que queremos com as escolas de assentamentos? como fazer a
escola que queremos? O objetivo central do caderno era orientar os trabalhos de
organizacdo da educacdo nos assentamentos e acampamentos do Movimento. Mais
tarde o Movimento descreveu com detalhes e orientagdes mais praticas os principios e
objetivos das escolas de assentamentos, e isto foi publicado no Caderno de Educacgdo
n° 01 com titulo: Como fazer a escola que queremos (1992). Esse caderno deixa claro
como deve ser o curriculo, a relagdo da escola com a comunidade, o planejamento
(objetivos, contetddos e avaliacdo) e algumas sugestdes diddticas aos educadores.

O actimulo prético e tedrico dos integrantes do Movimento ¢ visualizado no
Caderno de Educacdo n° 8 (1996); nele o MST esclarece que tipo de escola deseja
construir, e também a func¢do titica da educacdo para o Movimento. Visualizam-se
nesse caderno as vertentes tedricas que orientam e embasam a proposta de educacido do
Movimento, apresentadas em torno de principios e objetivos filoséficos e pedagdgicos
da educacdo do MST.

No referido caderno o MST exprime o que entende por principios: “estamos
entendendo por principios, algumas idéias, convicgoes, formulacoes que sdo as balizas
( marcos, referéncias) para o nosso trabalho de educac¢do no MST’ (MST, 1999). Os
principios filoséficos dizem respeito a visdo de mundo que o Movimento defende, a sua
concepcdo de sociedade, pessoa humana e  educacdo que pretende e que estd
construindo. Quanto aos principios pedagdgicos, se referem basicamente ao jeito de
pensar e pOr em pratica/concretizar os principios filoséficos da educacdo do
Movimento, ou seja, € basicamente a reflexdo metodolégica dos processos educativos
dos assentamentos e acampamentos.

O Movimento indica que a sua proposta € constituida de principios e objetivos,
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pois a atuacdo do Movimento em nivel nacional apresenta diferengas em muitas
realidades; deste modo, os principios sdo elementos norteadores do processo educativo,
nao constituindo assim “uma camisa de forca” ou codigo de leis que devem ser seguidos
a qualquer custo. Argumenta ainda que essa pratica de principios é marca do MST
desde o seu inicio.

Conforme sua proposta pedagdgica, os principios filos6ficos da educagdo do MST sdo:

a) Educacio para a transformacio social

O Movimento entende que a educagdo deve contribuir para a transformacdo da
sociedade atual, bem como para a constru¢cdo de uma nova ordem social baseada nos
pilares da Justica social, da radicalidade democrética e nos valores humanistas e
socialistas. Deste horizonte aponta algumas caracteristicas como:

-Educacdo de classe - uma educacdo que ndo esconda o seu compromisso em
desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia revolucionaria, tanto dos educandos
quanto dos educadores.

-Educacdo massiva e de qualidade — aqui o Movimento defende o maior nimero de
trabalhadores na escola, e enfatiza que ao longo da trajetdria historica dos seus
sujeitos, estes tém sentido que a falta dos conhecimentos produzidos e acumulados
socialmente faz diferenca na formacao integral dos trabalhadores em todas as idades,
dai o Movimento defender a massificacdo da escola. = Nos assentamentos do
Movimento Sem Terra todas as criancas, jovens e adultos sdo incentivados a
freqlientar a escola para a conquista da dignidade humana. Hoje no MST pode-se
afirmar que existe uma cultura do estudo, tanto escolar quanto nao escolar.

- Educagdo organicamente vinculada a0 movimento social - isto significa uma escola
com a identidade do MST, que se desenvolva ligada as lutas, aos objetivos do
Movimento. Mais do que uma educacdo para o MST, o movimento defende uma
educacdo do MST.

-Educagdo aberta ao mundo — quer dizer ndo se fechar aos limites da sua realidade,
compreender que € preciso projetar o futuro e continuar rompendo cercas... enxergar o
Movimento dentro de um contexto mais amplo.

-Educacdo para a acdo - o Movimento propde que a sua educacdo seja capaz de

preparar os sujeitos para intervencdo na realidade: ir além da consciéncia critica
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(dentncia e discussdo de problemas), passar a consciéncia organizativa ( da critica a

acdo organizada de interven¢do na realidade).

-Educacdo aberta ao novo — o Movimento busca desenvolver uma educagdo que
possibilite aos educandos e educandas a constru¢do de novos valores, novas relagdes

sociais.

b-Educacao para a cooperacao

O Movimento constata que a sua base social € composta por basicamente
trabalhadores/as rurais, e desta forma  os participantes do Movimento trazem uma
cultura individualista, de isolamento, conservadora e agarrada a propriedade. Partindo
desse diagndstico, o Movimento desenvolve uma formacdo intencional, voltada para a
cultura da cooperacdo e para as incorporacdes criativas das licdes historicas da
organizacdo coletiva, do trabalho cooperativo; entra no interior das escolas e
proporciona a vivéncia da prética cooperativa, desde as a¢des mais simples até as mais
complexas. O aprendizado de organizagdo e luta pela terra desenvolvido pelo MST vai
produzindo ligdes que vao se tornando estratégicas no processo educativo para ajudar a
construir as novas relacoes, transformando as mentalidades numa perspectiva de

organizacdo e desenvolvimento do modo de vida no meio rural.

Para isso, ressalta que a cooperagdo ndo aparece nos textos e discursos, mas que
se constrdi a partir da vivéncia de praticas cooperativas com os sujeitos das praticas
educativas. Isto requer transformag¢do ou mudanca de comportamentos, habilidades e
saberes, a formacgao de uma nova consciéncia social e a constru¢ao de novas relacoes
sociais nos assentamentos. Ademais, a defesa e a valorizacao do trabalho humano, como
fonte de constru¢do de riqueza, realizacdo e construcdo de direitos de cidadania tem

como alvo a emancipagdo humana.

¢ — Educac¢ao voltada as varias dimensoes da pessoa humana

O MST argumenta que uma pratica educativa revoluciondria deve trabalhar na

perspectiva de integrar as diversas esferas da vida humana. A educacdo desenvolvida
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nas escolas brasileiras ao longo da histéria tem privilegiado com maior énfase o
cultivo do intelecto: o MST costuma-se dizer que ndo sdo feitos apenas de cabeca;
mas cabeca, corpo e coracdo. “Nesse sentido, somos contra a educacdo unilateral
(uma unica dimensdo ) e defendemos a educagcdo omnilateral ( vdrias dimensoes)
intelectual, manual, politica, estética, moral, ética, religiosa, cultural, afetiva. Para
nos ndo tem sentido apenas o cultivo do intelecto” ( MST, 1999). Em cada uma das
praticas educativas do Movimento destacam-se as vérias dimensdes da pessoa humana

de um modo indissociavel.

d- Educacido com valores humanistas e socialistas

Como movimento contra-hegemonico, romper com os valores da sociedade
capitalista (lucros, individualismo, competi¢do, consumismo,) € um desafio
fundamental, objetivando contribuir para a constru¢do de homens novos e mulheres
novas. Por isso, intencionalmente nas escolas dos assentamentos vinculados ao MST
cultivam se nos educandos/as e educadores/as os novos valores, pois segundo o
Movimento, ndo basta conquistar a terra, melhorar a vida e continuar com as mesmas
relacOes sociais, atitudes e valores anti-humanos da sociedade capitalista. Entdo sdo
cultivados os valores que propdem romper com a ética capitalista, fomentando a
perspectiva socialista, tais como:

- Sentimento de indignacao diante das injusticas e da perda da dignidade humana;
- O companheirismo e a solidariedade entre as pessoas.

- A coeréncia ética.

- A busca daigualdade e o respeito as diferencas.

- O afeto entre as pessoas.

- A capacidade permanente de sonhar e de partilhar o sonho e as a¢cdes para realizi-lo.

e) Educaciao, formacao e transformaciao do ser humano

Outro principio que o MST considera fundamental em sua proposta educativa é a
profunda crenca na pessoa humana e na sua capacidade de formagdo e
transformagao. Assim demonstra ser o préprio Movimento um espaco onde deverd

acontecer a transformac¢do nas pessoas através da luta coletiva, ou melhor, de
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trabalhador isolado ao trabalhador coletivo, organicamente vinculado as associagdes e
organizagdes de classe gestadas no movimento como sujeito coletivo.

O MST argumenta que acredita na capacidade que o ser humano possui de
transformagcdo permanente; as pessoas mudam, educam-se e sdo educadas num
processo que so termina com a morte ( MST,1999). Por outro lado, entende-se que
esse processo nao se dd de forma aleatéria, ndo bastam apenas discurso, palavras e
teoria; € preciso que seja acrescido das vivéncias concretas do novo. Nesse sentido, o
Movimento vai intencionalmente potencializando, desafiando, refletindo cada processo
acontecido nesse grande espaco social que € o MST. Os individuos passam por um
momento dialético; passam a sentir (do nada sou ao Eu Sou Alguém, tenho um nome),
saber (do nada sei a Eu Sei) e poder ( do nada posso ao Eu Posso) (Hilario, 1999) Os

sujeitos sdo reconhecidos, passam a ter valor e pertencem a uma organizagao.

Os  principios filoséficos acima descritos norteiam  as atividades
desenvolvidas, desde as salas de aula até a organizacdo dos cursos, encontros,
semindrios e atividades educativas em geral, acompanhados dos principios

pedagégicos, descritos a seguir:

a — Relacao teoria / pratica

Para o MST, o ponto de partida do processo educativo € a producdo da existéncia
material dos/as educandos aliada as suas experiéncias de vida, as lutas e esperancas. O
ato de ocupar a terra, romper com a propriedade privada consagrada no sistema
capitalista, trabalhar a terra e lutar pelo acesso a escola publica € uma préxis pela qual
se propicia aos educandos e educandas do Movimento a ocupacdo de um espago
politico, socioecondmico e geogrifico; este espaco possibilita a estes sujeitos a
construcdo de uma identidade coletiva, alterando a situacdo das propriedades e
alterando-os. Assim, a pratica social das criangas, filhas de assentados e acampados,
bem como a dos seus pais, serve de substrato, matéria-prima no processo ensino -
aprendizagem. A trajetoria individual e coletiva das familias, o processo de luta e
conquista da terra, os problemas passados, presentes e as perspectivas de
desenvolvimento futuro permeiam as atividades escolares/educativas. O Movimento
argumenta que esse principio € de fundamental importancia, pois propicia aos

educandos o desenvolvimento da capacidade de estabelecer relagdbes em todas as
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demais situagdes da vida. Considera superada historicamente a visdo de que escola é

apenas lugar de conhecimentos tedricos, para depois serem aplicados na prética.

b - A realidade como base de producao dos conhecimentos.

No MST entende-se que uma crianca aproveita melhor o estudo quando este se
conecta a pratica social, e que a educacgao tradicional centraliza o ensino em contetidos
livrescos, estanques, que ninguém explica para onde vao nem para que servem.
Compreende-se também  que esse tipo de ensino ndo leva a construcdo do
conhecimento, ao contrario, leva a “decoreba” e ao tédio. O Movimento reafirma que a
realidade a que se refere € a realidade da classe trabalhadora, e argumenta que quando
se fala em realidade estd-se referindo ndo apenas a realidade préxima, que se vive ou
enxerga, mas partindo da realidade imediata, por exemplo da situagcdo da agricultura no

assentamento, a atividade educativa pode propiciar ao educando a compreensdo do

papel e da estratégia das grandes corporagdes da agricultura mundial.

Na proposta de educagdo do MST, a PROBLEMATIZACAO de questdes extraidas
da realidade € que gera a constru¢ao do conhecimento. Para Saviani, a problematizacao
€ a "identificacdo dos principais problemas postos pela prdtica social. (...) Trata-se de
detectar que questoes precisam ser resolvidas no ambito da Prdtica Social e, em
conseqiiéncia, que conhecimento é necessdario dominar” (SAVIANI, 1995, p. 80). A
problematizagdo € o fio condutor de todas as atividades que os educandos e educadores
desenvolvem no processo de constru¢do do conhecimento.  Nas salas de aula as
atividades sdo iniciadas geralmente em torno de dados dos proprios assentamentos,
como: precos dos produtos, relacdo de compra e venda, agricultura, reforma agréria,
comércio, sementes geneticamente modificadas, sementes crioulas, questdo das dguas,
meio ambiente, desemprego, moradia, questdo dos transportes, etc. Acredita-se que
esses elementos ajudam o/a educando/a a entender a situacdo global mais complexa a
partir da realidade local, isto €, o assentamento no qual ele estd inserido. Todo esse
processo se dd por meio da problematizacdo, investigacdo da realidade e da pratica

social dos educandos.

¢ - Atitudes e habilidades de pesquisa
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Pesquisa para o Movimento refere-se a investigacdo da realidade, ou seja, € um
esforgo sistemdtico e rigoroso que se faz para entender mais profundamente aquilo que
constitui um problema para os assentamentos, sendo assim, pesquisar € construir a
solucdo de um problema a partir do conhecimento da situagdo atual e de sua histéria

anterior, bem como a projecdo de novos horizontes. (MST, 1999).

Desse modo, propde-se investigar a realidade objetivando-se conhecé-la, tendo
como finalidade a sua modificacdo. A pratica da pesquisa estd relacionada com os
principios da relacdo teoria e pratica, e a realidade como base de produgdo do
conhecimento, sendo concebida na proposta educativa do Movimento como
metodologia de ensino. A idéia € conhecer a realidade para apresentar propostas com o
minimo de coeréncia com as reais necessidades, além de contribuir para o registro
escrito, preservagdo da memoria, as reflexdes, o histdrico da realidade.

Esse principio tem por objetivo também provocar nos educandos e educadores uma
atitude diante do mundo, uma atitude para ir além das aparéncias e buscar a esséncia
das coisas.

Alguns assentamentos ja trabalham com projetos de pesquisa. Um exemplo disto
sd0 os projetos: Histéria do Assentamento, Influéncia dos meios de comunicag¢do no
assentamento, Higiene, Meio Ambiente, e outros desenvolvidos na regidao onde se
desenvolveu a presente pesquisa.

Mais do que um ensino bancdrio, € um processo que vai envolvendo a participacao
dos educandos/as e educadores/as. Assim, a pesquisa articulada ao ensino vai se
transformando em uma ferramenta de que o educador/a langa mao para juntos-

educadores e educandos- buscarem a superagdo de situacdes e problemas da realidade.

d- Conteudos formativos socialmente uteis

A quantidade de conhecimentos produzidos e sistematizados socialmente pela
humanidade € imensa; nesta producdo estdo contidas relagdes de poder; portanto,
eles ndo sdo neutros. O MST compartilha da  convic¢do pedagdgica de  que os
conteddos sdo instrumentos para atingir os objetivos, tanto do ensino quanto da
capacitacdo. Isto significa dizer que ndo é qualquer contetido que serve para as escolas

do MST, ao contrério, sdo considerados instrumentos, por isso o Movimento defende
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que € preciso escolhé-los, observando as possibilidades com que eles se apresentam

para educar os sujeitos na perspectiva da transformagao social.

e — Educacao para e pelo trabalho

Na proposta de educacio do MST, o trabalho tem um valor fundamental. E o
trabalho que gera riqueza e identifica as pessoas como classe, € capaz de construir
novas relagdes sociais e também novas consciéncias, tanto coletivas quanto individuais.
Compreende-se que o trabalho ndo pode ser uma espécie de paréntese na escola, pelo
contrério, ele deve permear o conjunto das atividades que ali se desenvolvem. Acredita-
se que os processos pedagdgicos, e especialmente as escolas, ndo podem ficar alheios
aos processos produtivos da sociedade em geral, sobretudo dos assentamentos.

O MST compreende que é necessdrio formar pessoas que valorizem o que fazem.
Apesar do lugar de submissdo ocupado pela pequena agricultura no modelo de
desenvolvimento deste pais, 0 movimento argumenta que vital trabalhar a auto-estima
dos trabalhadores e também a terra conquistada, para que se disponham a colaborar e
a se preparar cada vez mais para o aumento da producdo coletiva, o qual

conseqiientemente se reverterd em melhorias das condicdes de vida dos trabalhadores.

Para o Movimento é importante que os filhos dos assentados tenham
condi¢des de permanecer no campo e que saibam lutar para que essa permanéncia se

faca com dignidade e convic¢do da emancipacao.
Realcando a importancia do trabalho na vida das pessoas, Pistrak (2000, p. 45)
diz que:

Gragas ao trabalho, o homem se torna disciplinado e organizado: é preciso
ensinar o amor e a estima pelo trabalho em geral. O trabalho eleva o homem e lhe
traz alegria: educa o sentimento coletivista, enobrece o homem e é por isso que o

trabalho [...] é precioso como meio de educag@o.

Nas escolas e nos assentamentos, os educandos/as se organizam em grupos e
cada grupo desenvolve algum tipo de trabalho previamente planejado, que varia desde,
arrumacdo de biblioteca, cultivo de hortas e jardins, irrigacdo de canteiros, criacdo de

pequenos animais, até limpeza e embelezamento da escola e de seus arredores. Vale



193

ressaltar que todo esse tipo de atividade ainda permite o exercicio de planejamento,
responsabilidade, prética de coordenacdo de atividades, cooperacdo e avaliagdo do
processo, além da convivéncia e crescimento coletivo.

Em vista disso, o MST defende a necessidade do trabalho como principio
educativo no conjunto de atividades socioculturais que se desenvolvem nas escolas,
nos cursos, nos encontros € semindrios, tanto de educandos quanto de educadores e

outros.

f- Vinculos orginicos entre processos educativos e processos politicos

Neste principio o Movimento reafirma a tese de Freire de que “todo projeto pedagdgico
€ politico e se acha molhado de ideologia’’. Neste sentido, o0 MST ndo esconde a sua
intencionalidade politico-pedagdgica para com as escolas de assentamentos e
acampamentos. Argumenta que a sua existéncia como movimento social envolve
relacdes de poder que visam a conservar ou transformar. Como trabalha na
perspectiva do segundo, cada vez mais tem sentido descortinar o véu da ndo-
neutralidade politica, e acrescenta ainda que a pratica social dos educandos esteja
encharcada de politica, portanto, o jogo das for¢as se encontra intrinsecamente ligados
ao cotidiano dos educandos e educandas do MST. Nesta perspectiva, o vinculo entre
educagdo e politica significa fazer a politica atravessar os processos pedagdgicos que
acontecem nas escolas, nos cursos, encontros, jornadas, semindrios; ndo € apenas
conversar sobre questdes politicas, mas educar na participagdo de lutas concretas dos
trabalhadores, estimulando a solidariedade de classe, possibilitando a organizacdo
dos educandos para lutar pelos seus direitos; €, enfim, participar das lutas gerais do

Movimento.

g- Vinculo orginico entre educacao e cultura

Na concepcao do MST, cultura significa tudo aquilo que as pessoas, os grupos e
as sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de viver, de entender e
de sonhar o mundo. E a cultura que permite a comunicagio humana, e assim permite a
propria educacdo. Expressa-se por meio de linguagem, sistemas simbdlicos, dos
costumes, da arte, das tradi¢des, dos comportamentos e das normas, religiosidade,

relacionamentos, valores, sabedoria popular, etc. (MST, 1999).
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No MST o papel da educacio tem sido o de ajudar no processo de construcdo e
reconstru¢do da identidade cultural dos trabalhadores que pertencem ao Movimento.
Essa identidade tem a marca do acampamento, da luta, da angustia, da tensdo, do agir
coletivo, do enfrentamento, da possibilidade dos excluidos se tornarem sujeitos sociais,
construindo no processo uma identidade propria. Essa constru¢do tem a finalidade de
desenvolver, ao invés da submissao, a cultura da rebeldia, da mudancga, da possibilidade,
da insubmissao e independéncia mediante um processo de ruptura com a explora¢do do

passado.

Partindo do principio de que o homem € um ser sdcio-histérico situado num

contexto natural e cultural especifico, Saviani (1993, p, 63) argumenta:

Se, por um lado, o homem é produto da cultura, por outro, a cultura produz o
homem. Segue-se dai que o homem ndo existe sem cultura nem cultura sem o homem.
E justamente no momento em que ele é capaz de fazer cultura que ele se define como

homem.

Este autor deixa evidente a indissociabilidade entre cultura e humanizagdao. O
MST, ao propor esse movimento de criagdo e recriagio no bojo da luta pela
sobrevivéncia e para a conquista da emancipacdo humana, caminha em direcdo a
producdo da cultura contra-hegemonica.

Questoes de género, idade, estética/beleza, meio ambiente, tipos de festas, meios
de comunicagdo, musicas, cultivo das sementes, modo de vida camponesa, sdo objetos
de estudo nas escolas dos assentamentos e acampamentos do MST. Além disso, sdo
reservados espagos para vivéncia e produgdes culturais, e ndo apenas de resgate das
culturas tradicionais. Mais recentemente, 0 MST tem implementado debates culturais
nas escolas e em outros espacos acerca da questdo dos organismos geneticamente

modificados e a altera¢do na cultura camponesa.

h- Gestio democratica: direcdo coletiva, auto- organizacio dos educandos,

coletivos pedagoégicos.

O MST considera a democracia um principio pedagdgico; isto significa dizer que nao

basta os educandos e educadores estudarem ou discutirem sobre a democracia, o
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Movimento propde ir além disso, ou seja, indica que € necessdrio vivenciar um espaco
de participacdo democratica, educando-se pela democracia. Neste sentido, hd que se
considerar a coeréncia democratica tanto dos educandos quanto dos educadores.

Nessa perspectiva o MST busca na Pedagogia Socialista a sustentagio tedrica dos
principios da gestdo democrdtica envolvendo todos os sujeitos do processo educativo;
os educadores, o0s educandos e a comunidade assentada e acampada; os principios
envolvem a criacao dos coletivos pedagdgicos, a direcdo coletiva e a auto-organizagao

dos educandos.

Segundo Makarenko, (in Capriles, 1989, p ), o coletivo “é um complexo de
individuos animados de um fim determinado, que estdo organizados e possuem
organismos coletivos”. nao se refere apenas ao coletivo de educandos; para ele, o
processo educativo na escola é constituido pelo coletivo de educandos e também de

educadores, ndo sdo dois coletivos distintos, mas o mesmo coletivo pedagdgico.

Com esse entendimento, o MST cria e propde que funcionem vdrias instancias
nos assentamentos € acampamentos, nas escolas, no e na totalidade do Movimento, dos
quais participem alunos, pais, professores e dirigentes do Movimento, reafirmando a
proposicdo de Pistrak ( 2000, p. 177) de que “As criangas e também os homens em
geral formam um coletivo, quando estdo unidos por determinados interesses, dos quais

tém consciéncia e que lhes sdo proximos”.

A educacdo a que se propde o Movimento ndo deve ser de responsabilidade
apenas do educador. E necessdria a criagdo dos coletivos pedagdgicos, pois sem a
participacao coletiva na escola € impossivel transformé-la. O MST considera a
necessidade desses coletivos para pensar, planejar formas de implementacdo das
mudancas no curriculo, refletir sobre o processo pedagdgico, e inclusive, recriar a
prépria proposta. E nos coletivos pedagégicos que os educadores e educadoras se
reinem para discutir e por em agdo os principios pedagdgicos e filoséficos da
organizagdo. O MST reafirma as idéias de Makarenko (citado no Caderno de

Educagdo n. 8 do MST) quando o autor diz que nenhum educador ou educadora tem o

direito de atuar individualmente.

Os coletivos de Educagdo estdo dentro da estrutura organizativa do MST e vao
desde as escolas de assentamentos até o coletivo nacional de educagdo do MST. Estes

coletivos sdo os espagos de formagao permanentes dos educadores por meio da reflexao
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sobre a prética, o estudo, discussdes e preparagdo para as atividades de formacdo
promovidas pelo Movimento e pelos 6rgdos publicos, ou por outras entidades. Além de
qualificar o trabalho, tem uma dimensdo formativa. O educador educa e é educado
durante o processo, alimenta o direito de sonhar, de criar, de ousar fazer coisas novas.
A dire¢do coletiva € um principio que o MST traz desde a sua fundacdo. Na
dimensdo da escola, cada processo pedagdgico vai além dos seus participantes mais
diretos, todos sdo envolvidos no processo: pais, educadores, educandos, direcdo do

assentamento € acampamento.

A auto-organizacdo dos educandos € uma dimensdo da gestdo democrdtica,
tornando-a mais verdadeira do ponto de vista da sua participagdo real no processo.
Pistrak (2000), adverte que, a auto-organizagao nao deve ser imposta bruscamente pelos
educadores no momento em que as criangas entram na escola, deve ser constituida
como processo a partir do momento em que aparecer sua necessidade na pratica de uma
determinada acdo. As proprias deficiéncias, os problemas concretos da escola e/ou da

comunidade servem de motivacdo e mediacdo para a auto-organizag¢io dos educandos.

Para o MST, auto-organizar significa para os Sem Terra ter tempo e espaco
autdbnomos para que se encontrem, discutam suas questdes proprias, tomem decisoes.
Desse modo, nas escolas e nos cursos formais do MST a autogestdao é destacada como
conteddo especificamente pedagdgico para desenvolver a consciéncia organizativa dos
educandos. Nos cursos, os educandos assumem coletivamente a dire¢ao do seu processo
formativo, sdo sujeitos na gestdo coletiva e organizacdo dos cursos. Quanto as
escolas, o processo de criagdo e funcionamento de coletivos de educandos requer que
as criancas tenham um espaco de liberdade e iniciativas suficientes para organizar a

vida nesse coletivo, sob orienta¢do dos professores.

i- Combinacao entre processos pedagégicos coletivos e individuais

Este principio ndo fez parte da proposta inicial de educagdo do Movimento, mas
foi incorporado posteriormente para responder as criticas feitas de que a proposta
privilegiava demais o coletivo e deixava de lado a dimensdo individual. No
entendimento do Movimento quando se refere aos principios, no centro dessas

reflexdes estd o ser individual, porém nao de forma isolada, mas um sujeito de relagcdes
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com outras pessoas, em coletivos, num determinado contexto histdrico-politico e s6cio-
cultural. E claro que no ambito da discussio metodolégica ndo se ignora o
acompanhamento personalizado, conhecendo cada educando e educanda, analisando
suas caracteristicas peculiares, seus limites, seus destaques. O desafio tem sido criar
formas de avaliacdo que contemplem a dupla atuacdo: pessoal e coletiva. Nem sendo

autoritdrio e repressor, nem sendo paternalista, nem se omitindo de fazer a sua parte.

Embora o projeto educacional do MST esteja delineado, ndo estd pronto e
acabado, estd em constru¢do, vivenciado e recriado no dia a dia das escolas e do
Movimento. Contudo, tem norteado e desafiado seus sujeitos permanentemente, bem
como servido de referéncia para todos os acampamentos e assentamentos pertencentes
ao MST e, por conseguinte, também tem servido de diretrizes no extremo sul da Bahia
para nortear as lutas coletivas por escolas, acompanhar e coordenar o seu
funcionamento (quando instaladas) e nortear a elaboragdo das agdes e préticas

pedagogicas cotidianas.

A virtude da proposta pedagégica do MST reside no fato de que os sujeitos do
campo, como classe trabalhadora, estdo construindo sua educacdo a partir de um
projeto historico consciente e organizado. A possibilidade deste projeto requer educar

as proximas geragoes para que ele se concretize.

O MST néo traz um modelo idealizado de educagdo para ser seguido, mas
no seio das contradi¢des em que estd inserido realiza a formacg@o dos seus sujeitos a
partir da prética real, onde recupera o ato educativo indispensdvel por meio das lutas
populares, dos enfrentamentos com o capital, e promovendo a convivéncia social

sustentada em outros pilares contrarios ao modelo capitalista de vida.

Através da leitura dos principios e objetivos acima descritos, nota-se a referida
proposta pensada e gestada por um movimento social contrdrio a ordem social vigente.
Além de conceber a educagdo de forma ampla, propde superar a concepgao oficial de
escola, colocando-a a servigco dos interesses da classe trabalhadora. No tocante a
educagdo escolar, esses principios esbarram numa série de impasses, pois o MST esta
inserido em uma sociedade cujas relagdes predominantes sdo antagonicas as defendidas
pelo Movimento. Assim os principios permanecem numa tensdo entre o velho que se

refuta e o novo que se pretende. As contradi¢des na implementagdo da pedagogia do
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MST nas escolas de assentamentos estdo amplamente analisadas em trabalhos como os
de Pizzetta (1999), Camini (1998), Vendramini (1992, 2000), Machado ( 2003) e
Aratjo (2000).

Sao questdes de vdrias ordens: constata-se a precariedade na formagao dos
educadores; a falta de compromissos dos governos com um projeto amplo de reforma
agréria, o que incluiria uma educacdo de qualidade no meio rural; o condicionamento
sociocultural dos préprios trabalhadores, que se limita apenas ao modelo de educacgao
tradicional burgués; as disputas com os poderes publicos locais; os limites tedricos
das coordenagdes do setor de educacdo, que por vezes ndo consegue compreender a

propria proposta do projeto histérico defendido pelo Movimento.

Vale a pena apontar que no seu desenvolvimento histérico, o0 Movimento nio se
fechou em si préprio, ao contrdrio, articulou-se com as demais organizagdes populares
do campo, tendo como objetivo o avanco das lutas na sua totalidade. No aspecto da
educagdo nao se iludiu com a sua experiéncia isolada, buscou articular-se outros grupos
oprimidos do campo e identificados com a luta, para se somarem no enfrentamento
das barreiras impostas aos trabalhadores. E desse modo que nasceu o movimento

denominado ‘“Por uma Educacdo do Campo”.

3.4-0MST E OMOVIMENTO DA ARTICULACAO POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO

A histéria da educagdo brasileira tem sido o registro de uma divida historica
para com as classes populares, em especial as do meio rural. Dados oficiais constatam
déficits quantitativos e qualitativos nessa drea. Do total de criangcas do meio rural que
ingressam na escola, 70% sdo reprovadas ainda nas primeiras séries do ensino
fundamental.

Dados do IBGE - Censo Demografico de 2000 mostram que ainda existe no
Brasil quase um milh@o e meio de criancas de 7 a 14 anos sem matricula e/ou evadidas
das escolas. Somente no Estado da Bahia existem cerca de 159.580 criancas fora da
escola, sendo que a maioria estd no meio rural e nas zonas de pobreza.  Quanto ao
analfabetismo, os dados apontam que 28,7% da popula¢do do meio rural, com 15 anos
e mais, ainda é iletrada. No Estado da Bahia o analfabetismo total da populagdo

adulta, segundo dados do IBGE/ 2000, estd na média de 18,8 %, pouco menor que a
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média da Regido Nordeste que € de 21,75% e quase o dobro da média nacional, que é
de 13.3%.

Tal situacdo demonstra que a garantia do ensino fundamental obrigatério e
gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria — conforme fixado
no inciso I, artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, de 1996 (Cf. Brasil,
MEC, 2005) —, ndo vem sendo cumprida no campo brasileiro.

Por outro lado, a pesquisa INEP/PRONERA/FIPE/USP 2004 revela que
enquanto no meio rural a média de analfabetismo da populac¢do adulta encontra-se em
28.7%, nos assentamentos e acampamentos a taxa de analfabetismo entre a populagcdo
adulta € de 23%; as estatisticas referentes aos assentamentos € acampamentos,
embora ainda em patamares elevados, leva a considerar a luta dos movimentos
sociais do campo para garantir o acesso a educacao de sua base social, mesmo sob
condicoes adversas, pode estar contribuindo para a diminuicdo dos indices de
analfabetismo no campo ( grifo da autora).

A pesquisa demonstra também que no tocante ao acesso ao ensino fundamental,
este é apenas propiciado no primeiro segmento; cerca de 94% das criangas estdo
matriculadas, embora em escolas de condi¢des altamente precarias, como demonstra a
mesma pesquisa. O estudo revela que o acesso ao segundo segmento do ensino
fundamental e ao ensino médio nao € facil, pois somente 26,9% dos estabelecimentos
tém turmas de 5* a 8a série, e apenas 4,3% das escolas nos assentamentos da reforma
agraria oferecem ensino médio.

No tocante a relacdo campo—cidade, a mesma pesquisa revela que nos
assentamentos e acampamentos o processo de escolarizagdo acontece sob condicdes
de maior precariedade que no meio urbano; cerca de 75% das escolas nao t€ém meios
de comunicac¢do; 67% nao possuem banheiros; 94% nao possuem quadras de esportes;
44% nao possuem bibliotecas; 90% ndo t€ém computador; 78% ndo t€ém bebedouro;
91% nao t€ém nenhum instrumento agricola; 47% ainda ndo possuem mimedgrafos,
24% nao oferecem merenda escolar, e das 76% que servem merenda escolar, 65%
servem produtos industrializados; 80 % ensinam apenas até a quarta série, e destas,
70% funcionam em turmas multisseriadas. Além disso, predomina no campo um
modelo educacional que reproduz e fortalece as desigualdades econdmicas e

socioculturais.
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Essas condi¢des educacionais produzem nao apenas ensino de péssima qualidade,
mas também excluem os trabalhadores das possibilidades de uma vida digna no
campo.

Esses dados ndo sdo aleatdrios, eles sdo frutos de uma histéria de negacdo de
direitos para os povos do campo. A professora Edla Aradjo Soares (relatora do projeto
de resolu¢do que fixa as diretrizes operacionais para a educagdo basica nas escolas do
campo), ao resgatar a histéria da educagdo do campo nas Constituicdes brasileiras,
revela que € mencionada pela primeira vez na Constituicdo de 1934, mesmo tendo sido
o Brasil um Pais essencialmente agrario. Mas o fato de ter sido mencionada ndo
significou a efetivacdo de politicas publicas de educacdo para as populacdes

camponesas.

Fernandes (1999, p. 34) constata que as concepg¢des que nortearam as politicas
oficiais de educacdo até entdo, para as populagdes camponesas, t€ém sido as concepcoes
das elites, que significavam a extensao dos servicos educacionais urbanos aos povos

do campo para redimi-los do atraso. O autor afirma que:

A interagcdo campo-cidade faz parte do desenvolvimento da sociedade brasileira, s
que via submissdo. O camponés brasileiro foi estereotipado pela ideologia dominante,
como fraco e atrasado; como jeca-tatu, que precisa ser redimido pela modernidade
para se integrar 2 totalidade do sistema social ao mercado. (...) E preciso refletir
sobre o sentido da inser¢do do camponés no conjunto da sociedade para quebrar o
fetiche que coloca o camponés como algo a parte, fora do comum, fora da totalidade
definida pela representacio urbana. E preciso romper com essa visdo unilateral,
dicotdmica (moderno-atrasado), que gera a dominacgdo e afirmar o cardter mutuo da

dependéncia: um (rural ou urbano, campo ou cidade) ndo sobrevive sem o outro.

No momento atual, essa visao ndo foi alterada pelas elites dominantes, ao
contrério, aliada ao modelo de educagdo neoliberal, continua sendo repassada a visdo e
um conhecimento Unico sobre o campo, no qual este vem sendo desqualificado como

espaco de prioridade para politicas publicas.

Contrarios a essa perspectiva, movimentos e organizagdes sociais que atuam
no campo vém resistindo a visdo acima exposta, e articulam-se por uma educagdo do

campo.
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3.4.1 -- Educacao do Campo: os expropriados do campo se afirmam como sujeitos

e delimitam um paradigma de educacao

A Educagdo do Campo surgiu das necessidades vivenciadas pelos movimentos
sociais do campo que nas suas trajetérias vém demarcando uma concep¢dao de
sociedade, desenvolvimento rural, educa¢do e campo, diferentemente da concepcdo
hegemonica que vé o meio rural como atrasado, desertificado, apenas como produtor de
mercadorias para atender aos ditames econdmicos.

Assim sendo, a caracteristica central da Educacdo do Campo defendida pelos
movimentos sociais € o fato de ter nascida colada nas lutas sociais pela terra, pelos
direitos sociais dos trabalhadores, entre eles o direito a educa¢do, rompendo com o
terreno das barganhas e dos favorecimentos politicos. Dessa forma, sé tem sentido a
educacdo do campo se esta estiver sendo implementada junto com um projeto popular
de desenvolvimento do campo e de sociedade que se quer construir, ou seja, € preciso
que os movimentos se interroguem cotidianamente sobre essas questoes.

Concernente a0 modelo de desenvolvimento do campo defendido pelos
movimentos sociais que compdem o Movimento da  Articulacdo da Educacdo do
Campo, Fernandes (2004 ) faz interessante paralelo entre o campo do agronegdcio
defendido pelas classes dominantes e o campo da agricultura camponesa defendido
pelos movimentos dos trabalhadores do campo, a saber, pelos camponeses e

demonstrando que:

(...) enquanto no campo do agronegécio prevalece a produgdo com base na
monocultura, na agricultura camponesa prevalece a policultura, ou seja, o0 uso
multiplo dos recursos naturais e culturais; no tocante a paisagem, no campo do
agronegdcio prevalece a paisagem homogénea simplificada (eucaliptos, soja, pinus),
no campo da agricultura camponesa a paisagem € heterogénea e complexa; quanto a
producdo, o campo do agronegécio produz preferencialmente para exportacao,
enquanto na agricultura camponesa a producdo é preferencialmente para o mercado
interno e aleatoriamente para exportacdo; no agronegdcio predomina a criacdo e
cultivo de espécies exodticas, na agricultura camponesa predomina a criagdo e cultivo
das espécies nativas e da cultura local; o agronegdcio utiliza tecnologia de excecao

com elevado nivel de insumos externos, a agricultura camponesa investe na conservagcao

e enriquecimento da diversidade bioldgica, a tecnologia apdia-se no saber local com
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base no uso da produtividade biolégica primdria da natureza; o modelo produtivo
baseado na competitividade traz como conseqiiéncia a elimina¢do dos empregos no
campo com isso o trabalho assalariado estd em decréscimo, conseqiientemente eleva a
concentracdo de riqueza e o aumento da miséria e das injusti¢as sociais; a agricultura
camponesa utiliza a forca de trabalho familiar, gerando empregos e conseqiientemente
democratizando a riqueza e investindo no desenvolvimento local; o modelo do
agronegécio contribui para o €xodo rural e para o inchaco das periferias urbanas,
contribuindo assim para um campo com pouca gente e conseqiientemente sem escolas, e
para as poucas pessoas que ficam no campo o transporte escolar resolve; a agricultura
camponesa contribui para a permanéncia, resisténcia na terra, € por vezes o retorno/
migracdo urbano-rural, dessa forma contribui para um campo com muita gente, com
habitacdo e conseqiientemente com escola; para o agronegécio o paradigma de
educagdo para as populacdes do campo, a referéncia é a educacdo rural, para a
agricultura camponesa € a educacdo do campo; o modelo do agronegécio traz como
conseqii€éncia a perda da diversidade cultural, ao contrario, com a agricultura camponesa
a tendéncia € a riqueza cultural diversificada, festas, dangas, poesia, musica.

Cita como exemplo o Estado do Mato Grosso, que € o maior produtor
brasileiro de milho e ndo comemora as festas juninas, porém no Nordeste brasileiro
esta festa ainda é comemorada. Com isto a agricultura do agronegdcio é baseado no

negocio, e da agricultura camponesa, na cultura. (FERNANDES, 2004).

A concepcdo dos Movimentos Sociais do Campo compreende o campo
como produtor de vidas, naturais e humanas; sendo assim, € um lugar de producado de
culturas, saberes, escola, formacao, transformacgdo... Os sujeitos do campo produzem
seus proprios espagos, praticas, relagdes sociais, recriagdo. No entender de Fernandes,
construindo a sua propria geografia, transformando latifundios em assentamentos,
fazendo a preservacdo do meio ambiente baseada em saberes milenares, e além de
trabalhar a terra cuidam dela como parte do seu hébitat.

A educacdo do campo nesse contexto vem romper com a logica de que é
preciso “estender” a educagdo para o campo. E reafirma a necessidade da construcio de
uma educacdo no campo pensada “desde o lugar e com a participacdo do campo
camponés, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais” (CALDART,

(2002). Pode-se afirmar entdo que para os Movimentos Sociais do campo a Educacgao
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do Campo € um projeto de educacgdo da classe trabalhadora do campo. Assim pensada, a
educacdo delimita um territorio que nao € o territorio do mercado imposto pelo capital.

Para a concretizacdo desses propdsitos, o MST, aliado a outros movimentos
sociais, articula a primeira conferéncia por uma educagdo basica do campo, criando a
partir desta um movimento denominado Articulagdo por uma Educagdo do Campo.

A realizacdo da 1* Conferéncia por uma Educagdo Bésica™ do Campo teve
como objetivo central recolocar o rural e a educagdo que a ele se vincula na agenda
politica do Pais, com a convic¢do de que era possivel e necessdrio pensar e
implementar um projeto de desenvolvimento para o Brasil que incluisse milhdes de
pessoas que vivem no e¢ do campo, compreendendo que a educagdo constitui uma

mediacdo para esta estratégia.

3.4.2 -- O papel do MST na constru¢cao do Movimento: Articulacao Por uma

Educacao do Campo

O MST foi um dos organizadores primeiros da referida articulacdo, e isto se deu

porque o Movimento entendeu que a luta pela reforma agraria precisaria ser ampliada.

Assumindo a bandeira da Reforma Agriria e da Educagdo, e tendo em mente a
realidade excludente como denunciam os dados estatisticos no inicio deste tdpico, o
Movimento constatou que as mudancas almejadas precisam de aliados, em outras
palavras, hd que se buscar, junto com os expropriados e excluidos dos direitos ao
conhecimento e a terra, o acimulo de forcas para conquistar os direitos e contrapor-se

ao modelo.

Outro fator aliado a este, que também impulsiona o MST para a organizacao da
articulacdo € a propria realidade das dreas de assentamentos e acampamentos. Como se
sabe, as contradi¢cdes do campo brasileiro baseadas no modelo do agronegdcio deixam-
no desertificado e sem gente; isto significa dizer que existem dreas de assentamentos e
acampamentos entre muitos latifindios e poucas pequenas propriedades onde o ptblico
estudantil € muito pequeno. Alids, para se organizar uma escola em assentamento €

preciso juntar criancas do MST e dos filhos e filhas de pequenos proprietdrios das

%% No inicio a conferéncia definiu lutar por uma educacio bésica do campo, posteriormente foi suprimida
a idéia de apenas educacdo bdsica, e a articulacio entendeu que apenas a educacdo bdsica estava
limitada e que os povos do campo teriam direito 4 educacdo desde a infincia até o nivel superior; assim
passou-se entdo a adotar a expressdo ““ por uma educagdo do campo”, suprimindo-se o termo “bésica”.
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redondezas, e assim surge uma questdo para o Movimento: Como trabalhar a sua
proposta educativa num contexto como este, mas a0 mesmo tempo sem desrespeitar
outros trabalhadores que também estdo ali? Esta questdo revela outro limite, que € a
interrupcao da escolaridade na 4° série do ensino fundamental, pois 0 Movimento e os
trabalhadores do campo em geral esbarravam em outro limite imposto pelas Secretarias
de Educacdo dos Estados, que impdem um limite minimo de educandos por turmas
igualando as escolas do campo, onde a densidade demografica € baixa, as escolas do

meio urbano, onde a densidade demografica € superior.

Com esses limites e desafios o MST, ao realizar em 1997 primeiro ENERA, foi
provocado pelas organizacdes parceiras nacionais e internacionais a articular-se com
outras organizacoes do campo, que também vinham desenvolvendo experiéncias
educativas na drea da escolarizacdo, a realizar uma conferéncia para intercambiar
experiéncias tanto pedagégicas quanto de formas de organizacdo e resisténcias ao

processo de marginalizacdo da educacdo dos povos do campo.

Nessa circunstancia, a trajetéria da educacdo do campo como articulagdao
teve seu nascimento oficial em 1998, com a realizagdo da 1* Conferéncia por uma
Educacdo Bésica do Campo promovida pelas institui¢des: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST; Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil-
CNBB;  Universidade de Brasilia-UnB; Organizacao das Nacdes Unidas para a
Educagdo- UNESCO e Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia- UNICEF.

A articulag@o resgata, reconhece as praticas ou experiéncias alternativas de
resisténcia ao modelo de educacdo rural desenvolvido pela sociedade civil organizada
(EFAS, CNBB, CIMI, MEB, AEC, CPT, e mais recente o MST), mas delimita um
territorio que na opinido de Fernandes (2005) representa ndo apenas o espago
geografico, mas o poder das teorias nos processos de transformagdo da realidade

introduzindo um novo conceito.

Nesta conferéncia os movimentos de lutas sociais do campo delimitaram que
estavam assumindo uma Educacdo do Campo, o que diferenciava este conceito do de
Educagdo Rural. Para os organizadores da primeira conferéncia, a decisdo de utilizar a
expressao campo e ndo meio rural se deu com o objetivo de incluir na conferéncia uma

reflexdo do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
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garantir a sobrevivéncia do referido trabalho. Acrescenta ainda uma preocupagdo

) . R . o 60
especial com o resgate do conceito de camponés. Um conceito histdrico e politico™.

Soares ( 2001) observa que a introdu¢do da Educacdo Rural nas Constitui¢des
brasileiras teve inicio nas primeiras décadas do século XX, indicando a importancia da

educagdo para conter 0 movimento migratério e elevar a produtividade no campo.

Data de 1923 o primeiro congresso de agricultura do Nordeste brasileiro, onde o
patronato deixou registradas as suas preocupagdes sobre o que os jovens do campo
deveriam estudar e com que finalidade estava associada ao desenvolvimento agricola

e a0 mesmo tempo a transformacao de criancas indigentes em cidaddos prestimosos.

As preocupacdes do patronato com educagdo para os trabalhadores partiam de
uma perspectiva salvacionista, latifundista e assistencialista, tinha como  objetivo
exercer sobre os trabalhadores duas ameacas: quebra da harmonia e da ordem na cidade
e baixa produtividade no campo (SOARES, 2001). Nesta perspectiva a educagdo rural
propostA pelo setor agricola brasileiro unia interesses da burguesia nacional, dos
setores agricola e industrial; assim sendo, o modelo de educagdo rural nasceu do
patronato, e desde estdo esteve a servigo do controle das elites latifundistas, como uma

forma de domesticacdao dos trabalhadores que tinham acesso a escola.

As concepgOes que nortearam as politicas da educagdo rural tiveram como
referéncia os modelos de desenvolvimento agricola das elites, entendendo o espaco
rural como atrasado, desertificado e inferior, e os programas foram sempre pensados
e elaborados com base na perspectiva de adaptacio ao modelo urbano, sem a

participacdo dos sujeitos do campo a saber, pensados para eles e ndo com eles.

Como j4 enfatizado, a educac@o do campo rompe com a concepgao de educagao
rural calcada apenas na idéia de profissionalizacao, ligada a subjugacdo e ao patronato;

além disso, rompe também com a idéia de “adaptacdo” da dindmica do campo a

% O homem do campo tem recebido no Brasil iniimeras denominacdes; no Centro Sul ele é chamado de
caipira; no Nordeste é curumba, tabaréu, sertanejo, capiau e lavrador; no Norte € sitiano, seringueiro; no
Sul € colono, caboclo. H4 ainda outras deriva¢des, como caicara, chapadeiro, catrumano, roceiro,
agregado, meeiro, parceiro, parceleiro e mais recentemente sem-terra e assentado. Segundo o texto base
da conferéncia, esses termos por vezes sdo tanto valorativos quanto depreciativos. S@o expressdes
carregadas de sentidos pejorativos que classificam esses sujeitos como atrasados, preguicosos, ingénuos
e incapazes. Ao mesmo tempo os definem como matutos, reflexivos, prudentes, desconfiados e espertos.
(texto base da conferéncia, 1998, p. 9) Estas palavras todas denominam os homens e mulheres e suas
familias que vivem e trabalham na terra. Sdo os trabalhadores do campo. Seus significados jamais sdo
confundidos com outros personagens do campo, fazendeiros, latifundidrios, seringalistas, senhores-de-
engenho, coronéis, estancieiros... Ou seja, as palavras deixam claras as diferentes classes sociais do
campo.
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dindmica da cidade. Diante disso, a articulagdo afirma a necessidade de construcdo de
escolas no campo, mas que sejam do campo.

Como proposta dos movimentos de lutas sociais do campo, a articulacdo defende
que a educac@o do campo nao deve ser discutida apenas nela mesma, mas junto com a
educagdo do campo deve ser inserido o debate sobre a problematica do campo na sua
totalidade, e assim defende a reforma agraria acompanhada de uma politica agricola

para a agricultura camponesa, argumentando que o propdsito

(...) é conceber uma educacdo bdsica do campo voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que habitam e trabalham no
campo, atendendo suas diferencas histéricas e socioculturais. Para que vivam com
dignidade e que organizados, resistam contra a expulsdo e a expropriagdo. (...) ndo
basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com projeto politico — pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos
sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo. (TEXTO-BASE EBC,
1998, p. 11).

A articulagdo defende uma escola do campo vinculada a cultura, aos valores e a
luta dos trabalhadores do campo: os povos do campo tem uma raiz cultural prépria, um
jeito de viver e trabalhar distinto do mundo urbano, o que inclui diferentes maneiras de
ver e se relacionar, o espaco, o meio ambiente, bem como de viver e de organizar

familia, a comunidade, o trabalho e a educacao.” (KOLLING, et al, EBC, 2002. p. 16).

Defende ainda uma educagdo do campo que seja calcada nas bases de uma
agricultura camponesa popular, significando contrapor-se ao modelo capitalista, ao

latifindio e ao agronegdcio.

Afirma o compromisso com a universalizacdo do direito a educacdo (os
movimentos sociais que integram a educacdo do campo ndo abrem mao da constru¢io
de um sistema publico de educacdo), corroborando o protagonismo dos movimentos

sociais.

O papel que o MST vem desenvolvendo na articulagdo tem sido fundamental
para impulsionar os outros movimentos sociais do campo nas suas lutas pelo acesso e
constru¢do de uma nova escola, vinculada as lutas e aos projetos de desenvolvimento
do campo. O MST, pelo seu actimulo tedrico-pratico, também contribui na socializa¢ao

de experiéncias e praticas no contexto da escola; outra contribuicdo do MST € na
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dimensao do registro e producdo do conhecimento acerca da trajetéria da articulagdo

por uma educacao do campo.

Passados quase 10 anos da primeira conferéncia e da criacdo do movimento da
articulacdo por uma educagao do campo, pode-se dizer que aquilo que se constituia no
objetivo central da conferéncia estd se materializando.

A partir de 1998 a articulacdo (composta por diversos movimentos sociais e
sindicais) se solidificou e iniciou uma mobilizacdo a favor da Educacdo Baésica do
Campo. Concretamente pode-se apontar, como frutos dessas mobilizacdes, alguns

avancos significativos:

1- Trazer para a agenda de debates a problemética da educagdao do campo.

A educagdo bésica do campo passou a ser incluida em diversos espacos onde
ndo acontecia antes. Algumas secretarias educacionais incluiram o tema nas discussdes
do Plano Estadual de Educagdo — PEE.

Houve universidades que retomaram ou criaram linhas de pesquisa sobre a
educagdo do campo. Outras, em parceria com os movimentos de lutas sociais do
campo, iniciaram cursos de formac¢do de educadores do campo tanto na perspectiva da
qualificacdo quanto da titulacdo. No movimento da reformulacdo curricular algumas
universidade incluiram a educacdo do campo como disciplina no curso de Pedagogia®’,
o Ministério da Educacado criou a Secretaria da Diversidade- SECAD, onde tem um
responsavel pela educacdo do campo; além disso, tem posto em pauta o debate sobre a
formacdo do educador do campo, com um grupo de trabalho nesse Ministério.
Recentemente inaugurou o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, que se
encontra em desenvolvimento-piloto em sete universidades federais. O MEC ainda
realizou em praticamente todos os Estados da Federacdo semindrios estaduais para
debater a tematica da educacdo do campo.

2- No campo da produgcdo do conhecimento, constata-se a publicagdo da

colecdo de cadernos intitulados “Por uma educacao bésica do campo’; que
jé se encontra no quinto ndmero.

N . -~ . - . . . . 62
3- Quanto a Legislacdo, houve a instituicdo das Diretrizes Operacionais

®' A referéncia ¢ ao curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, com reformulacio
em 2004/2005, em que vdrios campus incluiram a disciplina Educagdo do Campo.

62 Constituem as Diretrizes Operacionais das escolas do campo uma lei da educacdo composta por 16
artigos com normas e politicas pedagdgicas, administrativas e financeiras a serem observadas nos
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para a Educagdo Basica do Campo (Resolugdo CNE/EEB n° 1, 3 de abril
de 2002).
4- Realizacdo da segunda conferéncia em agosto de 2005.
5- Realizacio  pela Universidade de Brasilia do primeiro curso de
especializacdo em Educagdo do Campo e Desenvolvimento Sustentavel do
Pais, em Parceria com o ITERRA.
Na atualidade, a educagdo do campo articula duas agdes bdsicas:
-Luta pelo acesso dos sujeitos do campo a educagao/escola do campo publica, gratuita e

de qualidade em todos os niveis.

- Consolidacdo da concepgdo e do projeto da educacdo do campo, entendida aqui como

educacgao dos sujeitos, organiza¢des € movimentos sociais do campo.

O momento histérico em que se configura a educac¢do do campo no Brasil ¢é de
profundas contradicdes e disputas de modelos de desenvolvimento do campo brasileiro,
e conseqiientemente do projeto de educacdo a ser desenvolvido no campo. Os
movimentos de lutas sociais do campo neste momento histérico buscam outras
possibilidades de construcdo da 16gica de desenvolvimento do campo, que rompam
com o modelo da dependéncia, que atendam as reais necessidades da classe

trabalhadora e ndo das empresas capitalistas.

No entanto, a conjuntura requer dos movimentos um posicionamento para além
das conquistas de direitos sociais. E verdade que as mazelas que estio no campo
precisam serem corrigidas através de lutas por direitos considerados reformistas, mas
essas lutas precisam pender para uma estratégia revoluciondria, buscando construir

uma sociedade justa, soliddria, igualitdria e acima de tudo socialista.

A luta por direitos precisa, na interpretacdo de Bogo, (2006) transformar-se em
um valor que todo camponés e toda camponesa precisa cultivar, e se assim for,
instigard o individuo a exercer seus direitos. Segundo ele, *“ quando temos direito mas
ndo relacionamos com o valor, ou seja, com a importdncia de exercé-lo, este
permanece no mundo dos direitos e ndo se torna prdtica”. E nessa perspectiva que a
articulacdo deve avancgar, estabelecendo mais uma tarefa para o préximo periodo:

convencer 0os camponeses € camponesas a lutarem para além da conquista de direitos,

projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de educa¢do: municipal, estadual e federal.
Sdo ainda um conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto institucional de
educacdo do campo.
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ou seja, pela destruicdo do modelo capitalista que impede o ser humano de ter acesso

aos direitos no campo e na cidade.
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CAPITULO 1V

CARACTERIZACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS DESENVOLVIDAS
PELO MST NO EXTREMO SUL DO ESTADO DA BAHIA

4.1 - EXPERIENCIAS EDUCATIVAS MST NO ESTADO DA BAHIA

As experiéncias educativas do MST no Estado da Bahia seguiram o percurso
das proprias atividades desenvolvidas pelo MST no decorrer de sua historia, qual seja,
a ocupacdo do latifindio como forma de democratizacdo da terra. Neste contexto, a
democratizagdo do conhecimento passou a ser bandeira de luta, o acesso a escola
passou a ser alvo de luta e mobilizagdes dos assentados e acampados. Assim, a historia
da primeira ocupacdo foi também a histéria da primeira escola em assentamentos e
acampamentos do Movimento no Estado da Bahia.

As praticas educacionais do MST no Estado da Bahia foram sistematizadas em
dissertacdes de mestrado Aradjo (2000); Rodrigues (2003); Titon (2005); e ainda
em monografias de conclusdo de cursos de Graduacdao em Pedagogia da Terra, e de
pos- graduacdo lato sensu em Educagdo do Campo como as de Chagas (2002), ( 2005)
Santos (2002).

Buscar-se-4 neste capitulo sistematizar algumas das préticas educativas que o MST
do Estado da Bahia vem desenvolvendo desde 1990 especificamente na regido extremo
sul do Estado. O objetivo € identificar nessas préaticas as contradi¢des e possibilidades
que apresentam, observando até que ponto elas repetem o propdsito da escola
capitalista, e até que ponto avancam para a constru¢do do projeto historico-socialista
defendido pelo MST.

Neste trabalho elegeram-se quatro praticas educativas desenvolvidas no interior
do MST: a) Educacdo escolar ( aqui escolheu-se o trabalho cotidiano de uma escola de
assentamento vinculada ao sistema publico municipal de educag¢do); b) Encontro
regional dos Sem Terrinha (uma atividade educativa que se realiza independentemente

de qualquer vinculo com o sistema publico de educacdo; aqui  foi eleito o 6°
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Encontro Regional); e duas praticas de Cursos Formais® (educacao de adultos, com
énfase na Elevacdo da Escolaridade e na formacdo dos educadores de nivel médio).
Estas duas atividades sdo desenvolvidas de maneira compartilhada entre os sistemas
publicos de educagdo: universidade, INCRA e Secretaria Estadual de Educagdo, para
efeito de organizacdo pedagdgica, financiamento e certificacdo, e pelo MST, em
gestdo compartilhada com os sistemas publicos. Salienta-se  que esta andlise serd
apenas dos cursos realizados em parceria com a UNEB na regido extremo sul. Para
sistematizac@o dessas praticas (exceto o encontro dos Sem Terrinha ) observaram-se as

seguintes categorias:

1- Formas de acesso -- iniciativas dos poderes publicos ou Mobilizacdo dos

trabalhadores.
2- Organizagdo curricular e organizagdo didatico pedagédgica.

4 -Tipos de gestdo: participativa ou centralizada.

Para o Encontro dos Sem Terrinha observaram-se as categorias abaixo relacionadas:
-Organizagao/preparacdo (anterior a realizacdo do encontro: envolvimento das criancas,
da comunidade, definicao de pautas, temdticas, organizacao da operacionalizacdo).

- Execucdo / realizagdo (organicidade, teméticas debatidas, mobiliza¢Ges, audi€ncias

com autoridades).

Os dados empiricos foram obtidos em documentos, memoriais escritos € entrevistas
com os integrantes do Coletivo Estadual de Educacdo do MST-Ba (especialmente as
praticas que foram desenvolvidas em momentos histéricos anteriores a realiza¢do da
pesquisa: educacao de adultos e Curso Normal Médio); Entrevistas com os sujeitos das
praticas, gestores publicos e observacao “in loco” (a escola publica El6i Ferreira e o VI
encontro regional dos Sem Terrinha).

Foram cumpridas as seguintes etapas:

% Cursos Formais sdo aqueles realizados pelo MST em convénios ou parcerias institucionais, com o
objetivo de elevagdo da escolaridade com certificagdo legal. Na atualidade o MST-BA encontra—se
realizando cursos formais de ensino médio nas dreas: saude, Técnico em Sadde Comunitaria; Gestao,
Técnico em Gestdo Cooperativista, com a Universidade Estadual do Sudoeste — UESB; Agropecuadria,
Técnico em Agropecudria, com a Universidade Estadual de Santa Cruz- UESC; Magistério, Formagao
de Educadores de nivel Médio. Em nivel superior realiza-se: Graduagdo em Pedagogia da Terra,
Graduacdo em Letras com a Universidade do Estado da Bahia —-UNEB. Todas as turmas desses cursos
sdo compostas por integrantes do MST de todo o Estado da Bahia.
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-Selecdo de documentos, trabalhos académicos que tratam das praticas educativas do
MST na regido extremo sul.

-Leitura dos trabalhos e documentos selecionados, andlises de seus conteudos e
selecao de dados.

-Organizagdo dos dados em quadros demonstrativos;

- Realizacdo de entrevistas concomitante a observacdo para coletar dados ndo revelados
nos documentos escritos.

-Analise dos documentos, quadros, entrevistas e anotagdes das observagdes;

-Elaboracdo do texto sintese.

4.2 - AS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS E ACAMPAMENTOS NA
REGIAO EXTREMO SUL DA BAHIA; BREVE CARACTERIZACAO

As lutas pela democratizagdo do acesso a escola como dever do Estado fazem
parte da histéria da educacao das classes trabalhadoras brasileiras.

Spésito (1993) e Cunha (1989), ao analisarem as mobilizagdes das classes
populares por acesso a escola, destacam o protagonismo dos movimentos sociais
urbanos nessa luta em confronto com o Estado brasileiro. Ambos os autores destacam
que na histéria das classes populares a democratizacao do acesso a escola tem sido uma
conquista dos movimentos de lutas sociais, contrariando as perspectivas que privilegiam
a dtica da concessao por parte do Estado brasileiro.

Tais andlises sdo das décadas de 80 e 90 do século XX, devendo-se questionar se
faz sentido na atualidade ainda privilegiar esse debate, uma vez que as politicas
governamentais e as estatisticas oficiais alardeiam que o ensino fundamental no Brasil
foi praticamente universalizado, atingindo o patamar de 97% conforme dados do INEP.
Entretanto, o alerta estd nos dados do Censo Demogréfico de 2000, que mostra ainda
existir no Brasil quase um milhdo e meio de criangas de 7 a 14 anos sem matricula e/ou
evadidas das escolas, sendo o Estado da Bahia o segundo maior em niimeros absolutos,
com cerca de 159.580 criancas fora da escola.

Ainda € preciso levar em consideracdo as dificuldades referentes ao acesso ao
ensino médio, que de acordo com os dados do IBGE vem aumentando, atingindo em
2005 cerca de 18% da populag@o jovem sem acesso a escola. O acesso das populacdes

camponesas a educacdo escolar constitui ainda enormes desafios para a sociedade
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brasileira. Deste modo, a luta pela escola € uma temadtica das classes populares e
justifica muitos debates sobre ela.

Quanto ao campo brasileiro, dados oficiais apontam que ainda existe uma
divida com as populagdes camponesas. Pesquisa realizada pelo INEP / FIPE/USP em
2004, nos assentamentos de reforma agraria no Brasil, constatam que 96% das criancas
do campo até 3 anos de  idade ndo freqiientam a educacdo infantil; de 4 a 6
anos, 53% das criangas nao freqiientam a escola, e das que freqiientam, 52% estdo na

série indicada e 48% estao fora da série indicada para a sua idade.

De conformidade com a mesma pesquisa, ha ainda nos assentamentos rurais 4,3%
das criancas de 7 a 10 anos que ndo freqiientam a escola, e ainda 6% das criancas de
11 a 14 anos que também nao freqiientam a escola. A partir do segundo segmento do
ensino fundamental (5* a 8" série) e o ensino médio, a oferta € praticamente
inexistente. Apenas 26,9% dos estabelecimentos tém turmas de 5* a 8" série, e apenas

4,3% das escolas nos assentamentos da reforma agriria oferecem ensino médio.

No Estado da Bahia, no que diz respeito a educa¢do, dados do IBGE de 2001
indicam que existem 18,8% de pessoas analfabetas, o que contabiliza dois milhdes de
pessoas, indice bem acima da média nacional que € de 13,3%.

No ensino médio a Bahia repete a situagdo nacional, porém entre os jovens de
15 a 17 anos, quando considerada a taxa de freqiiéncia liquida ao ensino médio, o
quadro € mais critico na drea rural: pouco mais de 20% dos jovens nessa faixa etéria
estdo freqiientando as aulas, havendo uma distorcao da idade-série de 59,1% dos alunos
da érea rural.

Sobre o perfil dos professores da drea rural, além da baixa qualificacdo e de
saldrios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam as questdes de sobrecarga de
trabalho, alta rotatividade e dificuldades de acesso e locomog¢do. A propor¢io de
professores leigos, embora tenha declinado de 2002 a 2005 de 8,5% para 3,4%, ainda é
elevada, ja que 6.913 fungbes docentes sdo exercidas por professores com o ensino
fundamental, e apenas 21,6% dos docentes do fundamental de 1* A 4 série cursaram
nivel superior.

Nos anos finais do fundamental o percentual de docentes com apenas o ensino
médio corresponde a 46,7% do total, e 53,1% tém formagdo superior. E no nivel médio,
11,3% do professorado estd atuando no mesmo nivel de sua formacao. Este percentual é

significativo em rela¢do ao reduzido nimero de escolas deste nivel no campo. Além da
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baixa qualificagdo docente apontada, o nlimero de escolas para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio é absolutamente deficiente. Programas de transporte
escolar amenizam a caréncia de escolas em determinados locais, mas por outro lado
também atuam no sentido de promover o abandono da area rural.

Os dados mencionados revelam as desigualdades e a falta de politicas sociais.
Conseqiiéncia disso é a exclusdo escolar, que se configura de diferentes formas ao

longo do tempo e do espaco para aqueles que vivem e trabalham no campo.

Dai entdo observar que existe uma demanda latente dos povos do campo pela
democratizagdo do acesso a escola, melhoria da qualidade do ensino oferecido,
melhorias de infra-estrutura e outros... Desse modo os povos do campo, organizados em
movimentos de lutas, ao perceberem a importancia estratégica destas escolas para o
desenvolvimento dos assentamentos e o avanco do projeto de reforma agriria que
defendem como parte do seu projeto histérico, aliam a luta pelo acesso a terra a luta

pela democratizacdo da escola.

Um breve percurso pela histdria das escolas dos assentamentos e acampamentos do
MST no Estado da Bahia demonstra que uma pesquisa sobre a escola do MST ndo
deve ser iniciada olhando a escola como se apresenta ou funciona neste momento, €
preciso olhar para as acdes realizadas em sua implementacdo nas localidades, como
se deu a organizagdo para a sua conquista, quais foram os desafios enfrentados e como
eles estdo sendo superados. Desse modo, o estudo da educagdo escolar no MST se
inicia com o estudo das formas de organizacdo e pressdo pelo acesso e conquista da

escola.

As escolas dos acampamentos e assentamentos do MST, mais do que generosas
dadivas do poder publico, sao frutos de lutas e mobilizacdes, e para isso envolve-se
toda a comunidade. O processo de conquista de uma escola em um assentamento ou
acampamento envolve muitas formas de mobilizagdo: desde a organizacdo de uma
escola improvisada como forma de chamar aten¢@o e pressionar as autoridades até a
realizagdo de marchas, ocupacdes de prédios publicos, acampamentos em pracas
publicas e outros.

As primeiras mobilizagdes por educagdo escolar no extremo sul da Bahia tiveram
inicio na década de 90. A principio as mobilizagdes foram de iniciativas dos
préprios pais e maes, que movidos pela vontade de verem seus filhos na escola,

comegaram a pressionar os poderes publicos para tal propdsito. Posteriormente essas
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lutas foram incorporadas no calenddrio do MST, como parte da totalidade da luta
pela terra e pela reforma agraria (ARAUJO, 2000).

Ainda de acordo com a dissertacdo de mestrado, desta autora, Aradjo (2000 )
observa-se que as reivindicacdes iniciais eram bastante elementares: pagamento de
professores, merendeiras, material didético, oficializacdo das escolas existentes, tudo
isso no ambito de 1* a 4° série; depois as reivindicagdes por escolas incluiram um
conjunto de servigos vinculados a melhoria de infra-estrutura, constru¢do de novas
escolas, extensdo da educacdo ao ensino fundamental completo, formacdo de
professores, uma educacdo vinculada as necessidades de desenvolvimento do campo.
Na atualidade o MST acrescenta a luta pela educacdo bdsica completa nos
assentamentos, com estrutura fisica decente, e também por uma educagdo

diferenciada, vinculada ao seu projeto histérico.

O quadro a seguir retrata a situagdo educacional das escolas dos assentamentos e

acampamentos vinculados ao MST na regido extremo sul da Bahia.
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Quadro 4 - Escolas em funcionamento nos assentamentos e acampamentos do
MST da regido extremo sul da Bahia- ano 2006

N.° N° N° Inicio/ Formas de
Municipio Assenta- Escolas | Profes- | Alu- | Séries Funciona- pressao
mento sores nos mento adotadas
Alcobaca 4.045 8 27 620 Ens. fund. | 1988 e 1996 Mobiliza¢ao e
completo negociacao
Paulo Freire |1 3 38 Ens. fund. I 1998 Mobilizagdo
Mucuri na Prefeitura,
caminhada e
ocupagdo
Quilombo I 1 4 56 Ens. fund. | 2005 Mobilizagao
Quilombo IT |1 5 98 Ens. fund. | 2005 mobilizacio
Zumbi  dos |1 3 45 Ens. fund. I 2005 mobilizacdo
Palmares
Bela Vista 1 20 351 Ens. fund. e |1999 Doacdo de
Itamaraju médio prefeituras
Italianas
Corte Grande | 1 11 87 Ens. fund. | 1986 € 1998 | Negociagdo e
Completo. mobil. INCRA
Pedra Bonita |1 1 6 Ens. fund. I 2005 negociacio
Cruz do Quro | 1 3 47 Ens. fund. I 2006 negociacio
Goiania 1 1 33 Ens. fund. I 1999 Negociagdo e
mutirdo
1° de Abril 1 2 40 Ens. fund. I 1990 Mobilizagdo
Prado Riacho  das |2 6 138 Ens. fund. I 1988 Mobilizagao
Ostras
Corumbau 1 1 41 Ens. fund. I 1989 Mobilizagdo
3 Irméos 1 20 356 Ens.fund. e| 1989 Mobilizagdo
ensino médio. sec. estadual e
prefeitura.
Modelo 1 1 21 Ens. fund. | 1990 Mutirdo
Rosa do (3 08 261 Ensino 1994 Mobilizagdo
Prado fundam. I pelo material e
construgdo.
Realizada
construgdo em
mutirdo  pelos
pais
Chico 1 9 148 Ens. fund. T e|1999 Mutirdo e
Porto Seguro | Mendes 11 negociacio
Terra Nova 1 1 28 Ens.fund. I 1998 Negociagdo
Sta. Cruz de | Serro Azul 1 05 127 Ens. Fund I I | 2005 Negociagdo
Cabrilia Luldo 1 05 98 Ens. Fund I I | 2005 Negociagdo
Macadamia |- - - - - Os educandos
estudam no
Luldo.
Itabela Gildasio 1 01 43 Ens. fund. I 2006 Negociagdo
Barbosa
TOTAL- 31 137 2.682

Fonte: quadro organizado a partir dos dados recolhidos nas Secretarias Municipais de Educacio e no
Setor de Educacido do MST-2006.
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Como relatado em capitulos anteriores, a luta pela educagdo no MST nao se
encerra com a conquista da escola, mas caminha em direcdo a construcao de uma nova
concepcdo de organizacdo, gestdo e funcionamento da escola. A organizacdo de uma
escola nos assentamentos e acampamentos do MST envolve diversos elementos que
compdem o processo educativo nas escolas.

Mesmo reconhecendo os limites da escola publica como instituicio, o MST
considera que ela é fundamental, pois a escola € um dos lugares em que se da a
socializacdo sistemdtica do saber acumulado. Caldart ( 2000, p. 8), ao referir—se a
importancia da contribuicao de Pistrak para a organizagcdo da escola, destaca que a sua
maior contribuicdo foi ter compreendido que para transformar a escola, para colocé-la a
servico da transformagdo social ndo basta alterar os contetidos nela ensinados. “E
preciso mudar o jeito da escola, suas prdticas e sua estrutura de organizacdo e
Sfuncionamento, tornando-a coerente com os novos objetivos de formacdo dos cidaddos,
capazes de participar ativamente do processo de construgcdo da nova sociedade”.

Nesta pesquisa elegeu-se a Escola El6i Ferreira da Silva, localizada no
assentamento 4.045, no municipio de Alcobaca, Estado da Bahia, para o estudo e
andlise. A escolha dessa escola se deu por diversas razdes: em primeiro lugar, por sua
importancia histérica ela foi a primeira escola estruturada em assentamento do MST
no Estado da Bahia; é uma escola que ndo € considerada referéncia para o Movimento,
pois nela existem muitas tensdes entre o setor de educacao do MST e a prefeitura local;
ela possui 3 professores frutos da préopria escola, que sdo filhos de assentados; essa
escola tem uma histéria de lutas e grandes resisténcias por parte dos educandos e do
coletivo dos pais, sendo que ainda a maioria das escolas dos assentamentos traz
caracteristicas semelhantes no tocante a relacdo MST e Estado (neste caso a Prefeitura),

e nas questdes da organizacdo do trabalho pedagdgico.

4.2.1 - A Escola Municipal Eléi Ferreira da Silva - EMEFS

A ocupacio da terra como atividade de toda a familia impde condi¢des de organizacio
diferenciadas, pensadas em funcdo dos sujeitos acampados. Dentre estes estdo as

criangas, € por isto a organizagdo de uma escola em um acampamento desde os seus
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primeiros dias de instalagdo € necessdria e urgente. No acampamento geralmente os
adultos tém muitas atividades no processo de organizacdo: alimentacdo, limpeza,
mistica, negociagao.

Nesse contexto as criancas também sdo convocadas a ajudar na organizacdo, em
atividades consideradas propicias a sua idade e a sua for¢a; geralmente as atividades sdao
simples, leves e sem perigos. Ha espagos para que elas possam brincar, mas nenhuma
crianca pode ficar fora da escola.  Assim a escola é pensada como espago de
acolhimento e ocupagdo das criancas, bem como direito que deve ser assegurado.

Atualmente a escola constitui uma dimensdo incorporada a luta pela terra, ou
seja, em todos os acampamentos e assentamentos hd escolas, além de uma luta
permanente para a cada ano ir elevando o nivel e modalidade de escolarizacao em cada
assentamento e acampamento. A escola € concebida no Movimento como um
importante espago de formacao, e a formacao por sua vez € uma dimensao fundamental
na elevacdo da consciéncia dos trabalhadores rurais, e conseqiientemente, do
Movimento e das lutas da classe trabalhadora. As escolas nos assentamentos e
acampamentos do Movimento geralmente surgem sem muita formalidade, coordenadas
pelo trabalho voluntdrio de pessoas integrantes do acampamento, e as condi¢des de
funcionamento geralmente sdo muito precarias.

A escola pesquisada teve inicio logo depois de realizada a primeira ocupagao
pelo MST no Estado da Bahia, na drea denominada Projeto 4.045. Est4 situada no
Assentamento 4.045, municipio de Alcobaca, na regido extremo sul da Bahia.

O surgimento da Escola El6i Ferreira da Silva ndo difere substancialmente da
demais escolas dos acampamentos e assentamentos do MST em todos os Estados do
Brasil. Ela surgiu por iniciativa e empenho das préprias familias que ali se
encontravam, com trabalho voluntirio e em regime de cooperacdo, visto que no
primeiro momento ndo se pensou em remuneracdo. O propdsito era dividir o pouco
que sabiam, e aqueles que sabiam um pouco mais dispunham a dividir os
conhecimentos que possuiam com a coletividade de criancas do local. Assim os
educadores, embora nao possuindo formacdo especifica para tal tarefa, traziam a
convic¢do da necessidade da socializacdo do conhecimento. A historia do inicio da
escola esta presente na memoria de todos os que participaram de sua constru¢do desde o
inicio: os pais, os professores e alguns educandos que eram criangas na época, mas ja

participavam do nascimento tanto da escola quanto do assentamento.
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Uma das primeiras professoras, fala que no comeco foi tudo improvisado:
construiu-se um grande barracdo para desenvolver as atividades educativas, e nesse
lugar eram desenvolvidas atividades com mais de 100 criangas juntas. A professora
lembra que ndo possuindo giz, nem quadro de giz, improvisavam escrevendo com
carvdo em tdbuas de madeira. Ela diz que no lugar de cadernos eram utilizados
canhotos recolhidos nos estabelecimentos bancérios das cidades proximas. A escola
também ndo possuia carteiras e assentos para as criangas se acomodarem. Para estudar
e escrever, as criancas usavam cepos ( toros de madeiras cortados em pedacos) e
colocavam o caderno sobre as pernas.

Mais adiante a professora descreveu a sua pratica pedagdgica para vencer as
dificuldades naquele momento inusitado, mostrando como se inicia uma escola no

meio do nada:

como ndo tinha quadro eu usava espinho de coco de brejatdba, ai eu escrevia a
letra no papel, pregava com espinho no pau da parede da escola, ai os meninos iam
copiando, eu explicando para eles de letra por letra, depois eles copiavam a letra e
lia em seus bloquinhos. Depois de um certo tempo, o Movimento conseguiu que o
prefeito mandasse giz, merenda e tdbuas para os bancos, muito tempo depois a
escola foi regularizada e passou a fazer parte do sistema publico de educacdo

municipal (dona Zilda, primeira professora).

Dessa forma percebe-se que no inicio, ao lado do improviso, brotava a criatividade
na dificil tarefa de organizar a escola. Sem local e materiais apropriados, a escola foi
sendo construida em condi¢Oes adversas.

O trabalho voluntario desenvolvido por varias pessoas atesta que no bojo da luta, os
gestos vao fazendo novos seres humanos, mostrando as sementes de solidariedade
serem plantadas com gestos concretos, desafiando as elites brasileiras que por
quinhentos anos concentraram terra e saber. Nos depoimentos colhidos pode-se
constatar as licoes de solidariedade, socializacdo do pouco que cada um possuia, a
professora ressalta: * assim como era dividida uma lata de 6leo para dez familias
acampadas, também na escola um bloquinho de papel recolhido no banco  era
repartido entre trés criangas para ndo faltar para ninguém’” ( dona Zilda).

Mesmo diante de tantas dificuldades havia um desejo de ndo se enquadrar no
modelo de escola tradicional, havia uma vontade de fazer uma escola diferente da escola

que conheciam até entdo. Uma constatacdo desse desejo foi a escolha do nome da
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escola, e naquele momento a comunidade participou efetivamente dessa escolha. O
nome da escola foi escolhido em uma assembléia, discutido e votado por todos os
acampados, em uma homenagem ao sindicalista El6i Ferreira da Silva64, assassinado
em 16/12/1984 no municipio de Sdo Francisco, no Estado de Minas Gerais. De

acordo com um pai que participou do processo de escolha, essa homenagem se deu

(...) baseada nos principios de luta que ja tinhamos quando participAvamos do
sindicato, entdo muitas pessoas jd conheciam esse educador Eloi Ferreira, que era
um sindicalista muito lutador, e por esse perfil de luta escolhemos o seu nome para

a escola do nosso assentamento ( J. Martins).

O mesmo pai revela que hoje muitas pessoas ndo conhecem a historia desse nome, e
muitos trabalhos sdo feitos a cada ano para manter a memoria da escola, mas devido ao
processo de venda de lotes no assentamento, e conseqiientemente com a troca das
familias, a escola tem passado por uma crise de participagdo da comunidade e também

de preservacdo da memoria.

4.2.1.1 - Descricao fisica da escola

O prédio em que se encontra a escola na atualidade(2007) foi inaugurado em
1997%, e foi construida pelo INCRA apés inimeras mobilizacdes realizadas pelo MST
no Estado da Bahia. Possui seis salas de aula, uma sala para secretaria, um espago
para biblioteca, sala para a dire¢do, sala para a coordenagcdo pedagdgica. Possui
também banheiros masculino e feminino bem equipados, e ainda para portadores de
necessidades especiais; uma cozinha, um pdtio grande, com muitas arvores nativas
plantadas pela comunidade escolar. No grande patio hd uma horta que € cuidada pelos

professores que ndo conseguem completar a sua carga hordria com aulas. Aos fundos

4 Dirigente  sindical, presidente do Sindicato de S. Francisco desde 1981, era uma das liderancas mais
combativas no norte de Minas. Conhecido em todo o Estado, liderou a resisténcia dos posseiros contra
todos os invasores. Por isso sofreu ameagas constantes por parte dos grileiros e do juiz de Direito da
cidade, que vdrias vezes ameagou-o psicologicamente. Foi assassinado em 16/12/1984 aos 54 anos,
deixando esposa e 10 filhos, também ameacados pelos mesmos grileiros ( Fonte: CEDEFES).

% Antes do prédio atual a escola criada em 1988 passou por dois prédios, um construido pela Prefeitura
Municipal e outro construido pela empresa Aracruz Celulose. Esses prédios hoje cumprem outras
fungdes no assentamento.
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da escola hd um campinho de futebol onde as criancas jogam bola no recreio e também
antes da entrada em aula.

A coordenadora pedagdgica revela que no inicio a horta era cuidada pelos
educandos, mas depois a Prefeitura contratou uma pessoa especialmente para realizar
este trabalho. Na atualidade, os professores que ndo possuem a sua carga hordria
completa é que sdo incumbidos de fazer o trabalho.

A atitude da Prefeitura em contratar uma pessoa para o cuidado com a horta
fere um dos principios da educag¢do no MST, quando advoga a educagdo para e pelo
trabalho. Desse modo, hd uma contradi¢cdo entre a proposta do MST e a proposta da
Prefeitura, e o mais curioso € o fato dos coletivos de educacdo do assentamento e da
regional ndo reagirem as alteragdes propostas pela Prefeitura. Talvez por estas vdrias
razdes: ainda ndo se evidenciou para os coletivos de educacao do Movimento qual é a
funcdo do trabalho na escola; e ainda ndo foram realizados debates acerca do trabalho
como fator de produgcdo da existéncia e como fator de humanizacdo dos seres
humanos, ou seja sobre a perspectiva ontoldgica do trabalho.

A iluminacdo da escola ¢ feita por energia elétrica paga pela Prefeitura
Municipal; possui um bebedouro com &4gua encanada proveniente do pogo artesiano
existente no assentamento; a rede de esgoto € feita através de fossa comum. Nao
existem estudos acerca dos prejuizos dessa fossa para o meio ambiente do assentamento
que hoje se encontra num impasse com a Prefeitura, que pretende jogar o esgoto da
agrovila do assentamento no unico rio existente. At¢ o momento os moradores nao
permitiram que o esgoto fosse jogado no rio, mas revelam que ndo sabem até quando
vao ter forcas para manter esse impedimento.

De forma geral, a estrutura fisica da escola ndo foge aos padrdes da maioria das
escolas publicas urbanas existentes na regido; as salas sdo construidas em dois blocos
separados por dreas cobertas, umas ao lado das outras, com um pequeno corredor para
circulacao dos alunos e professores; nas salas ha quadros de giz, carteiras para os alunos
€ uma pequena prateleira com livros didaticos para que os educandos possam consultar.
Estruturalmente a escola diferencia-se das demais escolas do campo, que na sua grande
maioria siao escolas isoladas com apenas uma sala de aula e uma cozinha que atende a

todas as fungdes escolares.

Quanto a sua decoragdo, ndo € possivel identificar nos corredores, na fachada e

também nos muros alguma marca que a identifique como uma escola de assentamento
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do MST. No interior das salas € possivel visualizar algumas bandeiras do MST e do
Brasil desenhadas pelos alunos, cartazes, frases como parte da decoracdo. Alguns
distintivos do MST, como cartazes, frases, livros, revistas, jornais encontram-se no
interior da sala da coordenagdo pedagdgica. Os materiais existentes estdo disponiveis
para que todos possam consultar. Isto se dd porque a coordenadora pedagdgica é
concursada, sendo assim ndo corre o risco de ser demitida, uma vez que tem
estabilidade no emprego; portanto tem uma certa autonomia com relagio a Prefeitura.
Outro elemento é que essa coordenadora foi indicada para trabalhar no assentamento
pela comunidade assentada inicialmente como professora, € depois prestou concurso
para coordenadora pedagdgica. A escola encontra-se bem conservada, e segundo

informacdes da diretora, os alunos sao bem cuidadosos com o espaco onde estudam.

Um pai revela que no passado o prédio da escola era bastante utilizado pela
comunidade assentada para realizacdo de reunides, assembléias, encontros, missas,
festas, etc. Na atualidade foram erguidas outras estruturas no assentamento, como as
igrejas, a sede da cooperativa, galpdes, e deste modo a comunidade pouco utiliza o
espaco da escola para alguma atividade, visto que também a Prefeitura tem impedido
essa utilizacdo, que se dd de forma muito esporddica, com prévia comunicagcdo a

diretora da escola através de oficio.

4.2.1.2 - Os educandos da Escola Eloy Ferreira

A escola atende a 363 alunos, conforme o censo escolar de 2006, todos
matriculados no ensino fundamental. Em entrevista realizada com a secretdria
municipal de educagcdo do municipio de Alcobaca, ela afirma que a escola ndo possui
educagdo de jovens e adultos -- EJA. Entretanto, nas visitas realizadas no local, na
realizacdo da pesquisa constatou-se que vdarios adultos estudam a noite na modalidade
regular. Suspeitou que o fato de a educacdo de adultos ndo receber financiamento do
FUNDEF leva a Prefeitura a matricular esses adultos no ensino regular. Foi o que
ocorreu com as matriculas da EJA nas prefeituras no Brasil inteiro apds, o veto do
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso ao financiamento da EJA no Fundef.

Outra modalidade educativa que a escola ndo atende € a educagdo infantil, embora
exista no assentamento uma demanda significativa. A mesma situacdo descrita na EJA

ocorre também com a educagdo infantil, ou seja, os educandos sdo matriculados na
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modalidade regular. A razdo para isto deve ser também a questdo de financiamento,
visto que no FUNDEF a educacdo infantil, a EJA e a educagdo média ficaram fora
desse financiamento.

Os educandos da escola sdo todos provenientes do campo, sdo filhos e filhas dos
assentados e acampados. Além dos educandos do préprio assentamento, a escola
também atende filhos de pequenos proprietdrios vizinhos ao assentamento, bem como
educandos do segundo segmento do ensino fundamental vindos do acampamento Rosa
do Prado, que fica préximo ao assentamento.

Cerca de 42,2% dos alunos da escola utilizam-se do transporte escolar, pois
embora residentes no assentamento, os lotes onde moram ficam em areas distantes da
escola. Para estes alunos os dias chuvosos sdo extremamente complicados, porque em
virtude das condi¢des das estradas os Onibus ndo circulam, deixando alguns alunos
sem freqiientar as aulas por varios dias. Outro fator que complica a vida dos alunos que
precisam do transporte escolar € a distancia, pois para muitos deles o tempo do
percurso até a escola chega a ser de 2 horas, pois 0s 0nibus precisam dar muitas voltas
até o destino final, que € a escola.

O enraizamento da cultura da escola nos assentados pode ser constatado pelo
nimero de educandos freqiientando a escola. No tocante ao ensino fundamental, ndo
existe nenhum educando no assentamento com idade para esse ensino que esteja fora
da escola; isto denota a importancia que a comunidade assentada atribui 4 escola.

Por outro lado, estar na escola ndo significa efetivamente ter condicdes de
continuidade, ou ter uma escola de qualidade que lhes garanta uma formacdo sdlida e
consistente. Dados® levantados pelos educandos do curso de Pedagogia da Terra do
Estado da Bahia, através da realizacdo do censo educacional nas dreas de
assentamentos e acampamentos do MST do Estado, mostram que dos 363 alunos
matriculados  na escola, cerca de 221, o que corresponde a uma taxa de
aproximadamente 61%, encontram-se atrasados com relacdo idade e a série que
cursam. Nesse sentido, ndo fogem ao padrao da maioria das escolas do campo no Brasil.
O problema da distorcao idade/série ndo € apenas da escola El6i Ferreira, ele se
manifesta em todo o Estado da Bahia desde as séries iniciais do ensino fundamental,

cerca de 41,4% dos alunos matriculados nas escola publicas baianas estdo com idade

% Censo educacional nas 4reas de assentamentos e acampamentos do MST do Estado da Bahia, realizado
pelos educandos do curso de Pedagogia da Terra UNEB / MST, como atividade de Tempo Comunidade
no periodo de janeiro a julho de 2006.
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superior a série que cursam. Esta questdo se reflete nas demais séries, fazendo com que
esses alunos cheguem as séries finais do ensino fundamental com uma defasagem acima
de 56% em todo o Estado. Esta problemética vem sendo alvo de programas e projetos
da Secretaria de Educagao do Estado com o objetivo de corrigir tais distor¢oes.

Segundo dados dessa  secretaria, o programa denominado Projeto de

Regularizagdo do Fluxo Escolar®’

(...) foi implantado em 2000, com vistas a reduzir o alto indice de defasagem
idade/série entre os alunos matriculados na rede publica de ensino, utilizando uma
proposta de aceleragdo respaldada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional 9.394/96, e na Resolucdo do Conselho Estadual de Educacido 127/97, e
Parecer 255/99, publicado em D.O.E. de 9/2/2000.

A Secretaria de Educacao ainda informa que

(...)“As agdes do Projeto atendem a toda rede puiblica de Ensino. Inicialmente, no
ano 2000, implantado em 45 municipios, € nos anos subseqiientes ampliou-se
progressivamente, chegando-se a atender até 2004 a 325 municipios, beneficiando

mais de 880.000 alunos de 9 a 19 anos, da 1* a 8 série (...).

(...) Até dezembro/2002 havia dois projetos de Regularizacdo do Fluxo (1* & 4° série
e 5* a 8 série), independentes administrativa, gerencial e operacionalmente. Em
janeiro/2003, realizou-se a fusdo dos projetos, otimizando o processo, uniformizando
as acgoes, através de novos padrdes, facilitando, assim, a articulagdo junto aos

municipios (Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia — disponivel em

http://www.sec.ba.gov.br/fluxo/fluxo.htm).

Como se pode constatar, na Escola Municipal El6i Ferreira da Silva, apds ser

desenvolvido o programa, ainda persiste um alto indice de distor¢ao idade/série. Isto se

67 O referido programa, financiado pelo Banco Mundial, faz parte das a¢des do Projeto Bahia. O Projeto
Bahia foi concebido em duas fases (projeto I e projeto II), sendo a 1* no periodo 2001/2003 e a II fase
no periodo 2003/2006, prevendo a melhoria da qualidade do ensino fundamental e médio com acdes
como a elaboragdo e implementacdo do Plano Desenvolvimento da Escola (PDE) e a regularizagdo do
fluxo escolar da 5* 4 8* série. A primeira fase do projeto prevé um total de US$ 116.000.000.00 de
délares, sendo US$  69.600.000.00 financiados pelo Banco Mundial e US$ 46.400.000.00 a
contrapartida do governo do Estado da Bahia. O projeto ainda prevé financiamento de agdes de
recuperagéo de prédios escolares, repasse de recursos as escolas de até R$ 1.387.50 por sala de aula,
buscando os padrdes minimos de funcionamento, além de um kit mobilidrio por sala de aula.
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revela em praticamente todo o Estado da Bahia. O fato de as Secretarias de Educacdo

elaborarem grandes projetos para as institui¢des financeiras internacionais, baseando-se

tdo somente em dados estatisticos ndo tem sido suficiente para o desenvolvimento

de um projeto com possibilidades de superacdo dos problemas existentes. E necessario
- . 2z 13

que no processo de elaboracdo de projetos dessa envergadura além de propor a “curar

os males”, investiguem também as causas que provocam tais problemas.

Para os educandos que concluem o ensino fundamental na Escola El6i
Ferreira da Silva, a op¢do € deixar o campo e dar continuidade aos estudos na cidade.
Alguns se lancam na aventura de percorrer por dia cerca de 60 km por estradas
esburacadas, até perigosas e mal conservadas, para dar continuidade aos estudos, e os
que nao fazem esta op¢ao vao formando um exército de jovens sem acesso ao ensino

médio no assentamento.

No campo a situagdo da escolarizagdo da juventude ainda é muito critica:
pouco mais de um quinto dos jovens na faixa de 15 a 17 anos estd freqiientando o
ensino médio, e hd também muitas diferencas entre as regides do Brasil (INEP, 2006).
Nas dreas de reforma agraria a Pesquisa Nacional da Educa¢do na Reforma Agraria —
PNERA (INEP/MEC e INCRA/PRONERA, 2004) apontou que entre as 8.679 escolas

existentes em assentamentos, apenas 373 delas oferecem o ensino médio.

Considerando que o ensino médio é uma das etapas da educacdo bdsica,
concebida como parte importante do percurso de formagdo escolar, sua universalizacao
com acesso publico obrigatério e gratuito para todos deveria ser prioritdria nas politicas
publicas. Caso contrédrio, a formacdo da juventude brasileira estd sendo fraturada. No
tocante ao campo o desenvolvimento dos assentamentos estard comprometido, visto que
geralmente a juventude que compde a forca motora de dinamizagdo da comunidade
necessita sair para realizar os estudos nas cidades, e dificilmente retorna aos

assentamentos.

O MST defende um modelo de desenvolvimento da agricultura como parte
importante de um novo projeto de Nacdo soberana e justa. Com essa fratura na
formacgdo da juventude assentada, o desenvolvimento almejado pelo Movimento fica

dificil de se consolidar.
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O relacionamento dos educandos com os professores € de amizade e cordialidade.
Em nenhum momento durante a pesquisa houve relacdes amistosas entre eles e 0s seus
professores. Existem discordancias na posicdo de alguns professores com relacdo ao
Movimento e aos educandos filhos dos assentados, mas isto é tratado de maneira
amadurecida. Varios professores afirmaram a sua admiracao pelos alunos, ou seja, as
diferencas ndo se constituem relagdes de desrespeito  por nenhuma das partes. Em
conversa informal com uma professora, esta revelou que uma de suas motivacdes
para continuar trabalhando no assentamento € justamente a relagdo com os educandos e
a comunidade.
Os educandos afirmam gostar da escola, e que pretendem continuar estudando nela
até o final da formacdo bésica; afirmaram ser a escola um local de participacdo e

identifica¢do com eles.

4.2.1.3 - Os professores da escola Eloi Ferreira da Silva

A escola possui um quadro de treze professores e onze funciondrios, uma
diretora e uma coordenadora pedagdgica, que atendem as demandas da totalidade
escolar. Sobre a formacdo dos professores, oito estdo em cursos de graduacdo a
distancia ou modulares, assim distribuidos: trés cursam Pedagogia; dois, Pedagogia da
Terra em Convénio com o MST / PRONERA UNEB, e um pela UNIFACS; quatro
cursam Normal Superior pela Universidade do Norte do Parand -- UNOPAR; uma
cursa Letras pela Faculdade Sul da Bahia, em convénio com a UNIUBE; os demais
possuem formacdo de nivel médio -- antigo magistério. Apenas a coordenadora
pedagodgica possui graduacdo em Pedagogia pelo programa- rede UNEB 2000. No
tocante a moradia, onze residem no préprio assentamento e dois na cidade-sede do

municipio, mas permanecem durante toda a semana no assentamento, o que os faz

conhecedores da realidade na qual atuam.

As estratégias encontradas pelos professores para realizar a sua formagao sao
semelhantes as encontradas pela grande maioria dos professores brasileiros, tanto no
campo quanto nas cidades. Estdo inseridas nesse processo as contradi¢des do proprio
modelo  econOmico-capitalista. ~ Suas histérias de vida estdo impregnadas de
exploracdo, tanto quanto as dos trabalhadores sem-terra. Deste modo, ao ndo terem

oportunidades de acesso as universidades publicas da regidao, ficam a mercé do
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capital nas universidades particulares, pagando altas taxas de mensalidades,
fortalecendo esse capital e somando-se a isso um ensino de qualidade duvidosa.
Verifica-se que os tnicos que estdo em universidade publica sdo aqueles que fazem a

sua graduagdo através dos convénios realizados entre MST e as universidades.

Sobre a formacdo continuada dos educadores, onze ja participaram de algum
curso ou encontro promovidos pelo MST, e apenas dois disseram nunca terem
participado de nenhuma atividade do Movimento. Outros espacos de formacgdo
continuada de que os educadores participam sdo cursos e encontros que a Prefeitura
Municipal oferece, alguns com recursos publicos, outros em convénios com as
empresas de celulose da regido, a exemplo do Projeto Sementeira®. Indagados acerca
deste projeto, varios  professores revelaram o seu desconforto de participar de
atividades como esta por imposi¢ao da Secretaria Municipal de Educacdo, pois notam
a contradicdo da empresa de celulose, que praticamente tornou a regido um deserto

6 ~ .
verde®, propor educagdo ambiental nas escolas.

E importante salientar que o capital internacional, materializado na regido pelas
empresas de celulose, confronta-se permanentemente com a préatica e o idedrio do
MST. A luta pela terra na regidao na ultima década se defrontou com as agdes das
empresas de celulose, mas tal confronto ndo ficou apenas em nivel de embates
econdmicos, vem perpassando as disputas ideoldgicas tanto nas escolas quanto na
formacdo de professores. E as Prefeituras Municipais tém servido de sustentdculo na
regido  aos micro-poderes, tanto no campo da expansdo da plantacdo de eucalipto

quanto na abertura de espagcos nas escolas publicas municipais, a fim que essas

O projeto Sementeira € um projeto de capacitagdo de professores das redes publicas na drea de
educag@o ambiental desenvolvido pela Empresa Suzano de Papel e Celulose. De acordo com dados da
empresa, desde 1999 foram capacitados mais de 1.600 professores de 194 escolas, atingindo cerca de
45.000 alunos.

% As organizacdes populares de luta a favor do meio ambiente conceituam “deserto verde” o
reflorestamento  feito nos moldes de monocultura em grande extensdo de terras, de forma ndo-
sustentdvel, causando impactos sociais e ambientais, como pouca oferta de empregos e perda de
biodiversidade." Essas organiza¢des fundaram a Rede Alerta Contra o Deserto Verde, que ¢é uma
organizagdo da sociedade civil composta por mais de 100 entidades e movimentos sociais, comunidades
locais, sindicatos, igrejas e cidaddos de cinco Estados brasileiros (ES, MG, BA, RS e RJ) preocupados
com a continua expansdo das plantacdes de eucalipto na sua regido, assim como a venda de "créditos de
carbono". Ao mesmo tempo, a Rede tenta mostrar a viabilidade de alternativas de desenvolvimento que
tém sido implementadas localmente por varios movimentos e comunidades que dela participam.
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.70 ‘ - .
empresas executem seus projetos’ de “responsabilidade social”’, e ao mesmo tempo

repassem também a sua ideologia.

Todos os educadores demonstraram interesse em  continuar seus estudos,
especializando-se em alguma drea do conhecimento (Letras, Histéria, Matematica,

Pedagogia e outras).

Quanto a situacdo funcional dos professores, cinco sdo concursados e oito sdo
contratados. Dos contratados apenas duas foram indicadas pela comunidade e pelo
MST através do coletivo de educacdo, as demais foram indicadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo. No entanto, o trabalho que esses professores desenvolvem,
embora encharcado de contradi¢cdes, busca aproximar-se dos principios defendidos pelo
Movimento, as vezes consciente, as vezes inconscientemente. As constatagdes que
evidenciam isto sdo: a busca da uma organizagdo coletiva para desenvolvimento do
trabalho pedagdgico; os conteidos desenvolvidos na escola, que se aproximam da
cultura e da histéria do Movimento, tendo como ponto de partida a realidade dos
trabalhadores sem-terra; a valorizagao dos educandos como sujeitos do processo; o
vinculo com a comunidade; o desenvolvimento de projetos extra-escolares como grupos
de capoeira, de balé baiano, de maculélé, ligados a cultura afrodescendente, a histéria

do assentamento, a participagdo nas comemoragdes do aniversario do assentamento etc.

E  possivel verificar que embora sem intencionalidade, esses professores
desenvolvem um trabalho pedagégico que traz em si uma virtualidade transformadora, e

ao ser potencializado pode indicar possibilidades de mudancas.

O fato de ndo serem professores efetivos ( contratados) na escola deixa uma
certa intranqiiilidade entre os professores, que ndo t€m seus direitos garantidos, os
saldrios sdo pagos apenas nos meses de mar¢o a novembro do ano letivo e vivem em
permanente ameaca de demissdes pelos gestores publicos. Estes fatores t€ém provocado

uma grande rotatividade de professores na escola pesquisada e em todas as escolas da

70 Segundo dados da Empresa Suzano Papel e Celulose, ela mantém vdrios programas nas comunidades
que vivem em sua drea de influéncia, extremo sul da Bahia e norte do Espirito Santo, nas areas de
educagdo, cultura, e desenvolvimento econdmico. Para ilustrar, cita-se alguns projetos: Clube das
Sementes, Escola Formare, Educacdo de Jovens e Adultos, Projeto e Orquestra Sinfonia e Coral
Encantando, Coral Em Canto, Comunidade Produtiva, Geracdo de Trabalho e Renda, Usos Miiltiplos do
Eucalipto.
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regido, o processo de formacdo continuada € prejudicado pois a cada ano sdo novos
professores, € 0 processo parece estar sempre se iniciando.  As condi¢des de trabalho
docente em d4reas de assentamentos precisam ser discutidas e assumidas pelo
Movimento como parte da luta pela melhoria da qualidade de ensino nas areas de

assentamento.

4.2.1.4 - Organizacao curricular da escola

O formato do curriculo ndo € imutdvel e tnico, depende dos contextos sdcio-
histérico, politico, econdmico e cultural nos quais se organiza, assim como do tipo de
escola e nivel de ensino desenvolvido; envolvem fatores de ordens socioecondmica,
administrativa, pedagdgica, politica e cultural.

As escolas de assentamentos e acampamentos situa-se num contexto em disputa,
e deste modo € de fundamental importancia entender como se ddo as relagdes entre a
educagdo do MST e as facetas da organizacdo curricular no interior das escolas, tendo
em vista que isto envolve intencionalidade, opg¢des, selecdo de que se pretende
estabelecer como necessdrio na formacdo dos sujeitos, em termos de conteidos e
formas do processo.

A Escola Municipal El6i Ferreira da Silva € uma escola conquistada pelo
MST e vinculada ao sistema publico de educacdo municipal. A organiza¢do do
curriculo escolar segue a estrutura curricular oficial da Prefeitura Municipal, que por
sua vez segue a proposta curricular do Estado da Bahia, cuja base € a organizacdo por
seriacdo (que na escola compreende de 1* a 8 série do ensino fundamental). A
organizacdo dos conhecimentos se dd por disciplinas separadas em grades curriculares;
cada professor se responsabiliza por sua disciplina, como na concepgao tradicional.

De acordo com o regimento escolar, o curriculo desta escola estd amparado na
legislacdo em vigor ( LDB 9.394/96 e a resolucao do CNE/CEB 02/98). Desse modo, a
organizacdo curricular se estrutura a partir de uma base nacional comum, constituida
de disciplinas obrigatdrias e da parte diversificada com disciplinas eletivas para atender
as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela
( Regimento Escolar, p. 13) O regimento orienta ainda que a sele¢do das disciplinas

devera ser feita a partir das possibilidades da escola.
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No tocante 4 organizacdo das disciplinas, pode-se constatar no projeto politico
pedagégico que a selecdo das disciplinas da escola ndo se diferencia em nada em
relacdo a qualquer escola publica das cidades.  As disciplinas’' sdo as mesmas que
estdo presentes na maioria dos curriculos das escolas brasileiras, contrariando o préprio
regimento escolar.

Quanto aos conteuidos, a equipe dos coordenadores pedagdgicos da Secretaria
de Educagdo organizou um documento chamado Marcos da Aprendizagem, cujo
objetivo é subsidiar a pratica pedagdgica dos professores do municipio quanto a
selecdo de conteddos por disciplina, e orientacdes didaticas para cada uma delas com
vistas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades™>.  Esse documento traz
semelhangas com os Parametros Curriculares do Ministério da Educacio, e enfatiza que
nao € um instrumento pronto e acabado, devendo ser reestruturado e contextualizado.

Na andlise realizada ndo encontrou nos Marcos de Aprendizagem nem no
Projeto Politico-Pedagdgico alguma disciplina ou contetido que enfatize ou proponha
debater temas como: a questdo agraria brasileira e a propriedade da terra, o histérico da
luta pela terra no Brasil, as condicdes do trabalho material, os antagonismos entre
classes sociais, a questdo das sementes geneticamente modificadas, a acdo das
multinacionais na agricultura na atualidade, bem como nada acerca da infincia, da
cultura infantil juvenil. Essas temdticas estdo diretamente vinculadas a histéria e as
condi¢cdes materiais e culturais de cada educando que se encontra na escola, como
enfatizado no perfil dos educandos, assentados ou acampados, filhos de pequenos
proprietarios das redondezas do assentamento, enfim, todos sao trabalhadores ou filhos
de trabalhadores. Ao organizar os conteidos diddticos para atender a esses sujeitos, 0s
educadores, e coordenadores da escola, organizam-nos desvinculados dos sujeitos
sociais e de suas praticas, portanto, separando—os do processo social mais amplo em

que estdo inseridos. Neste sentido Freitas (1995, p. 99) faz um alerta acerca das

n As disciplinas que constam da grade curricular sdo: Lingua Portuguesa, Geografia,
Matematica,Histéria, Educacio Fisica, Lingua Estrangeira ( Inglés), Educacdo Artistica, Ciéncias.

> A nogdo de competéncia vem sendo amplamente utilizada nos discursos dos empresarios capitalistas e
dos técnicos de Orgdos publicos que lidam com o trabalho, entendida como estoque de
conhecimentos/habilidades que propiciam ao sujeito a capacidade de agir, intervir, decidir em situa¢des
nem sempre previstas no desenvolvimento de atividades no mundo do trabalho. Manfredi (1998),
dialogando com Hirata ( 1994), revela que a no¢do de competéncia é oriunda do discurso empresarial
nos ultimos dez anos na Frangca. Decorreu da necessidade de avaliar e classificar novos conhecimentos e
novas habilidades gestadas a partir das novas exigéncias de situacdes do mundo do trabalho, associadas
aos novos modelos de produgdo e gerenciamento. Esse movimento esté se verificando também em outros
paises da Comunidade Européia. No Brasil esses termos constam de todos os documentos educacionais
oficiais produzidos na década de 90 do século XX, como os Pardmetros Curriculares Nacionais -- PCNS.



231

conseqiiéncias de um trabalho organizado nesses moldes, e enfatiza que “a organizacdo
do trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula é desvinculada da prdtica, porque é
desvinculada do trabalho material. Portanto, neste contexto, sé pode criar uma prdtica
artificial, que ndo um trabalho vivo”.

De acordo com o autor, o elemento que garante a indissociabilidade entre a
teoria e a prética social, exigindo a interdisciplinaridade, é o trabalho material. Esta
vinculag@o entre a teoria e a pratica social dos educandos € preconizada nos principios
pedagogicos e filoséficos da educagdo no MST, propondo que o trabalho tenha um
vinculo direto com a educacdo. Por outro lado, os documentos oficiais da educagdo
propostos pela Prefeitura ignoram esta proposi¢do, € os professores ficam numa
encruzilhada tentando fazer adaptacdes, conciliagdes entre as duas propostas. O que se
observa na escola pesquisada é que para os educadores e a coordenagdo esta questao
ndo esta clara, e eles continuam desenvolvendo um trabalho pedagdgico que ndo se
diferencia substancialmente das demais escolas publicas existentes no municipio.
Embora demonstrem vontade e busquem fazer um trabalho diferenciado na sala de aula,
falta-lhes clareza tedrica e entendimento de como promover esta vinculacio, tanto na
organizacdo curricular quanto na escolha dos conteidos e na pratica pedagdgica, nao
tendo avancado de uma concepgdo tradicional de curriculo para uma concepgao critica,
o que melhor atenderia ao contexto em a escola se encontra inserida.

A concepcdo tradicional de curriculo, baseada nas teorias cientificas de
administracdo de empresas conhecidas como Fordismo e Taylorismo, da énfase a
aprendizagem e ao desenvolvimento de habilidades especificas no processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, na especificacdo de objetivos;
procedimentos, metas, no cuidado com a organizagdo, o planejamento e a efici€éncia no
ensino. Nesta perspectiva, a organizacdo do curriculo se da através de grades
curriculares, organizado por um conjunto de disciplinas separadas e fechadas em cada
grade sem relacdo com as demais.

A concep¢do conhecida como campo critico do curriculo nasceu nos anos 50 do
século XX, com a explosao dos movimentos das minorias em varias partes do mundo.
Baseada na andlise do pensamento marxista, esta concepcdo centra sua andlise nas
relacdes entre o curriculo e a estrutura social, a cultura, o poder, a ideologia e os
mecanismos de controle social Sacristin  (2000), Apple (1999 ); Silva e Moreira

(1999).
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A preocupacdo maior da concepg¢do critica do curriculo € entender a servico de
quem o curriculo trabalha e como fazé-lo a favor de grupos e classes oprimidas.
Busca-se discutir sobre as contribui¢cdes tanto do curriculo formal quanto do curriculo
em ac¢do para reprodugdo das desigualdades sociais, econdmicas e culturais. Buscam-se
ainda as contradicoes e as resisténcias presentes no processo € as formas
desenvolvimento da contra-hegemonia. Assim sendo, para a concepg¢do critica o
curriculo ndo é um elemento neutro ou inocente, ele estd imbricado de relacdes de
poder, visdes de mundo, de ser humano e de sociedade. Partindo desse pressuposto, o
curriculo reflete o conflito entre os interesses dentro de uma sociedade e os valores

dominantes que regem os processos educativos. (SACRISTAN, 2000)

O curriculo € um instrumento politico e técnico que norteia as acdes pedagdgicas
da escola, constituindo-se em um dos principais elementos da proposta pedagdgica
escolar. E um processo de definicdo dos fins sociais e culturais da educacdo, de
organizacdo de procedimentos e instrumentos para sua concretiza¢do, € implica a
realizacdo de opgoes relativas a concepcao de educagao, de ser humano e de mundo que
se pretende construir. (MACHADO, 2003). Traduzido para o plano escrito, o
curriculo, contudo, é essencialmente praxis, sé podendo ser entendido no contexto da
pratica desenvolvida pelos sujeitos principais da escola e suas interacdes com o

conhecimento e entre eles préprios ( SACRISTAN, 2000).

4.2.1.5 — A operacionalizacao do trabalho pedagégico.

O trabalho pedagégico € o modo de organizacdo que a escola assume na tarefa de
pensar e produzir as relagdes de saber entre os sujeitos e o mundo concreto € o trabalho
socialmente produtivo. O trabalho pedagdgico se apresenta como condi¢ao de
sustentacdo das relagdes estabelecidas entre os sujeitos que integram o universo escolar,
que apesar de contraditérias, mostram possibilidades de fenomeno. Freitas ( 2005) diz
que a organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser entendido em dois niveis: a)
Trabalho pedagogico desenvolvido na sala d,e aula e b) como organizacdo global do
trabalho pedagogico da escola, como projeto politico- pedagégico da escola. Para o
autor, compdem o trabalho pedagdgico as seguintes categorias organizadas em pares

dialéticos: objetivos--avaliagdo; contetido--método.
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A organizacdo do trabalho pedagdgico da escola pesquisada estd definida e
expressa em trés documentos bdsicos: o projeto politico-pedagdgico da escola, o
regimento escolar’”> e os marcos de aprendizagem.

Quanto ao par, objetivos — avaliacdo -- a proposta pedagdgica expressada nos
documentos da escola define que deverdo ser observados alguns principios e
objetivos, tais como: o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, integradas e
progressivas, que atendam s caracteristicas biopsicosociais da crianga na faixa etaria
de 6 a 14 anos de idade no ensino fundamental; garantir que as experiéncias
significativas dos alunos em seu contexto sejam articuladas entre as diversas dreas do
conhecimento e o desenvolvimento integral das criangas; considerar o caréter
evolutivo da aprendizagem das criancas em sua individualidade e peculiaridade.

Na escola, conforme documentos analisados, a  avaliacio € concebida
como um processo continuo e cumulativo do desempenho do aluno, com énfase nos
processos quantitativo e quallitaltivo74 dos resultados ao longo do periodo letivo
(Regimento Escolar e Projeto Pedagdgico da Escola El6i Ferreira da Silva, 2006).

A progressdao estd assegurada pelo plano didatico organizado por professores
em cada uma de suas disciplinas e pela coordenac¢do pedagdgica da escola. A promog¢ao
estd assegurada por meio de todos os resultados quantitativos e qualitativos obtidos
pelos/as educandos/as com média igual ou superior a 6,0 no decorrer da unidade ou
do ano letivo. ( Regimento Escolar, 2006, p. 18). O documento recomenda ainda que
a escola deva possibilitar aos alunos com atraso escolar, estudos de aceleracdo da
aprendizagem, e recuperagdo obrigatdria para os casos de baixo rendimento escolar,
com critérios previamente definidos no regimento.

As préticas de avaliacdo realizadas pelos professores compreendem um conjunto
de instrumentos variados: testes e provas, objetivos e subjetivos incluindo multipla
escolha, verdadeiro e falso, complete, emissdo de opinides dos educandos, producdo de
relatorios, textos, trabalhos na comunidade, e outros.

A concepgdo e a préatica de avaliacdo na escola pesquisada expressam a finalidade

da avaliacdo a partir da 6tica dos professores e coordenadores: verificar o desempenho

3 O regimento da escola é unificado em todo o municipio de Alcobaca: Contém 5 titulos ( disposicoes
gerais, objetivos, organizagdo administrativa, organizacdo didética, organizag¢@o disciplinar, O6rgaos
auxiliares e disposi¢des gerais, que por sua vez se subdividem em capitulos e secdes) e deve ser
seguido por todas as escolas do municipio.

™ A escola entende por avaliacdo qualitativa o conjunto de valores (freqiiéncia, comportamento,
participagdo, producdo em atividades, etc) apresentados pelos alunos durante o periodo letivo
(Regimento Escolar, 2006 p. 19).
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dos alunos da escola, destacando que a tarefa da avaliacdo € apenas cumprir as
formalidades do sistema publico de educacdo no qual a escola estd inserida. A
evidéncia de tal afirmagcdo reside no fato de ser uma avaliacdo unilateral com énfase
em notas e conceitos de aprendizagem, em que apenas os alunos sdo avaliados. Em
nenhum momento os documentos consultados enfatizam a necessidade de avaliacdo do
conjunto das praticas e dos sujeitos envolvidos no processo de producio do
conhecimento e da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola em sua totalidade.
Nesse aspecto, a escola cumpre coerentemente a fungdo da escola capitalista, centrando
a avaliacdo apenas no aspecto da coercdo e reforcando sutilmente as relacdes de poder
existentes no seu interior por meio da afericdo de notas.

A avaliagdo realizada nos moldes constatados na escola pesquisada, uma
escola inserida no interior da escola capitalista, cumpre, segundo Freitas (2005) a
funcdo de alienacdo, quando utiliza os mecanismos da conversdo dos desempenhos
demonstrados pelos educandos em notas nas diversas dreas da avaliagdo (aprendizagem,
disciplina e valores), e guarda em seu amago relagdes sociais ocultando, por exemplo,
reflexos da dualidade do valor da mercadoria (valor de uso e valor de troca) na

sociedade capitalista. O autor esclarece que:

(...) ainda que de forma modificada pela natureza da instituicdo escolar, os
mecanismos subjazem a tais procedimentos de avaliacdo, fazendo com que o aluno
encontre valor para o conhecimento a medida que ele seja, primeiro, valorizado pelo
professor, pela sua conversdo no equivalente geral “NOTA” ( FREITAS, 2005, pp.
229,230).

A conseqiiéncia dessa pratica no cotidiano das escolas e dos alunos leva o
conhecimento a mercantilizar-se e sua utilidade reduz-se a um processo de valor de
troca, reforcando deste modo as relagdes sociais de producdo do modo capitalista de
organizacdo da sociedade, contradizendo com as proposicdes do MST .

Em seu Caderno de Educacdo n° 1, publicado em 1992. o MST demosntra a
sua concep¢do de avaliacido. O caderno inicialmente reflete quais sdo para o
Movimento as fung¢des da escola, resumidas em quatro pontos fundamentais: a escola é
local de trabalho; a escola é local de producdo de conhecimentos; a escola é um lugar
de desenvolvimento integral das pessoas;, a escola é o lugar de preparacdo de

militantes. E a partir dessas funcdes atribuidas a escola que o Movimento indica o que
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deve ser avaliado, enfatizando que avaliacdo ndo deve ficar restrita apenas aos
conteddos de aprendizagem, deve-se levar em consideracdo também a prética social, a
participacdo, a apreensao do conhecimento, os valores , a militincia como elemento de
avaliacdo, e exemplifica que de nada adianta um educando saber fazer contas na
escola, conseguir tirar notas mdximas, mas ndo conseguir usar essas contas para
calcular os custos de produgcdo com a horta.

No tocante a0 momento para realizar a avaliacdo, o caderno indica que avaliacdo é
um processo continuo que deve acontecer durante e depois de realizadas as atividades.
Sugere que a avaliacdo seja realizada propondo o rompimento da dicotomia entre os
que pensam (professor) e os que fazem (os alunos), e argumenta que a avaliacido deve
ser realizada no ambito da totalidade da realiza¢do das praticas pedagdgicas. Sugere
como instrumentos de avaliacdo: fichas de observacgao, didrios das criancas (onde elas
poderdo registrar diariamente as suas avaliagOes, impressdes sobre a escola, os
educadores, o aprendizado, e demais coisas do seu interesse); relatorios dos trabalhos
elaborados pelos educandos e professores, provas’>, gincanas culturais, rodas de
discussdo livre.

Quanto a quem deve avaliar, o caderno indica que devem ser todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo ( professores, educandos, pais dire¢do e coordenagao
da escola, e a comunidade nas suas relagcdes com a escola).  Assim, a proposta do
MST considera que a avaliacdo € um ato coletivo e deve envolver todos/as, objetivando
a reflexdo sobre o processo, e extraindo ligdes do processo para reflexdo e redefinicdao
das préticas sociais.

A questao da avaliagao € politica e diz respeito ao projeto politico pedagdgico no
interior do qual sdo feitas essas exigéncias. Neste projeto ha possibilidades de se ir
rompendo com os modelos exigidos pela burocratizacio da escola. E importante que da
parte do MST haja um processo de reflexdo critica acerca das préticas avaliativas
realizadas nas escolas como um todo, pois a materializacdo dessas praticas estd
orientada para uma otica de classe e concepcdes de ser humano e sociedade. Ao

refletir sobre essas praticas contraditérias existentes no interior das escolas dos

75 . o .

Nesse instrumento o caderno sugere a realiza¢do de provas a serem feitas por exemplo, na horta, onde
em vez de o professor fazer perguntas ao educando/a, fard indicagdes de duvidas, que os levardo
demonstrar no que tém duvidas e o que ja conseguiram apreender dos contetidos estudados.
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assentamentos e acampamentos do MST abrem-se possibilidades de superacdo das
referidas praticas.

Com referéncia ao par contetido-forma o trabalho pedagégico é desenvolvido
por meio de projetos interdisciplinares em que cada professor/a envolve a sua
disciplina naquilo que é possivel desenvolver. De acordo com o projeto politico
pedagégico, a escola serd norteada em 2006 pela temdtica dos valores, portanto terd
um projeto anual norteador cuja temdtica serd: resgatar os valores humanos para a
constru¢do de um novo saber; além deste projeto norteador, outros projetos de curta
duracdo serdo desenvolvidos pela escola em 2006 e sdo: Projeto Memoria; A voz do
poeta na escola; Argumentar e opinar é um exercicio de cidadania; Arte na escola;
Religido na escola; Projeto leitura; Todos no esporte para melhor qualidade de vida;
Meio ambiente.

Quanto a opinido dos alunos, professores, pais e da coordenagcdo da escola, a
execucdo do projeto sobre o meio ambiente foi de maior aproveitamento, uma vez que,
segundo os entrevistados, este projeto nasceu das necessidades concretas do
assentamento, que eram o desmatamento exagerado de uma drea de mata nativa
coletiva existente no assentamento € a ameaca da Prefeitura de despejar a rede de
esgoto no Unico rio que passa proximo a agrovila do assentamento. Entretanto ao se
indagar sobre a inclusdo do estudo acerca da utilizacio do uso de venenos e
agrotoxicos pelos agricultores, a resposta foi negativa, visto que apenas as necessidades
imediatas foram abarcadas pelo estudo do projeto.

No Caderno de Educacdo n° 6 (1995), o Movimento deixa evidente que as
temadticas a serem trabalhadas pelos projetos interdisciplinares nas escolas precisam em
primeiro lugar ser planejadas no coletivo pedagdgico composto por todos os sujeitos da
escola; além disso, o documento orienta que nenhum tema pode ser fruto da vontade de
uma Unica pessoa, mas a escola, juntamente com o coletivo de educacao, deve fazer
um levantamento das informagdes sobre a realidade do assentamento e de suas relagdes
com o conjunto do MST e suas lutas. Essas informagdes devem ser as mais completas
possiveis, desde a organizagdo do trabalho no assentamento, suas lutas, historia,
memoria, produgdo, caracteristicas culturais.

O segundo momento proposto pelo caderno compreende os debates acerca dessas
informacdes com toda a comunidade, e em conjunto, escola e comunidade, com a
sistematizacdo, e andlise das informacdes levantadas, procurando identificar os

problemas principais e suas causas. A partir dessas andlises propde-se que sejam
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elaboradas propostas de acdes que passardo a ser assumidos pela escola nas funcgdes
designadas para ela pela comunidade.

O educador russo M. .M. Pistrak (2000, p. 143) também traz uma importante
contribuicao para ajudar as escolas a repensarem na pratica de trabalho com projetos
temaéticos, que sdo os Complexos Temadticos. Para o autor o complexo temético “ndo é
uma concentragdo de todas disciplinas de ensino em torno de um aspecto qualquer do
tema dado, mas a subordinagcdo destas disciplinas a uma idéia, a um tinico objetivo
para o qual tende o complexo selecionado”. Pistrak argumenta ainda que se trata de
um erro na escola buscar essa simultaneidade perfeita do trabalho. Desse modo, as
proposicdes do MST e do referido autor invertem a logica proposta com os projetos
de trabalho pedagégico desenvolvidos nas escolas na atualidade, quando todas as
disciplinas tentam a qualquer custo fazer uma adaptacao artificial ao tema estudado. O
estudo organizado através de complexos temdticos ou temas geradores, como propde o
MST, busca mais do que enquadrar as disciplinas, abarcar o conhecimento sobre o tema
estudado na sua totalidade, e envolve ligacdes e conecgdes, visto que no real concreto o
conhecimento nasce interdisciplinar.

Freitas(1995) ao dialogar com Kedrov (1976 ) e Kopnim (1972) acerca das
contradicoes da interdisciplinaridade no interior da escola capitalista, argumenta que
fora do método materialista-dialético nao hé interdisciplinaridade, apenas justaposi¢ao
de conhecimentos que foram produzidos inicialmente de forma isolada, reunindo um
conjunto de especialistas que det€ém, cada um deles, o seu conhecimento. O autor
propde que o estudo precisa ser realizado em conjunto para que o conhecimento nasc¢a
integradamente, e ndo apenas justaposto mecanicamente depois de gerado de maneira
fragmentada. Partindo desse pressuposto, pode-se observar que as proposicdes das
escolas de trabalhar projetos interdisciplinares sem uma base tedrica consistente e
unidade metodoldgica, ficam apenas na intencdo de justapor disciplinas, mas nao
contribuem para o avanco do processo transformador, visto que a fragmentacdo € uma
das caracteristicas da produ¢do do conhecimento na atual formacgao capitalista. Por isso
Freitas alerta que a socializagdo do saber deve ser acompanhada de uma critica as
proprias origens do conhecimento.

As constatacdes da pesquisa acerca do trabalho pedagégico realizado na escola
deixam evidente que o trabalho com projetos segue a mesma dindmica das demais
escolas do municipio. Ou seja, o tema do projeto sai das necessidades dos educadores,

sem consultar os demais sujeitos da escola, propondo que sejam  desenvolvidos
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projetos de forma fragmentéria, sem as devidas relagdes do fendmeno com o processo
de desenvolvimento geral. Desse modo, eles iniciam e finalizam os projetos na escola
sem ligacdes do fendmeno com o conhecimento na totalidade, € com as realidades
local e global nas quais os educandos estdo inseridos.

O projeto sobre meio ambiente traz uma virtualidade que foi a busca de
aprofundamento de um problema apresentado pelo contexto onde a escola se encontra,
contudo ndo foi suficiente, visto que ndo se buscaram as causas fundamentais, as
razdes de os assentados estarem desmatando a drea nativa. O estudo se restringiu  a
importancia das matas para se respirar ar puro, nas conseqiiéncias da falta desse bem
da natureza para a humanidade, no aconselhamento e/ou condenac¢do aos que
porventura continuarem fazendo tal desmatamento. Outras questdes relevantes, como a
falta de trabalho e as condi¢des de vida no assentamento e nas comunidades
circunvizinhas ndo foram tratadas. Tratar da questdo ambiental ¢ uma questdo
complexa e exige o estabelecimento de relagdes com os fendmenos nos assentamentos,
envolve ainda o uso de agrotéxicos, venenos nas lavouras, adubos quimicos, visto que
todos esses venenos as chuvas levam aos rios. Portanto, ao discutir na escola a
problemadtica do esgoto, teria que se problematizar também esses outros fatores tdao
nocivos a saude dos assentados, e ainda dos pequenos produtores vizinhos ao

assentamento.

4.2.1.6 - Gestao da escola

Para o MST, gestdo democratica constitui um principio fundamental de sustentacdo
da proposta educativa, e deve ser construida principalmente pela vivéncia nos
espacos de participacdo democrética, educando-se pela democracia social. Nesse
sentido, o0 Movimento chama a atencio para duas dimensdes fundamentais da gestdo
democratica: a direc@o coletiva e a participacdo de todos os envolvidos no processo de
gestdo.

Nas escolas do MST em geral a gestdo € feita pelos educadores e a comunidade
organizada, uma vez que nas escolas do campo (as menores) dificilmente ha diretores
designados para atuar em uma Uunica escola. Este limite administrativo tem se
constituido em uma possibilidade de organizacdo coletiva nas escolas dos

assentamentos e acampamentos de todo o Brasil.
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E comum a existéncia de coletivos pedagdgicos com maior participagdo da
comunidade na maioria das escolas do Movimento, propiciando assim uma autonomia
maior nas escolas menores. Nas escolas maiores, como € o caso da Escola El6i Ferreira
da Silva, a figura do diretor assume o processo tradicional de gestao.

A gestdo administrativa da escola pesquisada € feita por uma diretora indicada
pela Prefeitura Municipal, que argumenta “fer a fungcdo de cumprir ordens,” 0 que
contraria a proposta de gestdo democratica defendida pelo MST.

Durante a realizacdo da pesquisa foi possivel perceber que uma parte dos
professores busca timidamente se organizar em coletivos pedagdgicos. Quanto aos
educandos, constatou — se a existéncia de um coletivo de estudantes com carater
reivindicatério, como melhorias para a escola e a comunidade a exemplo da falta de
cadeiras na escola, da troca de diretores’® etc.

De acordo com Djacira Oliveira, coordenadora estadual e nacional do setor de

educagdo do MST, nas escolas onde ha a figura do diretor,

(...)estes geralmente sdo muito centralizadores nas discussdes e decisdes e os alunos

ndo aceitam o fato de ndo participar do processo. Entdo aonde o coletivo de

z

educagdo ¢é mais organizado o diretor se insere no processo organico do

assentamento, onde ndo é, este termina sendo autoritario.

A organizagdo do coletivo de educandos ndo indica a existéncia de uma gestao
democratica na escola pesquisada, nos marcos dos principios propostos pelo
Movimento; isto € evidenciado nas formas da organizacdo, que € centralizada na
representacdo de um aluno eleito pela turma. Nao hé a iniciativa dos professores e da
coordenag¢do de potencializar e contribuir na organizacdo dos educandos; o que se
observa é que os educandos demonstram boa vontade em organizar a participacao
efetiva na vida da escola, entretanto falta-lhes fundamento para tal tarefa. Deste modo,
eles se limitam as lutas de cardter reivindicatério que constituem o seu referencial
apreendido fora da escola, ou seja, nas suas participacdes nas lutas do Movimento em

confronto com os poderes publicos. Malgrado os limites demonstrados pelos

76 Em 1997 os educandos dessa escola organizaram uma greve estudantil que teve como pauta de

reivindicacdo a troca de um diretor indicado por uma vereadora local. Essa mobilizac¢do foi vitoriosa
quando apds vdrios dias os alunos se recusavam a entrar na escola e a assistir as aulas.
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educandos na sua organizacdo, ficou evidente a sua preocupacao de que a coisa publica
¢ direito de todos e ndo uma concessdao do poder publico.

Por conseguinte, ¢ de fundamental importincia que os educandos também
apreendam o conjunto da proposta de educacdo do MST para subsidiar as suas lutas e
contribuir na organizacao da escola, como prevé o Movimento.

A concepcdo de gestdo democritica existente entre os gestores publicos
entrevistados se limita a organizacdo do caixa escolar e do conselho deliberativo da
escola, como demonstra a fala de uma gestora publica municipal: “foi formada agora a
unidade executora, a partir do proximo ano jd recebem o dinheiro direto na escola prd
td comprando material... a comunidade aqui estd participando”.

A concepgao de gestdo acima também é corroborada pela diretora da escola

quando esta afirma: A gestdo da escola é democrdtica pois existe um conselho
deliberativo que os pais, professores, a vice-diretora, a coordenadora participam (...)
esse conselho tem a fungdo de assinar cheques da verba da escola, contribuir com a
administragdo.
A afirmacgdo dos/as gestoras/es acima colocadas e confirmada pela fala de um pai que
também participa dos conselho da escola e que difere da concepcdo das gestoras
quando ele afirma que... Tem um conselho, sé que esse conselho ele td um pouco mais
pra atividade de utilizar o recurso que vem pra escola (...) praticamente ndo hd uma
discussdo com relacdo ao andamento da escola na totalidade, o desenvolvimento da
escola né, é um conselho praticamente de burocracia, (J. Martins).

Participar para concepcdo dos gestores significa cumprir os tramites
burocraticos exigidos pelos poderes publicos, € administrar os poucos recursos que
chegam diretamente a escola como prevéem as politicas hegemodnicas de “gestdo
democratica” , levadas a cabo pelas reformas neoliberais.

Com o discurso ideoldgico da descentralizacdo, as politicas neoliberais para a
educacgdo, implementadas pelo Estado brasileiro a partir da década de 90 do século XX,
propdem o repasse direto de verbas para a manutencdo das escolas, para adquirir
material de consumo e pedagdgico, e realizar reformas.

Para que a escola esteja apta a receber tais verbas, exige-se que busque a
participacdo da sociedade civil na gestdo dos recursos da escola. Nesse sentido
organizam-se conselhos e associacdes de pais, alunos, professores, diretores para

implementagdo das acdes planejadas.
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Junto com os referidos repasses vem o credenciamento das escolas para gerar
recursos proprios, contratar pessoal, fazer parcerias para captar recursos na iniciativa
privada. Essas propostas constam das recomendagdes do Banco Mundial, expressas em
documentos dos financiamentos de projeto da educagao.

Desse modo, a “ gestdo democrética da escola”, na perspectiva neoliberal, se
traduz na possibilidade de administragdo, gerenciamento burocritico e financeiro de
forma eficiente, dos parcos recursos existentes e na capacidade de captar da
iniciativa privada novos recursos.  Isto foi constatado na escola pesquisada, onde a
existéncia do unico computador foi uma doagdo das empresas de eucalipto e celulose
da regido, como resultado através da elaboragdo de projetos da escola.

Organizar a gestao apenas em torno de recursos financeiros € restringir a gestao
apenas a uma participacdo burocratica, sem possibilidades de iniciativas por parte de
todos os sujeitos da escola. O desafio de implementar uma gestdo democratica nas
escolas publicas dos assentamentos e acampamentos situa-se também no terreno das
disputas. E necessdrio projetar e pér em pritica uma proposta de gestio que seja
coerente com o que defende o MST. Além disso, deve-se também criar condi¢des sobre
as quais os sujeitos sociais do campo consigam dar materialidade as propostas. Isto
significa considerar todos os elementos e dimensdes da escola como fatores
indissoliveis na luta pela transformagdo da sociedade na qual estdo inseridos. Como

afirma o assentado J. Martins,

“A gente sabe que na verdade, a comunidade e a educagdo tinha que fazer uma
parceria né, pra caminhar junto, por que a gente sabe que a falta de participacdo da
comunidade na educacdo, agente tem prejuizo com isso, porque, perde a escola e
perde a comunidade. Entdo eu num sei o que a gente vai ter que implementar pra
que aconteca essa participacdo, acho que € importante a gente tentar lutar pra que

a comunidade participe novamente na educagdo.

4.3 - MOBILIZACOES INFANTO-JUVENIS: OS ENCONTROS DOS
SEM TERRINHA

No MST as criancas se encontram em permanente movimento, as licdes

aprendidas no seio da luta pela terra contribuem para a criacdo de uma cultura de
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mobilizacdes, dai entdo as caréncias vivenciadas pelas criancas do Movimento vao se
traduzindo em variadas formas de mobilizagdes. Com um ambiente propicio &
formacdo da consciéncia politico-organizativa, as criancas do MST vao criando seus
proprios espacos de participacdo, deixando para traz a ingenuidade e a passividade,

passando a se constituirem como sujeitos de suas proprias histérias.

De acordo com Garcia (1999) o ambiente em que vivem as criancas dos
acampamentos € assentamentos propicia a construcdo de uma subjetividade diferente
das criangas da classe média urbana. Enquanto as primeiras alimentam o sonho da terra,
da casa e da estabilidade num lugar para viver com a familia, e participam da lutas por
esses objetivos, as segundas sonham em ir a Disney World ou em ganhar um
videogame; enquanto as primeiras criam seus jogos e brincadeiras, as segundas

brincam com os brinquedos que a propaganda faz consumir, desejar.

O fato de as criancas do MST ndo consumirem os brinquedos propagandeados pela
grande midia, e ndo sonharem em ir a Disney poderia ser caracterizado pela sociedade
capitalista como a perda da infancia; por outro lado, enfrentando os obsticulos, elas
aprendem a construir o futuro com a forca da solidariedade e da comunhdo. Assim as
criancas Sem Terra constituem os brotos de esperanca projetando uma perspectiva de

futuro incluida na constru¢do de um projeto da classe trabalhadora.

As Mobilizagdes Infantis no MST sao frutos dos processos histéricos
vivenciados pelas criangas, s3o um conjunto de acdes realizadas pelo protagonismo das
criancas como parte das lutas do préprio Movimento, sdo acima de tudo uma forma de
luta. No dizer de Amorim (1999) “s6 se mobiliza quem tem alguma causa, algum

sonho, alguma coisa a conquistar”.

A seguir serd tomada como referéncia a caracterizacdo das mobiliza¢des dos Sem
Terrinha efetuadas nos estudos de Ramos (1999), Ferreira ( 2002), Santos ( 2002 ),
e publicacdes do proprio Movimento: MST (1999 a 1999 b), além dos relatérios dos

encontros realizados na regido.

As Mobilizagdes Infantis existentes no MST sdo de varios tipos e formatos,
como: encontro das criancas Sem Terra; acampamentos na escola; ocupagao de 6érgaos

publicos; participacdo em feiras de ciéncias, olimpiadas e festivais; concurso nacional.
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Esse trabalho propde discutir apenas o encontro das criangas Sem Terra, denominado

Lo . . 77
pelas proprias criangas como Encontro dos Sem Terrinha

O Encontro dos Sem Terrinha é uma atividade politico-organizativa realizada
pelo MST desde 1994, geralmente no més de outubro, e corresponde a Semana da
Crianca. O encontro faz parte do processo de organizacdo das criangas e adolescentes
dos acampamentos e assentamentos do MST e consta de atividades de formacdo,
recreacdo, e mobiliza¢do politica. Sao realizados em nivel local, regional e estadual,
dependendo das condi¢des que cada Estado tenha, e duram em média 2 a4 dias.

Em alguns Estados os encontros tém carater mais reivindicatdrio, outros mais de
estudo, lazer e troca de experiéncias, e alguns juntam o cardter da reivindicacdo ao
estudo e lazer. Geralmente o centro da reivindicagdo € a luta por escolas adequadas

nos assentamentos € acampamentos.

4.3.1 - A organizacao/ preparaciao

A organizacdo de um encontro se d4 por local de moradia e também nas escolas,
envolvendo toda a comunidade assentada ou acampada. Dessa forma, as criancas
incentivadas pelos adultos a se organizarem em pequenos grupos nos proprios
assentamentos; para estudos, debates e divisdo de tarefas e responsabilidades. Para a
realizacdo de um grande encontro, VAarios encontros nos pequenos grupos Sao
realizados. Nessas ocasides, 0s nucleos de base que se constituem num dos espagos
formativos do préprio local de moradia se tornam o motor inicial para a organizagao
dos encontros das criangas. Assim a organicidade do assentamento, os valores
educativos cultivados, as atitudes, os aprendizados se constituem em referéncias
principais para a organizacdo dos encontros. Nos nucleos geralmente se levantam as
demandas reais, as necessidades das criancas e da comunidade; posteriormente sdo
elaborados os objetivos concretos da atividade a ser desenvolvida, dividem-se as
responsabilidades, e tarefas, tendo como objetivo a realiza¢ao das atividades antes da

realizacdo do encontro propriamente dito.

70O nome Sem Terrinha surgiu por iniciativa das criancas que participaram do Primeiro Encontro

Estadual das Criancas Sem Terra do Estado de Sdo Paulo, em 1997. Elas comecgaram a se chamar assim
durante o encontro, e o nome acabou sendo incorporado a identidade das criangas que participam do
MST em todo o Brasil . (RAMOS, 1999).
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A organizagdo de um encontro se dd em dois momentos para 0s quais S3ao
formadas as equipes de trabalho: a) um primeiro momento se dd no periodo de
preparacao do encontro, quando o coletivo das criangas se organiza para a participacao
no encontro. Sao distribuidas responsabilidades entre as criangas no tocante a
preparagdo das misticas, envolvendo: apresentacOes teatrais, recital de poemas,
musicas, brincadeiras, animacao, palavras de ordem, estudo das temadticas a serem
debatidas no encontro, levantamento dos problemas a serem reivindicados nas
audiéncias com as autoridades publicas. E importante salientar que todas essas tarefas
sdo assumidas coletivamente pelas criancas, que se auto-organizam para a sua
realizacdo, e sO quando necessdrio chamam os adultos; b) outro momento de
organizacao do trabalho se d4 na propria realizagdao do encontro, quando sao designadas
as equipes de trabalho para organizar a alimentacdo, limpeza, ornamentagao,
coordenacdo do encontro, organizacdo da disciplina, equipes de sadde, animacdo e

misticas, enfim, o que for necessério.

A organizacdo de um encontro dura alguns meses, ¢ geralmente se inicia com a
mobiliza¢do nas préprias comunidades, no empenho para conseguir recursos para o
deslocamento das criancas, aquisicdo de alimentos para os dias do encontro, deixando
claras as dificuldades existentes, mas a0 mesmo tempo mostrando a determina¢do para

realizar as atividades politicas e culturais.

4.3.2- Execucio / realizacao

A realizacdo de um encontro geralmente dura de dois a trés dias e sua
programacgdo consta de momentos de estudos, lazer, gincanas, com o objetivo de
integracdo nos debates acerca de problematica geral do Pais, e marcha com entrega

de documentos de reivindica¢des aos poderes publicos.

Os encontros dos Sem Terrinha sd@o espacos onde se propicia as criangas
exercitarem  autonomia € a auto-organizacdo, elementos que constituem algo
complexo, exigindo tempo e dedicacdo, além de uma vivéncia coletiva baseada em
principios coletivistas, soliddrios, anteriores ao encontro. A diferenca é perceptivel
quando sdao comparadas com criancas educadas em espacos aleatdrios e sem
intencionalidade. As marcas das contradi¢des aparecem na atitude dos adultos nos

momentos em que demonstram nao acreditar na capacidade de auto-organizacdo das
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criangas, € por vezes tentam comanda-las e controld-las, impedindo a potencialidade

infantil de realizar tarefas tdo importantes quanto as dos adultos.

No Estado da Bahia o Primeiro Encontro Estadual dos Sem Terrinha ocorreu
nos dias 4,5 e 06 de dezembro de 2004, em Salvador. Neste encontro participaram
cerca de 600 criancas vindas das oito regionais onde o0 MST estd organizado no Estado.
Teve como tema central os 20 anos do MST: avancos e limites. Sua programacado
constou de andlise de conjuntura, palestras sobre os direitos das criangas, oficinas,
brincadeiras, caminhada pela cidade de Salvador e audiéncia no INCRA onde

entregaram uma pauta de reivindicagdes.

Embora o Primeiro Encontro Estadual sé tenha sido realizado em 2004 no Estado
da Bahia, desde de 1996 esses encontros vém ocorrendo em diversas regionais, como

nos casos das regides sudoeste e extremo sul do Estado.

Na Regional Extremo Sul o primeiro encontro dos Sem Terrinha foi realizado
nos dias 26 e 27 de outubro de 1996 no Assentamento Primeiro de Abril, com a
participacdo de 400 criancas e adolescentes provenientes de oito assentamentos e

acampamentos da referida regido.

A seguir apresenta-se quadro-sintese dos encontros de Sem Terrinha da Regional
Extremo Sul, organizado a partir da consulta aos relatdrios e entrevistas com o coletivo

regional de educacao.
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Quadro n° 5- Resumo dos Encontros dos Sem Terrinha realizados na Regional Extremo

Sul da Bahia (1996-2004)

Ordem  de|N° de | Data: N° de | Local Tema central
realizagcao assentamentos | . A participantes
do encontro |e 1, mes e
ano
acampamentos
I 6 25,26/10 400 Ass.  1° de|Toda crianga
1996 Abril tém direitos
II 9 25,26/10 350 Ass. Corte [ MST! Com
1997 Grande escola, terra
e dignidade
I 12 11/12/10 350 Itamaraju Crianga e
1998 adolescente,
em busca de
um futuro
decente: lutar
participar e
conquistar.
v 8 14,15/10 500 Ass. 1° de|MST: 15
1999 Abril anos de lutas
e conquistas
Feliz
Aniversario,
MST!
A% 4 10,11/11 150 Ass. 1o de|Terra e Vida;
2001 Abril sementes
patrimonio
da
humanidade
VI 12 8, 9/ 10 /{500 Ass. 1° de|Educacdo do
2004 Abril campo;

direito nosso,
dever do
Estado

Fonte: quadro construido pela autora a partir dos relatérios dos encontros dos Sem Terrinhas nos anos de

1996 a 2004.

Os objetivos dos encontros dos Sem Terrinha sdo: propiciar a vivéncia de uma

organizacao coletiva, bem como a participacdo de criancgas e adolescentes; debater os

principais problemas que afetam essa faixa etdria; realizacdo de confraternizacdo e
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lazer coletivos; realizar mobilizacdes em prol de escolas nos assentamentos e

acampamentos seguindo as orientagdes nacionais.

O numero de participantes varia entre 150 a 600 criancas. No quadro acima
observou-se que em 2001 a participagdo foi menor que nos demais anos, as causas
apontadas nos relatérios indicam fortes chuvas na regido, e assim ndo foi possivel o
deslocamento dos participantes. Os meses indicativos seguem a orientacdo do meés
comemorativo do Dia das Criangas; as temdticas acentuam geralmente a palavra de
ordem geral do Movimento, observando a luta pela escola e a qualidade de vida, que
segundo o Movimento, passa pela luta contra a utilizacdo das sementes transgénicas, a

preservacdo do meio ambiente e a luta contra a propriedade privada da terra.

As coordenadoras do setor de educacdo da regido informam que em alguns anos
nao foi possivel organizar o encontro regional devido a falta de recursos financeiros
para as despesas do encontro, sendo organizado apenas no ambito dos assentamentos.
Este fator faz com que a atividade ndo tenha uma regularidade, prejudicando a
continuidade dos debates em dimensdo coletiva regional. Outra questdo € que as

criangas ficam mais motivadas quando estdo se preparando para o encontro no coletivo.

Realizaram-se  seis encontros dos Sem Terrinha até o momento na Regional
Extremo Sul. Para efeito desta andlise foram consultados documentos, relatérios e
entrevistas do 6° Encontro Regional realizado nos dias 8 ¢ 9 de outubro de 2004 no
Centro de Formacao Carlos Marighela, Assentamento Primeiro de Abril, com um total
de 500 participantes vindos dos assentamentos Trés Irmdos, Corumbau, Riacho das
Ostras, Rosa do Prado, 4.045, Corte Grande, Bela Vista, Chico Mendes, Paulo Freire, e

dos acampamentos Euclides Neto e Lagoa Bonita.

Para a realizacdo de um encontro dos Sem Terrinha as criangas sdo convocadas
a participar desde a concepg¢ao do encontro até a sua avaliagdo final, apontando erros e

acertos. Para o sexto encontro a preparagdo se deu por escolas.

Inicialmente o coletivo de educacdo realizou um diagndstico da situagdo
educacional nos assentamentos da regido. Esse diagndstico constatou que as escolas
do municipio do Prado eram as que mais apresentavam problemas como: fechamento
de escolas de nivel fundamental completo, com transferéncias de alunos para uma
escola da vontade do prefeito do municipio; havia grande nimero de alunos sem

estudar em diversos assentamentos pela falta de escola de nivel fundamental do segundo
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ciclo (5* a 8* série), transporte escolar deficitdrio; escolas sem manutenc¢do, etc. Estas
constatacoes forneceram subsidios para os estudos e debates na realizacdao da jornada

dos sem terrinha durante o sexto encontro na Regiao Extremo Sul.

Como tema do encontro foi escolhido: “Sem Terrinha na luta  por uma

>

escola publica de qualidade.” Este tema foi trabalhado nas escolas através de estudos
de textos, e debates, e posteriormente foram criadas palavras de ordem, apresentacdes
teatrais, poesias, musicas, misticas. Além da temdtica mencionada, também foram
estudados e debatidos temas relacionados a histéria da luta pela terra no Brasil e a
histéria do MST, entre outros, e leituras gerais para preparacdo com vistas a
participacdo na gincana cultural.

Durante os estudos sdo também realizadas nos assentamentos assembléias das
criancas para preparacdo da organizacdo do encontro, escolha dos delegados,
coordenagdo da delegacdo, ensaio das cancdes da luta, preparacdo das tarefas daquele
assentamento durante o encontro, como apresentacdo das misticas. Também sdo feitos
acordos coletivos, normas de convivéncia e comportamento, responsabilidades durante
0s encontros.

O sexto encontro teve como objetivos:

® Mobilizar as criangas em busca de uma educagdo publica de qualidade nas dreas
de assentamentos e acampamentos.

® Proporcionar as crian¢as momentos de cultura e lazer.

®  Refletir sobre os direitos da crianga.

® Promover intercambio entre as crianc¢as dos assentamentos e acampamentos.

A programacdo desse encontro constou de uma passeata na cidade sede do
Prado, e ato publico em frente a Prefeitura Municipal. O MST tinha como objetivo
realizar uma audiéncia com o prefeito ou na Secretaria Municipal de Educagido, e que
para isto protocolou antes a audiéncia, porém tanto o prefeito municipal quanto a
secretdria de Educagdo viajaram sem deixar quem recebesse a pauta de reivindicacdes
levada pelas criancas, que exigia: “a reabertura da Escola 25 de Julho no Assentamento
Trés Irmdos; a implantacdo do ensino fundamental completo nos Assentamentos
Riacho das Ostras e Rosa do Prado; reforma e estruturacdo das escolas dos
assentamentos do municipio do Prado, melhoria do transporte escolar, regularizacdo

da merenda escolar, entre outras”.
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A populagdo de modo geral parabenizou a mobilizacdo das criancas, achando-a de
fundamental importancia para o municipio, muitos até acompanharam a caminhada,

principalmente os turistas que visitavam o municipio naquele periodo.

Além da passeata pelas ruas da cidade, também fizeram parte da programagao
do encontro, estudos e debates acerca dos direitos das criangas, tendo como subsidio o
Estatuto da Crianca e do Adolescente -- ECA. No debate sobre esses direitos, o
direito 4 educacdo norteou as intervencdes das criancas. Naquele dia todas queriam
fazer uma dentdncia, ora concernente a situacdo das escolas, ora sobre as deficiéncias
dos transportes escolares, ora a respeito das humilhacdes e discriminacdes que os
educandos sofrem nas escolas urbanas, bem como reclamagdes sobre a qualidade do
ensino. A palavra de ordem “MST! Com Escola, Terra e Dignidade” foi o tom dado
aquela tarde de debates com as 500 criancas e adolescentes da regido extremo sul da
Bahia demonstrando que o fato de ndo haverem sido recebidos pelo prefeito municipal
ndo arrefecera a sua luta. Mostraram que resistir diante das dificuldades é marca que
atravessa as geragdes dos Sem Terra do MST, que se mobilizam de todas as formas para
conquistar seus direitos.
A participagdo das criancas na luta do MST € parte de uma realidade historica que
tem se constituido em aprendizado politico. De acordo com Caldart (2000, pp.189-192)
as criangas ocuparam trés lugares no contexto da luta do Movimento, passando de

testemunhas a sujeitos daluta. Para a autora,

O primeiro lugar ocupado pelas criancas foi como testemunhas de lutas de suas
familias, ou seja, estavam 14 e acompanhavam, sofriam, o desenrolar dos fatos de
cada ocupag¢do, acampamento, assentamento (...); o segundo lugar foi da percepcao
de suas presencas, e estas exigindo atengdo, ou seja, a inclusdo da lutas pela escola
na luta pela terra (...); e o terceiro lugar é o que estd sendo construido ou
conquistado pelas criancas Sem Terra ou Sem Terrinha, identificando-as como

sujeitos Sem Terra e parte da dindmica do MST.

Ao participar da luta pela terra junto com seus pais, as criangas e adolescentes do
MST, que outrora eram, vistas apenas como ‘“futuro”, excluidos dos processos de
decisdes da familia e da sociedade, passaram a ser sujeitos construtores de um processo
transformador. Passaram a ter ideais, projetos de futuro, perspectivas de vida

construida tendo como referéncia a coletividade. A crianca Sem Terra no MST passou
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a ser considerada um ser social que integra a totalidade de um projeto em construcao.
A participacdo ativa das crian¢as nas lutas do Movimento propiciam a constru¢do de

resisténcias e possibilidades em busca do projeto histérico-socialista.

A noite do encontro foi dedicada as apresentacdes culturais, € além dos grupos
dos assentamentos e acampamentos, que prepararam antes as suas apresentacdes, houve
também grupos de teatro da cidade com a peca A pantera cor de abobora, uma sétira a
pantera cor de rosa. As apresentacdes vindas dos assentamentos enfocavam as
histérias de lutas pela terra, dificuldades vividas no processo de conquista do
assentamento, € apontavam sempre um final de triunfo para os trabalhadores Sem
Terra.

O segundo dia do encontro foi dedicada as oficinas (pinturas, teatro de
bonecos, dobraduras, maculelé, capoeira, restauracdo de brinquedos, confec¢do de
brinquedos, musica, danga, jogos, higiene pessoal e embelezamento) e a gincana
cultural.

A abertura do segundo dia do encontro deu-se com a mistica apresentada pelas
criancas dos Assentamentos Bela Vista e Corumbau; a seguir foi entoado o hino do
MST e feita a conferéncia de todas as brigadas/ndcleos. As criancas, eufdricas,
gritavam palavras de ordem e esperavam o momento para o inicio das atividades
recreativas. A seguir todos/as seguiram para as oficinas, as quais tinham sido inscritas
no dia anterior, com excec¢do da oficina de embelezamento, que era um pequeno saldo
de beleza rotativo, onde as criangas passavam para cortar cabelo, limpar e pintar as
unhas, maquiar-se, fazer penteados, e pegar na saida um panfletinho com indicativos
de higiene corporal, cuidado com o couro cabeludo, alimentagdo sauddvel e uma
alerta para a importancia da higiene e embelezamento como um valor a ser cultivado
pelos lutadores do povo.

Os participantes da gincana faziam algazarras e corriam para realizar as tarefas
solicitadas pelos coordenadores. Nessa gincana nao se disputavam troféus para saber
quem era a melhor equipe, todos eram vencedores. As tarefas consistiam em resgate da
memoria do assentamento de origem dos educandos, plantio de &rvores no
assentamento onde estava sendo realizado o encontro, pesquisa € apresentacao acerca
das vidas de algum lutador ou lutadora do povo ( nessa especificamente foi pedida a
apresentacdo da vida e obra de Paulo Freire e de Carlos Mariguela). No cumprimento

das tarefas as criancas deixavam transparecer muito inconformismo com a realidade
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capitalista e suas conseqiiéncias, como a destruicdo do meio ambiente, o uso de
sementes transgénicas, a ma distribui¢do de renda, as injusti¢as... Esse inconformismo
era traduzido em todas as apresentacoes com mensagens de fé e crenga nas
transformagdes, na constru¢io do homem novo, em um mundo de justi¢a social e

riqueza dividida.

4.3.3- Gestao dos encontros

Além de participar da programagdo que € intensa em um encontro dos sem
terrinha, as criancas também vivenciam um modo de organizacdo que se assemelha a
organizacdo do seu proprio assentamento, ao qual o Movimento dd o nome de
organicidade. Desta forma as criangas sdo organizadas em brigadas, que sdo pequenos
grupos coordenados por geralmente trés criancas escolhidas durante o encontro, sendo
um menino uma menina, € mais uma encarregada para fazer os relatos da brigada nos
trabalhos em grupos ou nas reunides  realizadas durante o encontro. Esses
coordenadores formam uma coordenacdo geral que ajuda na condug¢do do encontro,
organizando as atividades, ajudando na montagem da infra-estrutura e na resolucio de
problemas que possam ocorrer.

Essa forma de gestdo busca organizar-se dentro dos principios e objetivos da
educacdao no MST, e os encontros propiciam experiéncias significativas para as
criangas, pois vivenciam formas de organizacio coletiva, tém clareza do que deve ser
uma organizacdo de massa, uma gestdo compartilhada, tem referéncias organizativas
para o trabalho de auto-organizagdo na escola ou assentamento de onde vém, além de
terem uma idéia de como se- organizam os encontros de que seus pais participam.

Uma coordenadora do setor de educagao esclarece:

Os encontros de sem terrinha constituem em espagos primordiais. Pois além de
discutir os seus direitos, hd espacos para atividades ludicas, e para auto
organizagdo, além de vivenciar na pratica os valores que o Movimento defende

como a cooperagdo, o trabalho, solidariedade, companheirismo.

Um limite que ¢é fundamental apontar € que, sendo os encontros uma
realizagdo anual, para sua preparagdo e posterior socializacdo envolvem-se no

maximo trés ou quatro meses do ano, e deste modo ha que se perguntar: Como se d4
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a formacdo dessas criangas quando elas ndo estdo envolvidas com esse processo? O
que ¢é feito para o exercicio da pratica permanente desses valores na escola, no
assentamento de forma geral?

E necessdrio que as vivéncias e experiéncias dos encontros se estendam as
escolas, as vivéncias no cotidiano dos assentamentos para que se tornem cultura e
assim construam outro modo de vida baseado em outras relacoes.

Durante a nossa participagdo no sexto encontro regional dos sem terrinha, foi
possivel constatar as experiéncias das criangas na organizagdo de varios coletivos para o
desenvolvimento de atividades como lazer, trabalhos praticos, tarefas politicas, estudo,
alojamento e alimentacdo, e atitudes de solidariedade, companheirismo, cooperacao,
disciplina.

Todavia, se essas experiéncias organizativas ndo forem cultivadas no cotidiano
dos assentamentos e acampamentos, seus resultados serdo poucos ou quase
inexistentes. Referindo-se a necessidade da organizacdo permanente das criancas nas
diversas atividades que elas desenvolvem, Makarenko (2002, p. 285) afirma que; “Se
os educandos encontram -se organizados na escola e no trabalho, mas nas horas livres
lhes é permitido um comportamento arbitrdrio, os efeitos educativos serdo sempre
baixos.

O autor fala da necessidade de implementacdo de uma educacdo permanente e
intencional em todas as dimensdes, quando se pretende formar seres humanos para a
constru¢do de outro projeto de sociedade, perseguindo a educacdo omnilateral. Isto é
essencial no Movimento, visto que as criancas embora assentadas e acampadas, e
participantes de um processo de luta permanente, estdo inseridas em uma sociedade de
mercado onde predominam valores e relagdes sociais antagbnicos aos valores
defendidos pelo Movimento. Essas criangas vivem em permanente tensao entre os
valores e relagdes sociais do MST e os da sociedade capitalista, que se contrapdem e se
chocam permanentemente, exigindo uma séria organizacdo e reflexdo sobre o modo de

vida em todos os locais de vivéncias das criancas.

Mesmo nido atingindo resultados imediatos, é possivel constatar apds dez anos de
sua realizagdo sistemadtica, que os encontros dos Sem Terrinha realizados na regido
extremo sul do Estado constituem processos cumulativos de formag¢ao de uma geragao

de jovens do MST que passaram pelos encontros. No MST atualmente ¢ comum

encontrar muitos jovens que estdo a frente da coordenacdo de setores, direcdo de
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brigadas, nucleos, e em outras tarefas no Movimento que revelam terem despertado
para o processo de exercicio da militdncia em encontros dos sem terrinha.

De acordo com uma coordenadora atual do setor de producdo da Regional
Extremo Sul, a participacdo em encontros de Sem Terrinha contribui para que os
adolescentes e as criancas passem a assumir a luta do Movimento, primeiro em uma

dimensao menor, e posteriormente na luta maior da organizagdo, quando diz que:

(...) eu ja participei de quatro encontros de sem terrinha (...); durante o tempo que
eu participei dos encontros, realmente entendi que o MST € uma forma diferente de
luta, ele nos provoca a nos organizarmos para tratarmos dos nossos direitos enquanto

criangas sem- terra, daf € o despertar para a luta maior do Movimento (L. Duraes).

O depoimento acima deixa entrever os aprendizados que permanecem para
aqueles que participam dos encontros. Através da participagdo nos encontros os
sujeitos vao entendendo o que significa a organizacdo da qual fazem parte, e os seus
objetivos de lutas, os quais nao ficam restritos a0 mundo dos adultos, mas efetuam em
todas as geracdes que compdem o Movimento.

O encontro € visto pelas direcdes e coordenacao do Setor de Educagao do MST
como uma das atividades mais importantes realizada por esse, € argumentam que €
uma atividade que sensibiliza a sociedade, além de cultivar a pertenga das criangas pela
organizagdo da qual fazem parte tornando-se realmente sujeitos do processo.

Quanto ao sexto encontro, a avaliacdo de uma integrante da direcdo estadual do
MST, Solange Chagas, é que, mesmo nao tendo os objetivos da audiéncia atendidos, o
sexto encontro foi valido pois através dele as criancas mostraram a forca do
Movimento no municipio: “embora ndo tenhamos conseguido audiéncia com o prefeito
municipal e seus representantes, a repercussdao do encontro fez com que ele percebesse
a forca dos Sem Terra no municipio e o apoio que tivemos da sociedade. Os demais

objetivos foram todos alcangados”.

A informante acentua que no conjunto do Movimento existem ainda alguns
participantes nas direcdes que ndo se convenceram da importancia dos encontros dos
sem terrinha para o todo da organizacdo. Esta falta de convencimento se revela na
falta de empenho com vistas a conseguir o transporte para o deslocamento das

criangas, e a participagdo reduzida de alguns membros da direcio na organizacdo do
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encontro. Outro ponto negativo do sexto encontro foi a sua pouca socializacdo nas
escolas dos assentamentos de maneira organizada, com a mesma intencionalidade
com que € feita a preparagdo. Para essa coordenadora, as criangas realizaram a
socializagdo aleatoriamente sem que houvesse um momento planejado especificamente

pelo coletivo para esse fim.

A participagdo nos encontros ndo se da improvisadamente, pois todo o
processo envolve uma preparacdo que antecede os encontros. Ela se dd de forma
intensa para que as criancas entendam e participem ativamente de todo o processo, ou
seja, a dimensao educativa do encontro se da na preparagdo, realizacdo e retorno do
encontro, quando as criancas que participaram  t€m a tarefa de socializar o que se
passou no encontro com a comunidade assentada e acampada e com as outras criancas

que ld ndo foram.

Ferreira (2002, p. 185), ao relatar um encontro de Sem Terrinha do Estado do
Pernambuco afirma que no local de sua pesquisa, o Assentamento Catalunha, essa

socializagdo também nao ocorreu de forma planejada, e diz:

Infelizmente, no periodo de duas semanas que ainda fiquei no Assentamento
Catalunha, periodo este que foi contemplado com a comemoragdo do dia das
criangas, na escola ndo houve nenhuma ag@o concreta que pudesse ser caracterizada

como um resgate do que havia acontecido no V Encontro Estadual dos Sem

Terrinha: nem pelas professoras, nem pelas Criangas.

Mais adiante o autor relata que as atividades programadas pela escola para a
comemora¢ao do Dia das Criangas no assentamento foi de total desvinculagdo do que
havia acontecido no encontro dos Sem Terrinha. As brincadeiras se restringiram a
atividades competitivas, que reforcavam o individualismo e o preconceito. Afirma que

havia um total estranhamento da escola em relacao ao encontro.

De conformidade com os documentos que orientam os encontros, esta atividade
de socializa¢do deve ser prevista desde a preparagdo, embora sejam importantes as
orientagdes e propostas por escrito, mas elas ndo sdo suficientes para garantir a
articulacdo de toda a atividade, que envolve preparacdo, execucdo, socializacdo e
avaliacdo do processo. A desarticulacio entre a escola, a comunidade e o coletivo de

educag¢dao do Movimento pode trazer conseqiiéncias, porque ao nao cumprirem um plano
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de trabalho mais sistematizado, as atividades ficam sem nexo, mostrando um hiato

entre a proposta de organizagdo do Movimento e as acOes realizadas.

Essa socializagdo planejada com intencionalidade € bastante pertinente, pois
através dela pode ocorrer avaliacdo e a atividade passa a irradiar o assentamento, local
de vivéncia cotidiana dessas criancas. Caso isso ndo ocorra, deixa entrever que os
encontros sdo atividades desligadas da totalidade do MST, tornando-se esporadicas,
ndo passando de mais uma atividade realizada  sem a devida intencionalidade

educativa que deve dar continuidade aos assentamentos.

Um processo educativo ndo atinge seus objetivos se realizado apenas com
atividades estanques, sem as devidas articulagdes entre o global e o local, neste caso, a
vida cotidiana das criancas. E preciso encontrar formas de dar a continuidade as
atividades e vivéncias dos encontros como titica de educacao das criancas assentadas e
acampadas. Caso isto ndo ocorra, esses encontros nao se diferenciardo das atividades
que todas as escolas brasileiras, publicas ou particulares, fazem todos os anos em

comemoragao ao Dia das Criangas, as quais se esgotam nesse mesmo dia.

A virtualidade dos encontros dos Sem Terrinha estd em sua dimensdo
educativa quando de sua preparacao, pois exige envolvimento de todas as criancas nos
aspectos organizativos, no planejamento, na execu¢do, na avaliacdo e nos aspectos de
mobilizacdo e elevacdo da consciéncia ( em uma mobilizac¢do as criancas encontram -se
em confronto direto com o Estado através das negociacdes com as Prefeituras e com os
secretdrios de Educacao dos Estados). Os encontros dos Sem Terrinha também educam
os adultos, sendo que ao acompanhd-los eles precisam ouvi-los, respeitd-los como
criancas diferentes que estdo se formando em um contexto de luta, exigindo dos

adultos muita paciéncia pedagdgica.

As acdes dos encontros exigem que as criancas aprendam a tomar decisoes,
respeitem a organizacdo coletiva, propiciem o debate, sejam disciplinadas,
desenvolvem a pertenga a organizacdo. Para isso as criangas aprendem a planejar,
executar e avaliar em conjunto, desde as atividades mais politicas, quanto o lazer
coletivo. Desse modo o processo do encontro € um cabedal de possibilidades de

constru¢do de um ser humano para outro projeto histdrico.

As mobilizacdes contribuem para romper o isolamento das criangas e das escolas

do campo, possibilitando atividades conjuntas onde vérias escolas de assentamentos e



256

acampamentos precisam se articular, e permitem que sejam feitas parcerias com

universidades, centros esportivos, grupos culturais, visitas a locais historicos.

O fato de ser uma atividade pontual que se realiza apenas uma vez ao ano, nao
permite uma continuidade do processo iniciado. Faltam continuidade e nexo no
processo educativo desenvolvido nos encontros com o cotidiano permanente da escola.
Ainda permanecem duvidas quanto a organizacdo infantil, como aliar atividades de
lazer as lutas para melhoria da qualidade de vida e elevagdo da consciéncia social e

politica.

Na execucdo dos encontros contam-se com voluntarios de universidades e de
outras organizacdes. A falta de clareza quanto aos objetivos estratégicos do MST e a
educagdo das criancas como funcdo titica permitem que ndo se planejem com
intencionalidade todas as atividades de lazer, muitas vezes sendo elaboradas
individualmente em cada organizacdo que se propde voluntariamente a desenvolver o
trabalho. Desse modo constata-se uma desarticulagdo entre as atividades desenvolvidas
durante o encontro. Evidéncia desta afirmacgdo foi constatada durante o sexto encontro,
em que no dia anterior as criangas tinham participado da mobilizagdo por escola na
cidade do Prado, e no dia seguinte, como resultado de uma oficina de teatro, houve
uma chacota em relacdo ao trabalhador do campo, provocando risos de toda a platéia

sem nenhum questionamento do porqué o trabalhador do campo € visto daquela forma.

Portanto, a unidade tedrico-metodolégica em torno da preparagdo, execugdo e
avaliacdo do encontro € primordial para garantir que de fato se consolide uma educagao
para a transformacdo social, como preconiza 0 MST em seus principios pedagégicos e

filosoficos.

Outro aspecto € a infra-estrutura para a realizacdo dos encontros, no tocante ao
cuidado com alimentacdo, higiene, hospedagem das criancas observa-se que na
maioria dos encontros a alimentacio € baseada em alimentos escolhidos sem nenhum
critério, tanto nutricional quanto no sentido de valorizar os produtos do campo. Um
exemplo disto € que em quase todos os encontros as criangas passam mal do estdmago,

vitimas da alimenta¢do que consomem durante essa realizacao.

Considerando-se que num encontro dessa natureza o processo ajuda na
formacdo das criancas, € preciso também que se atente para os aspectos da infra-

estrutura, e alimentagdo, tendo em vista que as formas de alimentac¢do na atualidade
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também constituem elementos de dominacao. Ao se alimentar uma crianga, por
exemplo, com uma tapioca da cultura nordestina, uma batata doce, ou com um alimento
qualquer produzido pela Bunge, Cargil, etc, deve-se observar os aspectos da cultura

alimentar, que na atualidade tém fortes nexos com o movimento do capital.

4.4 - EDUCACAO DE ADULTOS - A ELEVACAO DA ESCOLARIDADE-
1999-2000

Como enfatizado ao longo deste trabalho, as praticas educativas do MST ndo se
restringiram a escolariza¢do das criangas; uma pratica que tem sido constante desafio
para o MST € a educacdo de adultos, visto que nas comunidades acampadas e
assentadas permeia um alto indice de analfabetismo (40 a 90 %, conforme a regido do
Pais ), constituindo um problema a ser superado, para que de fato se possa pensar em

desenvolvimento nas vdrias dimensdes da pessoa humana.

No intuito de superar esse problema, o MST langou mao de uma mutiplicidade
de praticas, atividades, e contou também com diversas organizacdes da sociedade civil e
do Estado brasileiro. =~ As primeiras praticas da educacdo de adultos foram com a
alfabetizacdo, de modo que se firmaram convénios entre o MST, as Secretarias
Municipais e Estaduais de Educagdo e o Ministério da Educacdo, e envolvidas vdrias
ONGs com experiéncia de alfabetizacdo.  Posteriormente, visando a propiciar a
continuidade do ensino fundamental para jovens e adultos, o MST organizou lutas pela
conquista do PRONERA, e através deste programa realiza convénios com vdrias
universidades do Brasil.

A origem do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -- PRONERA
deu-se no contexto do I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA), realizado em Brasilia em 1997, promovido pelo MST em parceria
com a UnB, a Unesco, o Unicef e a CNBB. O MST apresentou como proposta ao entao
governo FHC a cria¢do de um fundo governamental para financiar a educagao nas dreas
de reforma agraria. Essa proposta veio a se traduzir oficialmente em 1998 com a

implantagdo do PRONERA"® (MST, 2004).

%A experiéncia desenvolvida pelo PRONERA na Universidade do Estado Bahia — UNEB, iniciou-se em
1999 com o Projeto de Alfabetizacdo e Capacitacio de Jovens e Adultos em Areas de Reforma Agrdria,
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A operacionalizacdo das acdes do programa se d4 mediante o modelo de gestdao
tripartite, com as seguintes instituiches € movimentos: universidades, movimentos
sociais e o governo federal através do INCRA. Cabe aos movimentos sociais
apresentarem as demandas, mobilizar as comunidades; as universidades cabe o papel
de executar as agdes do programa no tocante a gestdo financeira dos recursos e a
coordenacdo pedagégica dos projetos; ao INCRA, o acompanhamento da gestdo
financeira, apoio logistico e articulagio com os demais parceiros, quando necessario.

O PRONERA compreende acdes de alfabetizacdo de jovens e adultos,
complementacdo da escolaridade (nos niveis fundamental, médio e superior), formagao
continuada dos educadores, formacao técnica de nivel médio em diversas dreas, e
producdo de materiais didaticos adequados ao contexto sociocultural do campo.

A educacdo de jovens e adultos € a agdo prioritiria do programa,
compreendendo a alfabetizacdo e a elevacdo da escolaridade dos educadores que
trabalham nas turmas de alfabetizacdo; além de elevar a escolaridade, os monitores
recebem formagao pedagdgica para o desempenho da fungdo educativa. Os cursos
técnicos de nivel médio objetivam fornecer aos jovens e adultos do campo a formacgao
de nivel médio combinada com a profissionalizacio, mediante as demandas
apresentadas pelos movimentos sociais com base em suas reais necessidades. Os cursos
superiores, a exemplo da gradua¢do em Pedagogia da Terra, objetivam propiciar aos
educadores do campo, que ainda ndao possuem titulacdo, a formagdo superior para
qualificacdo de sua pratica pedagdgica, e conseqiientemente a melhoria da educagdo
basica do campo.

As referéncias tedrico-metodolégicas do programa apdiam—se na vertente

pedagodgica da educagdo popular, e recomendam a organizacao curricular em torno de

eixos temadticos e situagdes-problema a partir da vida e da experiéncia dos sujeitos
participantes do programa. O trabalho, a cultura, as lutas sociais e o contexto do
campo constituem referéncias para a organizagdo do trabalho pedagégico com as

turmas organizadas pelo PRONERA.

alfabetizando 3.821 assentados e elevando a escolaridade de outros 173 com a conclusio do ensino
fundamental. Em 2001 foi implantado o Curso de Ensino Médio Normal para 80 estudantes da Reforma
Agraria do Estado da Bahia. Em 2004, em novo projeto de alfabetizacio e escolarizagdo,
aproximadamente 4.000 jovens e adultos foram alfabetizados, e outros 220 elevaram sua escolaridade até
o ensino fundamental. Iniciaram-se ainda duas novas turmas de Ensino Médio Normal e o Curso de
Pedagogia da Terra. Em 2005 tiveram inicio as aula de Ensino Médio em Técnicas Agropecudrias
Sustentaveis, e em julho de 2006 iniciou-se um novo Curso Superior em Letras — Licenciatura Plena,
para a formacdo de professores. Com esses projetos, a UNEB € a universidade brasileira que tem o maior
programa de educacio do campo do PRONERA.
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No Estado da Bahia o MST, desde o inicio da década de 90, realiza praticas de
alfabetizacdo de adultos em convénios com ONGs ( IDEA, UNICEF, UNESCO) Em
final da década de 90 o MST efetivou o primeiro convénio com a UNEB e o
PRONERA para alfabetizagdao e complementacdo da escolaridade em nivel de ensino
fundamental para os monitores alfabetizadores e adultos dos assentamentos. Esta
andlise de educagdo do jovens e adultos do MST se inscreve nessa experiéncia, qual
seja, a elevagdo/complementacdo da escolaridade dos adultos realizada em parceria

com a universidade — UNEB e o INCRA, através do PRONERA.

A primeira turma’® de complementacdo de escolaridade do MST no Estado da
Bahia surgiu da necessidade de escolarizar os monitores que se encontravam atuando
nas classes de alfabetizacdo de jovens e adultos e ndo possuiam formagdo em
magistério. Este fato se deu nos assentamentos que ndo possuiam pessoas com
qualificacdo em magistério para atuar nas turmas.

As barreiras para a realizacdo de uma educacgdo consistente e de qualidade no meio
rural sdo muitas: desde a falta de infra-estrutura adequada para desenvolvimento das
aulas, o acesso as localidades, as verbas insuficientes, que muitas vezes atrasam, até a
formacdo dos professores, e tantas outras apontadas ao longo deste trabalho.

Essa situagdo exige esforco, persisténcia e dedicacdo de quem ousa acreditar e
colocar em pratica acdes que proponham vencer as vdrias formas de dominagdo. As
acdes do MST parecem inspirar-se na afirmacgao de Freire (1980, p. 27), quando ele diz

que o
(...) utépico ndo € o irrealizdvel; a utopia nao € o idealismo, € a dialetizag¢@o dos atos
de denunciar e anunciar; o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar
a estrutura humanizante anunciantes. Por esta razdo a utopia € também um

compromisso histdrico.

Ao ousar alfabetizar os adultos, elevar sua escolaridade tendo como horizonte
ndo apenas a qualificacdo para a for¢a de trabalho, o Movimento demonstra que a

emancipacdo nio se dard apenas através da conquista econdmica, mas vinculando-se

® Até o momento (junho de 2006) foram desenvolvidas ( concluidas) 7 turmas de complementacdo de
escolaridade no MST do Estado da Bahia, 2 turmas na regifio extremo sul em parceria com a UNEB, 2
turmas na regido sudoeste em parceria com a UESB, 1 turma na regido da chapada Diamantina em
parceria com a UNEB e o movimento social CETA, 1 turma na regido do recdncavo em parceria com a
UFBA, e uma turma nas regides sul e baixo sul em parceria com a UESC.
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as conquistas econdmicas € necessdrio também haver elevacdo cultural e qualificacdo

de consciéncia, demonstrando assim a fun¢do da escola para o Movimento.

N

Concomitantemente a realizacdo da alfabetizacdo de jovens e adultos ocorria a
complementacdo de escolaridade dos monitores/educadores, que no periodo de 16
meses concluiram o ensino fundamental de forma intensiva. O curso teve inicio em
dezembro de 1999 e encerrou-se em margo de 2001. A carga horaria do curso foi de
1.000 horas de estudos; deste total, 728 horas foram realizadas de forma presencial em
encontros quinzenais, onde os educandos iam a sede do Departamento de Educagdo
Campus X da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, e 272 horas foram realizadas
em regime de ensino a distdncia (tempo comunidade), caracterizado por atividades

extra-classe ( pesquisas, leituras, estudos, resolugdes de exercicios e outras).

Em virtude do publico-alvo ser de monitores e monitoras que atuavam em
assentamentos, € que ao mesmo tempo desenvolvessem atividades agricolas das quais
ndo podiam se afastar por muito tempo (tanto do trabalho educativo quanto do trabalho
na lavoura), justificou-se a necessidade de que os estudos se dessem em forma de

alternancia®®.

A universidade consistiu a organizacdo pedagdgica do curso, a contratacdo dos
professores e a gestdo financeira dos recursos através de uma fundac@o indicada pela

universidade, a Fundacdo de Administra¢do e Pesquisa Econdmico -Social — FAPES.

4.4.1- Formas de conquista/acesso

Como foi demonstrado ao longo deste trabalho, as condigdes
socioecondmicas dos participantes do Movimento sdo marcadas por profunda
usurpacdo de direitos, € a marca desse processo histérico no campo da educagdo
escolar € divida para com os trabalhadores. A histéria do MST como movimento social
¢ também a histdria de reconstrucdo dos seres humanos que o integram,, € uma histéria
de mobiliza¢gdes permanentes, onde o aprendizado do processo ensina aos trabalhadores

que nao € possivel a conquista de direitos sem se mobilizarem coletivamente por eles.

8 A alternincia como principio pedagdgico visa a desenvolver nos jovens situagdes em que o mundo da
escola se posiciona de forma articulada com o mundo que o rodeia. Existem muitas modalidades de
alternincia no campo educativo. A esse respeito consultar Gimonet ( 1983); Magalhaes ( 2005).
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Sendo assim, esse projeto foi uma conquista dos trabalhadores rurais através de suas
lutas e mobilizagdes na conquista de um programa especifico para os adultos das dreas

de reforma agraria, neste caso o PRONERA.

Dessa forma, o propdsito de promover o acesso ao conhecimento através da
elevacdo da escolaridade para os povos do campo ndo foi uma iniciativa dos poderes

publicos, mas fruto de mobilizacdo dos proprios trabalhadores.

No Estado da Bahia, ap6s a conquista do programa em nivel nacional, em 1998
o MST iniciou as negociagdes com universidades publicas para apresentarem as
demandas existentes em todos os assentamentos e acampamentos do Estado da Bahia.
Inicialmente apresentou-se a Universidade Federal da Bahia, e posteriormente as
Universidades Estaduais UNEB, UESB, UESC, UEFES. As negociacdes
prosseguiram ¢ em novembro de 1999 iniciaram-se na UNEB as primeiras turmas de
alfabetizacdo e a primeira turma de complementa¢do da escolaridade do MST através

do PRONERA, e em seguida em outras universidades em todo o Estado.

4. 4. 2-Sujeitos do curso®!

A turma foi composta de 40 educandos maiores de 16 anos, todos provenientes
dos assentamentos®’ da regido extremo  sul da Bahia. Destes, 30 atuavam como
monitores de alfabetizacdo de adultos nas referidas areas, e além dos monitores,
participaram também 10 educadores ndo-escolares que atuavam nos diversos setores
do movimento ( cooperativas, formacao, género, frente de massa) e nao possuiam o

ensino fundamental completo.

Quanto ao sexo, havia 14 do sexo masculino e 26 do sexo feminino, 0 grupo
era bastante heterogéneo; a idade variava de 17 a 55 anos.  Quanto ao tempo de
ingresso e participacdo no Movimento, 14 educandos participavam desde a fundagdo
do MST no Estado, e os outros 26, o tempo de ingresso e a participagdo variavam de 3

a7 anos.

1 Os dados para compor este item foram coletados nas fichas preenchidas pelos educandos para
matricula no curso e se encontram nos arquivos do PRONERA no campus X da UNEB.

2 No primeiro momento o PRONERA atendia apenas aos assentamentos; 0s acampamentos eram
excluidos do programa. A inclusdo dos acampamentos nos projetos de EJA se deu a partir do segundo
semestre de 2003, sendo aprovada e oficializada no manual do PRONERA e publicada em abril de 2004.
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As histérias de suas vidas® eram perpassadas por desencontros com a escola,
ora pelas circunstancias das lutas por que optaram, ora pela falta de acesso a escola de
que o meio rural padece. Para muitos, o curso foi a grande oportunidade de retorno aos
estudos interrompidos em outros momentos das suas vidas. Deixavam claro que essa
era a grande oportunidade de dar continuidade aos estudos, ndo para crescimento
individual, mas para melhorar a sua participacdo na luta pela libertacdo dos

trabalhadores como sustentou uma educanda do grupo:

Este ano para mim foi de muita importancia, tanto como militante quanto como
estudante e coordenadora local do PRONERA. Aprendi a soltar mais em publico, a
coordenar atividades e sistematizar melhor e planejar os trabalhos (...). Os trabalhos
em grupo ajudou a desenvolver a cooperagdo. Os métodos utilizados pelos

professores me ajudou no crescimento politico e pedagégico ( Nilda Bonfin).

O processo migratério marcou o processo de escolarizacdo de grande parte
desses educandos: mais da metade da classe ja havia se aventurado por Estados das
Regides Norte e Sudeste do pais, especialmente o Estado de Sdo Paulo, a procura de
melhorias de vida. As vezes por vontade prépria, neste caso os mais velhos, ou os mais

jovens acompanhando os pais ou esposas ou maridos.

Todos os estudantes traziam em suas bagagens muitas experiéncias aprendidas no
cotidiano da luta, e o compromisso que demonstravam, os deixavam envolvidos no
processo, encantados. Todos os registros feitos pelos educandos demonstravam o0s
significados desse retorno a escola aliado a luta pela terra; ja ndo registravam sonhos
irreais, mas possibilidades concretas de realizacdo, como demonstra o depoimento de
um educando: ““ Participar desse curso de complementagdo da escolaridade deixou em
mim um orgulho muito grande, pois vi que tenho capacidades...estou me sentindo um
vencedor de limites” (Edi Carlos .2001). Ao mesmo tempo que demonstravam
satisfacdo por continuar os estudos, os educandos mostravam maturidade dizendo que
precisavam perseguir um aprendizado continuo, como no depoimento de um deles:

ao mesmo tempo que aprendi muito nesses 16 meses de estudo, estou sentindo como

alguém que ainda tem muito a aprender” ( Manuel . Dias, 2001).

8 Dados coletados nos memoriais escritos pelos educandos no final do curso, e nas histérias de vida
escritas para o livro Sementes do conhecimento brotadas do cotidiano da luta pela terra, organizado pela
professora de Lingua Portuguesa do referido curso.
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4.4.3 - As organizacoes curricular e didatico-pedagégica

O projeto pedagdgico do curso foi elaborado pela geréncia de extensdo da
UNEB, conforme orientacdo da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado da Bahia,
Departamento de Educacdo de Adultos, por intermédio do programa de aceleracdo da

aprendizagem fase I, e atendendo aos Movimentos Sociais do Campo.

Tendo sido norteada por uma institui¢ao publica, a organizacao curricular do curso
baseou-se formalmente no programa oficial de ensino da SEC-BA, cuja base de
organizacdo se estrutura por disciplinas, desenvolvendo uma formacao geral prépria do
ensino fundamental, que permite aos educandos a continuidade dos estudos em nivel
de ensino médio. O programa do curso compds-se de seis disciplinas bdsicas
integrantes do ndcleo comum: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias Naturais, Arte e Cultura. Foram acrescidas ainda duas disciplinas da
formacao especifica. O Movimento optou por disciplinas que tivessem relacdo com os

trabalhos do campo, sendo escolhidas Zootecnia e Nog¢des de Agricultura.

Essas disciplinas foram organizadas em 19 mddulos presenciais com a duracio
média de quatro dias cada médulo. Todos os educandos se deslocavam dos seus
assentamentos e acampamentos para a cidade de Teixeira de Freitas, onde ficavam
hospedados no Centro de Formagdo da Diocese e assistiam as aulas no mesmo local
de forma intensiva ( exceto para as disciplinas Zootecnia e Noc¢des de Agricultura que
foram ministradas nos assentamentos Primeiro de Abril e 4.045, respectivamente). Os
educadores foram escolhidos entre os professores do quadro da UNEB, da rede
publica de educacdo bdsica, e ainda entre os discentes da UNEB  que possuiam

experiéncia com as disciplinas e com o os movimentos sociais do campo.

A certificacdo dos estudantes foi feita pela Secretaria Estadual de Educacdo
conforme convénio n° 26 /2001 celebrado entre esta secretaria e a UNEB publicado

no Diario Oficial do Estado da Bahia do dia 01 de setembro de 2001.

Para a realizacdo desses cursos o MST necessitou realizar parcerias com
instituicdes publicas (universidades e Secretarias de Educacdo, e solicitar recursos do
INCRA). Essas instituicdes tém regras de oficiais de funcionamento cuja base sdo

leis, decretos e propostas pedagdgicas que as vezes o proprio Movimento desconhece e
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muitas vezes ndo se coadunam com os seus principios. Portanto, é freqiiente o
Movimento ficar entre a possibilidade de escolarizar seus participantes de uma forma
convencional, ou entdo esperar que a escola se harmonize com seus principios. Desse
modo, o Movimento vem convivendo com dilemas e problemas préprios de um
movimento que convive constantemente com a realidade e com possibilidades. Para o
MST, essas praticas educativas t€ém uma func¢do tdtica, a propiciar aos seus integrantes
de imediato o acesso ao conhecimento no seio do Estado burgués, tendo em vista

acumular forcas para a construc¢io do projeto estratégico-socialista.

Além das aulas constantes do curriculo oficial, os estudantes organizaram um
programa de formagdo politico-ideoldgica durante o curso, como atividade extra ao
curriculo oficial.  Deste programa constavam: andlise de conjuntura, estudos sobre a
América Latina, divida externa, imperialismo etc. Esta atividade era coordenada pelo

setor de formagdo do MST e tinha como objetivo a formacao politica do grupo.

O trabalho pedagégico foi desenvolvido por uma coordenacdo  coletiva
composta pelos educandos, um professor-coordenador regional do PRONERA, além
de bolsistas e coordenadores locais do MST.  Este coletivo era o mesmo que
acompanhava as turmas de alfabetizacdo do PRONERA na regido, junto com as etapas

presenciais e semi-presenciais do curso de complementacdo da escolaridade.

O coletivo acima mencionado tinha como atividade central a coordena¢do do
PRONERA na regido na sua totalidade, cujas fungdes consistiam em organizar e
acompanhar as etapas presenciais, debater e planejar com os professores a organizagdao
das aulas e atividades do tempo/comunidade, além de fazer os relatérios das aulas e

providenciar hospedagem e deslocamentos dos educandos.

4.4.3.1 Avaliacao

7z

De acordo com o projeto do curso, a avaliacdo € concebida numa perspectiva
progressista, comprometida com a transformagdo social e ultrapassando o caréter
meramente classificatério. Para isso os educandos foram submetidos em cada encontro
de estudo presencial a uma avaliacdo da aprendizagem por disciplina. O desempenho

era medido e expressado em forma de notas de zero a dez.
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Sabe-se que na escola capitalista a avaliagdo assume relagdes de poder, e sua

[3

funcdo tem sido excluir e selecionar os “ melhores” eliminando aqueles que ndo
correspondem aos objetivos  preestabelecidos e orientados para determinados fins.
Freitas ( 1995) avalia que a escola capitalista encarna objetivos e fungdes sociais que
adquirem o contorno da sociedade na qual estd inserida, e para isto encarrega os
processos de avaliacdo para garantir o controle da consecucao de tais funcdes. Olhada
por este prisma, a avaliacdo neste projeto traz uma contradi¢do, visto que no projeto do
curso a avaliacdo, embora aponte para a transformagdo, foi concebida tendo como
parametro os pressupostos da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. Vocabulos
como competéncias e habilidades, proprios das propostas do Banco Mundial,
encontram-se presentes no projeto de Elevacdo da Escolaridade. O fato de necessitar
de vincular-se a secretaria para ter a certificagdo garantida deixa claro que o processo de
avaliacdo necessita seguir um padrdo proposto pela secretaria. Desse modo, a proposta
de avaliacdo do curso realizado contradiz os principios do MST, que propdem uma
avaliacdo baseada em multiplas dimensdes que leva em conta ndo apenas as habilidades

para o trabalho mas a formac¢ao humana na totalidade.

Para 0o MST (1992), a avaliacio deve assumir cinco dimensdes: a prética, a
participacdo, a apreensdao do conhecimento, os valores e a militancia. No tocante ao
tempo, a proposta do Movimento sugere que a avaliacdo nao deverd ocorrer apenas no
final das atividades, mas durante todo o processo de seu desenvolvimento. Desse
modo, o Movimento enfatiza que a dimensao do conhecimento deve ser avaliada, mas
existem outras de igual importancia, e alerta para a dimensao das posturas que devem
assumir o sujeito social Sem Terra. Salienta que de nada adianta o individuo apreender
todos os conteidos trabalhados na escola se ele ndo for capaz de estabelecer suas

relacdes com a pratica que desenvolve no cotidiano.
4.4.3.2 - Gestao

O MST, em seus principios pedagdgicos, considera a democracia um principio
fundamental da sua proposta educativa. Propde que os educandos ndao apenas
discutam sobre democracia mas que sejam criados espagos para vivéncia democratica
nas vdrias situacdes e espagos, € sugere, para a gestdo democritica duas dimensdes
fundamentais: a direcdo coletiva e a participacdo de todos nos processos de gestdo,
tomando decisdes em conjunto e avaliando o processo e os resultados de cada acdo

coletiva.
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Na experi€éncia em andlise a gestdo do processo envolveu dois aspectos

(financeiro e pedagdgico) e para cada um assumiram-se processos de gestdo diferentes.

No aspecto financeiro -- os recursos financeiros desse projeto foram administrados
pela Fundagcdao de Administracdo e Pesquisa Econdmico Social -FAPES. Foi uma
gestdo unilateral em que os educandos recebiam apenas os servigos prestados mas nao
participavam da gestdo, ndo discutiam nem planejavam o que fazer, nem como
proceder no campo financeiro. A fundag¢do limitou-se a cumprir as normas indicadas
nos projetos. Para a elaboracao dos projetos o Movimento apenas indicou a demanda
com as respectivas localidades onde deveriam acontecer. Desse modo, o principio da

gestdo coletiva ndo se cumpriu no tocante a questao financeira.

No aspecto pedagdgico pode-se afirmar que houve um ensaio do principio de
gestdo democrdtica, embora bastante limitado, visto que a participacao dos estudantes
se limitava a uma representacdo no coletivo de coordenagdo do curso. Por outro lado,
os estudantes ndo participaram do planejamento do curso, da sua construcdo curricular,
da organizacdo das etapas/modulos, dos debates e discussdes acerca do trabalho
pedagdgico, bem como da avaliacdo. Tudo isso era restrito aos educadores, e aqueles
que tinham um principio democratico buscavam a participagdo dos alunos, porém os

mais autoritdrios seguiam o modelo de avaliacdo tradicional unilateral.
4.4.3.3- Auto- organizacao dos educandos-

Como ja mencionado, para a realiza¢do das etapas os educandos ficavam alojados
em espaco proprio para o curso. Assim, por iniciativa prépria, eles se auto-
organizavam, tendo como referéncia a organizagdo do préprio Movimento. Para isso,
todos eram organizados em nucleos de base com um coordenador o qual juntamente
com os demais, constituia a coordenacdo dos educandos. Os objetivos dessa
organizacdo era a divisdo e realizacdo dos trabalhos préticos, estudos, realizacdo da
mistica durante as aulas presenciais, interlocucdo com os professores e a coordenacio

do curso pela universidade.

Essas atividades parecem revestir-se de certo utilitarismo quando por estarem
alojados coletivamente no mesmo espaco, se organizam em torno de tarefas que visam a
manter o bom funcionamento do curso durante o tempo presencial. Mas € importante

salientar que os educandos se apropriam de um principio pedagdgico do MST, pois
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buscam aliar as demandas do trabalho pritico ao exercicio e responsabilidade da

gestao.

Assim € possivel observar que os principios da organizacdo coletiva e da
importancia do trabalho aprendido nas lutas do Movimento vao se constituindo em
uma nova cultura quando, por iniciativa propria, os educandos se auto-organizam para
cumpri-los. Embora nos principios legais e burocriticos do curso ndo se encontrem

esses principios, eles estdo presentes na organizacao interna dos sujeitos do processo.

A educagdo de adultos no MST, com énfase na elevacdo da escolaridade dos seus
integrantes, foi importante dado o significado tanto para os sujeitos individuais quanto
para o avango da organizacdo na perspectiva coletiva. Essa pratica propiciou ao MST
no Estado da Bahia iniciar um amplo processo de educagcdo dos adultos que se
encontravam cumprindo funcdes de dire¢ao e de coordenagdo mas trazendo limites em

sua formacdo e atualizagcdo das préaticas sociais.

Nao obstante tenha sido uma prética educativa realizada sob a tutela de um
programa compensatério, neste caso o PRONERA, ela demonstra uma possibilidade
quando permitiu o retorno de adultos, antes excluidos do acesso a escola, a freqiientar
os bancos escolares, e este retorno tenha se dado em uma situacdo de conquista de
direito a um programa especifico para os trabalhadores do campo, e ndo como dadiva
do Estado, quando permite que esse retorno se dé numa situacdo em que esses sujeitos
tenham capacidade de estabelecer referéncias coerentes com a estratégia do Movimento

de que participam.

4.5- FORMACAO ACADEMICA INICIAL DOS EDUCADORES: CURSOS
CONCOMITANTES DE ENSINO MEDIO E NORMAL

Como enfatizado no decorrer deste trabalho, a Pedagogia do MST* ndo se
restringe apenas ao espaco escolar. No MST a educagdo acontece em todos os
momentos e acdes desenvolvidas, desde a participacdo das criancas, das mulheres, dos
jovens e idosos, construindo novas relagdes e consciéncias, até a participacdo nas

marchas, assembléias, cursos, caminhadas, trabalhos voluntdrios, gestos de

8 Pedagogia do MST € a maneira pela qual se forma o sujeito social de nome Sem Terra ( com letras maitisculas), e
que no dia a dia educa as pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo desta pedagogia é o préprio
Movimento. Para maior aprofundamento, ver Caldart: Pedagogia do Movimento Sem Terra. Petrépolis: Vozes, 2000.
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solidariedade, ocupacdes, mobilizacdes. E mais que uma reuniio em que se propde a
ensinar e a aprender o alfabeto o ato de ler e escrever esta além da decodificacdo dos
grafemas e fonemas da lingua, € a prépria realidade, a propria vida no/do Movimento e
sua perspectiva de luta em prol de uma educagdo para a transformacdo social.

Nessa perspectiva a formagdo dos/as educadores/as cumpre um papel
fundamental: mais do que ensinar a ler e escrever; esses educadores assumem a
formacdo de uma geracdo de criancas que tém na sua histéria uma experiéncia nova.
Essa acdo precisa e deve estar sintonizada com o projeto de emancipac¢do defendido
pelo Movimento.

Que educador dard conta de uma educacdo pensada a partir dos referenciais
apresentadas anteriormente? Quem formard esse educador? Estas e outras questdes
nortearam o Movimento na dire¢do de uma proposta para a formagdo dos seus
educadores.

Motivado por essas indagagdes, e ainda por compreender que para a realidade de
um movimento social do campo que constantemente enfrenta a violéncia do latifiindio
e busca superar o modo de producdo vigente € que o MST constantemente reflete
sobre o tipo de educacdo que pode ser proporcionado aos sujeitos dessa realidade. O
Movimento, desde o inicio da década de 90 vem desenvolvendo experi€ncias de
formacdo académica inicial e continuada dos educadores que atuam em dreas de
assentamentos e acampamentos. Segundo dados do MST, dos oito mil professores que
atuam nas escolas dos assentamentos e acampamentos do Movimento, a metade ndo
tem formacdo académica para desempenhar o trabalho da docéncia.

Compde a formacdo continuada dos educadores do MST uma variedade de
iniciativas que se realizam em niveis local, regional, estadual e nacional. Desse modo,
a formacado académica realiza-se em cursos de aperfeicoamento, encontros, semindrios
e oficinas; outras dimensdes da formacdo se ddo em participacdo dos educadores em
coletivos e na luta do MST como um todo; sistematizacdo de préticas pedagdgicas e
producdo coletiva de materiais, para subsidiar a proposta de educagdo do Movimento;
programa de leitura dirigida; acompanhamento pedagégico das escolas ou experiéncias
educativas desenvolvidas nas bases do Movimento. A formag¢do académica inicial dos

educadores do MST acontece em cursos alternativos de nivel médio, e em nivel
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superior, com os cursos de Pedagogia da Terra®, Licenciatura em Letras®®, Geograﬁa87,
Histéria®® e Arte e Educagﬁo”.

De acordo com os dados do setor de educacdo do MST, nesse processo ja
passaram pela formacgao de nivel médio cerca de 500 professores e 370 em Pedagogia
da Terra. Estdo em fase de conclusdo mais 450 pedagogos em convénio com
universidades publicas de todo o pais.

O curso de formacao inicial de educadores (magistério de nivel médio ), objeto
desta pesquisa, teve sua origem nas experiéncias’ de outros cursos formais
organizados pelo MST objetivando a formagdo de educadores. Esses cursos foram
iniciados pelo MST na década de 1990 com o objetivo de qualificar o trabalho
educativo desenvolvido nas escolas dos assentamentos e acampamentos do Movimento

em todo o Brasil, como parte fundamental da politica de luta pela reforma agraria.

Desse modo, os cursos de formacdo académica inicial de educadores do MST
nasceram com o propdsito de ser um instrumento na luta pela garantia do direito a
educagdo, somando-se a luta pelo acesso a terra, ao conhecimento e a dignidade dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo.

A experiéncia do MST, em parceria com a UNEB no Estado da Bahia, com a
primeira turma de formacdo de educadores de nivel médio teve inicio em novembro de

2001 e a conclusdao em marco de 2004.

Tal curso deu continuidade ao processo de escolarizac¢do iniciado com grupos de

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Complementacdio de Escolaridade (esta

85 Pedagogia da Terra compreende os cursos de graduacdo em Pedagogia para os educadores de
assentamentos e acampamentos. Para Caldart, a Pedagogia da Terra, além de um curso é uma
identidade conquistada pelo MST. Uma identidade ¢ marca de pertencimento a um determinado grupo,
que se diferencia de outros ou que se contrapde a outros grupos, outros tragos, outra cultura, outro jeito de
ser. Pode ser de conformacdo ou de resisténcia ao ambiente social em que se origina. Quando os
estudantes do MST passaram a se chamar de pedagogos e pedagogas da terra, estavam demarcando e
declarando este pertencimento: antes de serem académicos/universitdrios somos Sem Terra, temos a
marca da terra e da luta que nos fez chegar até aqui ( 2004, p. 25).

Gadoti (2000) defende que a Pedagogia da Terra deve ser como instrumento educativo que articule o ser
humano na perspectiva da convivéncia harmdnica com outros seres vivos que habitam o planeta numa
perspectiva de totalidade.

8 Atualmente estio em desenvolvimento dois cursos de Licenciatura em Letras do MST: um em

convénio com a UNEB e outro com a UFPA.

¥7.0 curso de Geografia é desenvolvido em parceria com a UNESP -- Campus de Presidente Prudente.

¥ O curso de Hist6ria é em parceria com a UFPB.

%0 curso de Arte -- Educacio desenvolve-se em parceria com a UFPI.

% A primeira experiéncia de curso formal realizada pelo MST encontra-se sistematizada por Caldart
(1997) na obra Educagdo em Movimento: formagdo de educadores e educadoras no MST, publicada pela
Vozes.
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equivalente ao 2° segmento do ensino fundamental -- 5* a 8* séries), desenvolvido pelo
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, pela UNEB e o
MST no periodo de 1999 a 2001 (descrito no item n° 4.3 deste capitulo).

Ao final das referidas experiéncias, as avaliagdes foram consideradas positivas
por todos os parceiros envolvidos e o desejo de continuidade foi apresentado através de
um comunicado enviado pelo Coletivo de Educagdo do MST - BA a UNEB, indicando
como demanda a realizagdo de um curso de formacdo académica inicial para os
educadores na modalidade Normal de Nivel Médio.

O curso foi financiado pelo PRONERA, na UNEB91, desenvolveu-se vinculado
a Pr6-Reitoria de Extensao — PROEX, sendo executado a nivel local pelo Departamento
de Educac@o-Campus X localizado em Teixeira de Freitas, regido do Extremo Sul do
Estado através das parcerias envolvendo vdérias institui¢des: publicas como : UNEB,
INCRA, SEC-BA e o MST como Movimento Social. Coube ao INCRA o
financiamento, a UNEB a execucao financeira e pedagdgica e a SEC —BA a certificacdo
dos educandos. Ao MST coube a mobilizacdo dos educandos e a participacdo no
planejamento, acompanhamento e execucdo das atividades juntamente com a

Universidade.

4.5.1- Os sujeitos do curso

Os sujeitos do Curso Normal Médio sao homens e mulheres do campo, pessoas
que articulam suas vidas em torno do trabalho na terra, da luta pela terra, da luta pela
vida bem vivida, das relagdes culturais brotadas no seio da terra em nome da
edificacdo de um mundo justo, humano, solidério e socialista. Enfim, participam desse
processo filhos e filhas da terra, como bem poeticamente Antdnio Marcos, um dos

educandos, caracterizou a turma:

TERRA DOS SEM TERRA

Marquinhos92

As Adrianas, Amélias, AntOnias, Antdnios e Aquiles sdo aqueles que almejam africanizar a alma.

As Domingas, as Daianes, os Domingos dormem distraidamente no seu dia.

! A UNEB é a maior universidade multicampi do Norte e Nordeste brasileiros, possui 29 departamentos
localizados na capital e nas diferentes regides do Estado da Bahia.
2 Antdnio Marcos Alves dos Santos foi educando do curso de Ensino Médio e Normal, MST/BA.
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Os Edi-Carlos, as Edileusas, Edinalvas sdo edificantes.

As Elizabetes, Elaines, Elcis sdo elisios e liberdade.

Fredericos, Felipes sdo feitores da vida.

Os Givaldos, as Gilmaras sao gélias das terras férteis.

Heraldos, Huberes humanizam a luta.

Ivinilces, Ilmares.

Os Isaés, Iolandas impedem os impérios de crescerem.

Jagneres, Jodos, Jinailsons, Janainas, Joelmas, Josés e Jucis sdo jasmins dos campos

ocupados pela vida.

As Leilas, Luzinetes, Luzenis, Lucimaras lustram o caminho sofrido com amor e igualdade.

As Marilenes, Marizas, os Marcios, Mauros, as Monicas e Marias maravilhosamente matrizam o sonho de
um mundo melhor.

As Nildas, Nilvandias, Nidinhas, Nildes nutrem a perseveranca.

As Roses sdo rosas em outras linguas, sdo rosas em nossas rogas.

Tailanes tonalizam a revolugdo dia apds dia.

As Valdilenes, Valdecis, Veras e Vicéncias vigoram a busca da paz, do pao, da guerra.

Os Ueltons altificam conscientemente o saber.

As Selmas, Sidimares, Solanges sdo todos nds nas terras distantes da fome, das injustigas e perto da vida,

do amor e da esperanga nas terras dos SEM TERRA..

Os educandos eram todos pertencentes ao MST e se caracterizavam
basicamente por assentados e acampados, filhos e filhas de assentados e acampados.
Geograficamente vinham das oito regides onde o MST estd organizado no Estado da
Bahia e norte do Espirito Santo, assim distribuidos: 4 do ES, e na Bahia ficaram assim
distribuidos geograficamente: 1 da regido norte, 1 da regido oeste, 2 do recéncavo, 10
do sudoeste, 5 da chapada diamantina, 6 sul, 1 baixo sul, 24 extremo sul, revelando
uma alta concentracdo da regido extremo sul a regido-sede do curso. Quanto a
distribuicao dos educandos por sexo, pode-se notar uma forte hegemonia feminina,
aproximadamente 67%, contra aproximadamente 33% do sexo masculino. Mesmo
assim considera-se que o percentual masculino € significativo, visto que o exercicio
do magistério na educagcdo bdsica no Brasil historicamente é uma profissao
predominantemente feminina.

Quanto a vida escolar anterior dos educandos/as: 6 ja havia concluido o
ensino médio nas escolas publicas formais e buscavam uma habilitacio para o
magistério; 48 possuiam o ensino fundamental completo/regular. Destes ultimos, 24
completaram o ensino fundamental via projetos de Complementacdo de Escolaridade

financiados pelo PRONERA. Sobre o estado civil dos sujeitos: 23 eram casados e 32



272

solteiros. No tocante a faixa etdria, variava de 16 a 50 anos, com um ndamero
significativo de jovens de até 25 anos.

Quanto a atuagdo no campo educacional, a grande maioria atuava na Educacgao
de Jovens e Adultos-EJA, exercendo a fun¢do de monitor ou coordenador local do
PRONERA. Apenas 2 atuavam no ensino fundamental em escolas publicas nos seus
respectivos assentamentos. Com respeito a participagdo nos setores do Movimento,
variava entre os diversos setores existentes (Educacdo, Formacdo, Saidde, Género e
Cultura), havendo ainda em pequena proporcdo aqueles que ndo participavam de
nenhum setor e ndo tinham tarefas definidas no assentamento ¢ no Movimento e ainda
4 integrantes da Direcdo Estadual do Movimento.

Enfim, os educandos/as do curso normal médio, primeira turma, situava-se
em um contexto vasto de experi€éncias acumuladas nas lutas sociais, 0 que constitui
para as universidades e os centros de formacdo de professores um grande desafio.
Desafios estes ja evidenciados por Carvalho (2003), quando discute a necessidade de
uma universidade estratégica necessaria a formacdo dos educadores dos Movimentos
Sociais do Campo.

O fato de os sujeitos do curso serem provenientes de vdrias regides do Estado
permitiu que saissem do isolamento do seu trabalho pedagdgico ( cada um em sua sala,
no seu setor de atuacdo no Movimento), criando canais de articulacdo entre eles/as.
Na perspectiva de Caldart (1997) o rompimento deste isolamento permite também que
0s sujeitos possam, a partir das vivéncias, ir rompendo com o individualismo e com a
dificuldade do trabalho cooperativo, buscando construir uma pedagogia que, embora
respeite a diversidade dos sujeitos, seja capaz de ajudar a construir e a manter a
unidade do projeto politico que os une.

O curso iniciou-se com 60 educandos e finalizou com 54, apresentando uma
evasdo durante os 3 anos de sua realizacdo do curso de apenas 6 educandos, o que
corresponde a um percentual de 10% durante o periodo de realizacdo do curso. Os
motivos apresentados foram: medo do estdgio, 1; doenca, 1; desligou-se do MST,
1; foram embora sem explicacdo, 3.

Segundo o censo escolar de 2005 do Instituto Nacional dos Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep / MEC), 16% dos estudantes de escolas publicas que terminam o
ensino obrigatério ndo chegam a se matricular no ensino médio. E dos que se
matriculam, 18% nao concluem os estudos, de acordo com a Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilio 2004 (Pnad).
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Ainda conforme os dados da Fundacdo Lemann, a taxa de evasdo escolar no
Brasil é maior que a média da América Latina. Os dados da referida fundagdo apontam
que no Brasil, cerca de 31,4 jovens largam a escola a cada hora. Desse modo, as
desisténcias do curso refletem as tendéncias e os limites da educacdo brasileira, mas
estranha o fato de o movimento social ainda ndo ter conseguido superar esse dilema em
suas préticas educativas.

4.5.2- Organizacoes curricular e didatico- pedagodgica

A elaboracdo e a organizacdo curricular do projeto do curso tiveram como referéncias
as experiéncias de Formagao dos Educadores que o MST ja havia desenvolvido com
éxito em outros Estados do Pais, como o RS, ES e PB. Além disso, teve como
referéncias legais a Lei 9.394/96 em seu artigo 37, que se refere a Educacdo de Jovens
e Adultos, e a resolucdo do CEE-BA n. 21/97 e a portaria 66/98, que aprovam o ensino
médio na modalidade Aceleracao III para jovens e adultos, e a resolucdo 02/99 do CNE,
que trata das bases para formagao do professor em nivel médio na modalidade normal,
observando-se a especialidade da Lei 9.394/96--LDBEN.

Com base nas referéncias acima, o projeto do curso teve como propdsitos:
possibilitar aos jovens e adultos dos assentamentos e acampamentos 0 acesso ao ensino
médio e profissionalizante; promover a melhoria da qualidade do ensino e da pratica
pedagégica que os educadores vinham desenvolvendo nos assentamentos e
acampamentos; contribuir no processo de construcdo da identidade sociocultural dos
assentados; propiciar aos educandos instrumentos para o aprofundamento dos
conhecimentos sobre a realidade sociopolitico-econdmica e cultural em que vivem na
perspectiva da transformacdo social (UNEB, 1999, projeto do curso normal médio).

Como principio tedrico-metodologico buscou-se, como nucleo  central do
curso, articular os saberes da acdo/pratica experienciada pelos educandos aos saberes
cientificos acumulados pela humanidade. Nesse, as dimensdes de conhecer a realidade,
refletir sobre a problematica vivenciada, e elaborar intervengdes para a transformacgao

da realidade propiciaram a articulagdo dos seguintes campos tedrico-praticos:

° Teoria de interpretacdo da histéria e da realidade brasileira, com um recorte da
questdo agraria e desenvolvimento social do campo.

. Teorias pedagdgicas que permitissem aos educandos a compreensdo do
processo de educagdo e formacdo humana e da identidade nas mdultiplas dimensdes dos

sujeitos do campo.
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. Experiéncias e reflexdes especificas, produzidas no ambito dos movimentos

sociais do campo, no tocante a concep¢do de campo, assentamento, educagdo e cultura.

° Na dimensdo da intervengdo possibilitar aos educandos a organizagdo de

praticas educativas, didético-pedagdgicas, organizacdo e gestdo nas escolas dos

assentamentos e acampamentos, com base em estudos, diagndstico, pesquisas ( UNEB,
1999: projeto do curso normal médio).

Com base nos principios acima, a organiza¢do curricular do curso foi
constituida atendendo aos requisitos do ensino médio e do curso profissionalizante,
neste caso, o curso normal médio ( antigo magistério). Assim o curriculo do curso
organizou-se em areas do conhecimento seguindo a referéncia nacional de base comum
por dreas temdticas. Desse modo organizaram-se as seguintes dreas:

1- Base nacional comum
a)Linguagem e expressodes culturais;
b) Ciéncias sociais;
¢) Ciéncias exatas da natureza e parte diversificada.
2-A éarea da formacgdo profissional do ensino normal médio compunha-se das areas
tematicas:
a) Fundamentos da Educacao;
b) Didética e metodologia de ensino;
¢) Organizacao do trabalho pedagdgico;
d) Pratica de Ensino.

Assim, os eixos acima mencionados desdobraram-se em disciplinas que foram
desenvolvidas de forma presencial (tempo-escola) distribuidos em seis moddulos
organizados em etapas intensivas com a duracdo de cerca de 60 a 70 dias, e a
distancia (tempo-comunidade), de modo a permitir uma reflexdo tedrico-pratica da e
na realidade em que os/as educandos/as estavam inseridos durante trés anos
consecutivos. A carga hordria total foi de 3.420 horas, sendo 2.220 ( duas mil e duzentas
e vinte) presenciais, € 1.200 a distancia, com atividades na /com a comunidade.

As aulas presenciais realizadas durante o tempo-escola foram desenvolvidas no
Centro de Formacdo Carlos Marighela, no Assentamento 1° de Abril, localizado no
municipio de Prado, regido do extremo sul do Estado da Bahia. Os professores do
Campus X da UNEB se deslocavam até o assentamento para ministrar as aulas. Além

dos professores da universidade, contou-se também com professores indicados pelos
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movimentos sociais € pelo coletivo dos/as educandos/as, principalmente nas dreas

referentes as especificidades da educacdo do campo.

A grade curricular referente ao tempo-escola e ao tempo-comunidade ficou assim

organizada:
Componentes curriculares Horas/ Horas/ Horas/
aula aula aula
TE TC Total
BASE NACIONAL NUCLEO COMUM
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 160 90 250
Geografia 100 50 150
Historia 100 50 150
Matemética 160 40 200
Fisica 160 40 200
Quimica 160 40 200
Biologia 140 60 200
Filosofia 60 20 80
Informética Bésica 60 - 60
Sociologia 60 20 80
Educacio Religiosa 31 10 40
Lingua Estrangeira - Espanhol 120 - 120
Educacio Fisica 60 20 80
FORMACAO PROFISSIONAL EM ENSINO
MEDIO
Psicologia da Educagdo 60 20 80
Educacio Bésica do Campo 40 20 60
Educacido Ambiental 30 20 70
Histéria da Educacio 40 20 60
Politica Educacional 50 30 80
Didética 50 30 80
Metodologia da Pesquisa 60 50 110
Estdgio Supervisionado 400 400
Educacdo de Portadores de Necessidades Educativas | 30 10 40
Especiais
Etica e Relacdes Piblicas. 30 10 40
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 60 20 80
Metodologia do Ensino de Matemdtica 60 20 80
Metodologia do Ensino de Estudos Sociais 60 20 80
Metodologia do Ensino de Ciéncias 60 20 80
Metodologia do Ensino de Educag¢dao de Jovens e | 60 20 80
Adultos
Metodologia do Ensino de Educacdo em Classes | 50 20 70
Multisseriadas
Metodologia do Ensino de Educagdo Artistica, Jogos e | 50 20 70
Recreagdo
Metodologia da Alfabetizagdo 50 20 70
TOTAL GERAL POR TEMPOS 2.220 1.200 3.420
Fonte- projeto do curso normal médio
O curriculo é composto por um ndcleo comum, como exige a legislacio que rege a

educagdo bdasica no Brasil, e um nicleo diversificado ligado a formacao profissional.
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Observa-se na grade curricular a preocupacdo em ofertar disciplinas humanisticas como
parte da formacao geral e profissional dos educandos.

Apenas o oferecimento de disciplinas diversas ndo rompe a dualidade entre a
escola geral e a escola profissional, entre as ci€éncias humanas e as ciéncias técnicas,
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, pois essas divisdes estdo no ambito das
relagdes sociais de producao, da divisdo social do trabalho capitalista, do conflito entre
as classes sociais. O que se buscou no referido curso foi contemplar um contetido
critico vinculado a realidade e a luta dos trabalhadores do campo; desse modo, mesmo
nao rompendo com a dicotomia existente, buscou-se contribuir para o avango das lutas
dos trabalhadores do campo.

Os cursos vinculados ao MST possuem uma intencionalidade na formagao dos
sujeitos que nao fica restrita a grade curricular exigida pela legalidade durante o tempo
aula. O MST implementa uma organicidade interna no curso, que contribui
significativamente para o processo de formagcdo omnilateral dos participantes. Desse

modo, o tempo presencial € dividido em varios tempos educativos.

4.5.3- Os tempos educativos como parte da formacio humana

Durante a etapa presencial, que geralmente dura cerca de 60 a 70 dias, os educandos
participam das aulas, oficinas, atividades culturais, estudos, lazer e da gestao do curso.
Para isso o tempo presencial é dividido em diversos tempos com dura¢do definida, que
organizados sdo caracterizados como tempos educativos. Os tempos educativos sao
uma dimensao da proposta pedagdgica do MST. Cerioli (2004, pp. 22 e 23) justifica

que eles refor¢am dois principios basicos da Pedagogia do Movimento:

a) A necessidade de mudar a existéncia dos educandos (seu jeito de viver e
perceber o mundo), pois geralmente os educandos que vém para os cursos formais
trazem uma cultura em que o seu tempo € gerido pelas tarefas didrias, sem levar em
conta o tempo cronolégico, tendo como referéncia apenas o “tempo natural”, que
deste modo é gerido pelo espontaneismo e condicionado pela objetividade da
sobrevivéncia.
b)Demonstrar que a escola ndo € apenas lugar de estudo, onde se vai apenas para ter
aulas. O curso é parte da formacdo humana dos sujeitos que nele se encontram, por
isso as vdrias dimensdes da vida t€m lugar no curso e sdo trabalhadas

pedagogicamente de forma intencional.
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Além dos principios acima mencionados, 0 autor argumenta que oS tempos
educativos objetivam a contribuir nos processos de organizagdo e auto-organizacao dos
educandos. S@o um exercicio de aprender a organizar o tempo pessoal e o tempo
coletivo, tendo em vista todas as tarefas necessdrias ao andamento da coletividade, pois
como afirma Makarenko (1989) “Educar o ser humano significa capacita-lo para
utilizar adequadamente o seu tempo imediato.”

Assim, concebe-se a organizac¢do da temporalidade como elemento estruturante
da formacdo humana. Observa-se que o MST potencializa o fato de a turma encontrar-
se em convivéncia coletiva por um espaco de tempo de longa duracio para
intencionalmente contribuir na organiza¢cdo do modo de vida dos educandos.

E importante salientar que esta forma de organizacdo coletiva no processo
organizativo aplica-se apenas aos cursos, sendo no momento impossibilitada a sua
inclusdo nas escolas como estdo organizadas, pois o tempo educativo nas escolas
brasileiras € de apenas quatro horas que sdao dedicados apenas as aulas. Para que se
possa caminhar sob a perspectiva proposta aos cursos, 0 MST necessita realizar lutas a
fim de alterar a organizacdo das escolas dos assentamentos, o que implica escolas de
tempo integral.

Durante a realizacdo das etapas presenciais, o curso normal médio se
desenvolveu desdobrando-se em varios tempos educativos, tendo como referéncias os
principios da Pedagogia do Movimento articulados aos pressupostos € objetivos do
curso apontados no projeto, e ainda as necessidades indicadas pelos educandos. Desse
modo, os tempo educativos definidos nesse curso objetivavam, além dos principios
citados por Cerioli (2004), a organizacdo ¢ o bom funcionamento do curso e da
convivéncia na coletividade.

E importante destacar que a escolha dos tempos educativos e a duragdao de
cada um consistem em um processo de profunda reflexdo de planejamento entre todos
os envolvidos, para que nao se torne uma colcha de retalhos da distribui¢ao do tempo.
Os educandos elegem prioridades, compatibilizam interesses coletivos e individuais,
assumem compromissos com seriedade e disciplina, cuidando para que o tempo
planejado ndo seja uma “camisa de for¢ca”, mas um processo refletido

permanentemente e assumido por toda a coletividade de maneira consciente.
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A metodologia empregada teve como referéncia a Oficina Organizacional de
Capacitagido -- OFOC”, destinada a capacitacdo de coletivos por meio de um ensaio
pratico e ao mesmo tempo real, no qual se buscou introduzir no coletivo a consciéncia
organizativa de que necessitava para a atuacdo e convivéncia coletiva. Esta proposta
compde a proposta metodolgica desenvolvida pelo MST** em cursos dessa
modalidade de formacdo. Trata-se de planejar o processo pedagdgico de modo a
propiciar um ambiente educativo com caracteristicas voltadas a organizacao social do
grupo.

Em sua organizacdo, os educandos foram desafiados a assumir e resolver
problemas pessoais e do coletivo, garantindo o bom funcionamento das etapas do
curso. Antes de assumir a op¢do por alguns tempos educativos € necessario que sejam
definidas a sua finalidade e utilizacdo, para saber concretamente o que se pretende de
fato com todos os tempos instituidos no curso. Os tempos educativos instituidos de

forma coletiva sao:

*Tempo-Aula - a turma optou por oito horas didrias de segunda a sibado. Este
tempo se desenvolve sob a orientacio de educador, destinado ao estudo e
desenvolvimento dos componentes curriculares/disciplinas que constituem a base
curricular proposta no projeto pedagdgico do curso. Neste tempo, em determinados

dias podem acontecer outras atividades pedagdgicas previamente planejadas.

*Tempo-Cultura - minimo de cinco horas semanais. E um tempo destinado a
elevacao artistico-cultural dos educandos. Este tempo foi utilizado no curso de diversas
formas: projecdo de filmes, documentdrios, oficina de criac@o, visitas as praias da
. . .~ 95 . . . .
regido, gincanas, exposicao de desenhos ™ feita pelo grupo, recital de poesias, noites
culturais em que as criagdes das/os educandas/os eram socializadas, rodas de capoeira,

e outras manifestacdes de resisténcia cultural. Este tempo educativo permitiu que os

% De acordo com Clodomir S. Morais (1986), A OFOC é “um ensaio prético e a0 mesmo tempo real
no qual se busca introduzir em um grupo social a consciéncia organizativa que necessita para atuar em
forma de empresa ou a¢do organizada.”

% No MST esse método de capacitaciio massiva foi desenvolvido entre os anos de 1991 e 1995, com a
finalidade de criar condi¢cdes necessdrias para que pudesse acontecer esta capacitagdo nos cursos formais
e legais.  Esse método foi elaborado a partir de experiéncias de adequag@o para a realidade-escola dos
diversos métodos de formacdo realizados nos assentamentos, visando a capacitagdo das familias Sem
Terra para o desenvolvimento da cooperagdo agricola (Cerioli, 2004)

% Umdos desenhos feitos pela educanda Aline Roxa em uma dessas ocasides foi eleito como
logotipo do IX Encontro dos Educadores e Educadoras do MST/BA.
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educandos potencializassem a sua criatividade e descobrissem talentos que até entdao

estavam adormecidos.

*Tempo -Formatura — ¢ um tempo de trinta minutos didrios, destinado ao cultivo da
mistica do MST e da classe trabalhadora, com apresentacdao dos coordenadores do dia.
Visa a motivar as atividades que se realizardo no dia, constatar a presenca de todos os
integrantes da coletividade através da conferéncia dos nicleos de base, rememorar o dia
anterior com a cronica didria, dar avisos e informes do dia. Durante a realizacdo do
curso, esse tempo foi desenvolvido pelos educandos, coordenadores e professores do
dia, e em alguns momentos com a participacdo da comunidade assentada e de outras

pessoas que estivessem em atividade no centro de formacdo onde acontecia o curso.

*Tempo -Estudo - constitui-se de uma hora didria destinada aos educandos para que
eles possam em grupo ou individualmente realizar seus estudos extra-aula com
leituras, aprofundamento, pesquisas, debates, resolu¢do de exercicios etc. Neste tempo
€ possivel verificar o grau de solidariedade entre a turma, os educandos com menos
dificuldades ajudam os colegas com mais limitagdes nas disciplinas. Os professores
também se dispdem a trabalhar com esses educandos além do seu hordrio de aula,

gerando uma verdadeira oficina de solidariedade do conhecimento.

*Tempo-Reflexdo Escrita — ¢ um tempo de vinte minutos didrios, destinado ao
exercicio da reflexdo escrita individual e consta do olhar reflexivo de cada educando,
sua andlise didria do curso, as li¢des que eles tiram do processo que vivencim a cada
dia. Tudo é registrado em um caderno individual especifico para essa finalidade. E
feito em forma de didrio de campo. E importante salientar que muitos educandos
incorporaram essa atividade em sua vida cotidiana dentro e fora do curso. Diariamente
a coordenacdo recolhe dez cadernos para leitura e devolucdo em no méaximo 12 horas,
com as anotacdes e recomendacdes devidas. Vale registrar que esse tempo tem
contribuido, segundo os professores do curso, para a superagdo dos problemas

relacionados a escrita, apresentados pelos educandos.

*Tempo-Verificacado de Leitura - tempo de trinta minutos semanais reservado a
verificacdo da leitura realizada de forma individual, e ao posterior debate e socializa¢do

de textos impressos sobre a conjuntura, com debates atuais. Estes textos sdo
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escolhidos pelos educandos conforme o interesse tematico da turma. A coordenacdo tem
a tarefa de reproduzir os textos e encaminhd-los com o minimo de dois dias antes da

verifica¢do da leitura.

*Tempo Oficina — tem como finalidade o aprendizado de determinadas qualifica¢des
conforme interesse dos educandos, demanda do Movimento, assentamentos de onde
vém os educandos e do préprio centro de formagdo. Sao quatro horas semanais
distribuidas segundo os critérios e interesses dos educandos, dedicadas ao aprendizado
de habilidades préticas e as dimensdes propostas para o curso. Desenvolvem-se oficinas
de preparo de alimentacdo alternativa, remédios caseiros, cartdes com elementos da

natureza, DST/AIDS, informética, capoeira, pintura em tecido e tela, e outras.

*Tempo -Trabalho - € um tempo reservado a execucdo das atividades necessdrias ao
bom desenvolvimento do curso para garantir a continuidade da sua existéncia e os
servicos necessarios ao bem-estar da coletividade. No curso a quantidade deste tempo
ndo é estipulada previamente. As demandas de trabalho existentes é que definem a
quantidade de tempo para o desenvolvimento das tarefas. Estes trabalhos consistem
em limpeza do local, das lougas, banheiros, dormitdrios, arrumacao da secretaria e da
biblioteca do curso, ajuda na limpeza e embelezamento do local, e contribui¢cdes aos

assentados no tocante as questdes organizativas do assentamento.

Tempo Trabalho Voluntario — sdo dez horas por etapa presencial. Destina-se aos
trabalhos em outras localidades, ou até no mesmo assentamento que estdo convivendo
desenvolvendo trabalhos diferenciados. Na turma do magistério o tempo-trabalho
voluntario permitiu que fossem desenvolvidas diversas atividades para os assentamentos
vizinhos como: trabalho de ajardinamento e embelezamento dos assentamentos,
construcdo de parques infantis de forma alternativa, visitas as familias assentadas,
limpeza do timulo de um integrante do MST, o jovem Fabio Henrique, que fica no
assentamento Riacho das Ostras, préximo ao assentamento; organizacdo  de

manifestagdes contra a invasdo dos Estados Unidos ao Iraque, e outras.
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4.54 Interlocu¢do com a realidade: o tempo-comunidade e o estagio

supervisionado

Como mostra a grade curricular, o curso teve 1.200 horas destinadas a realizacao
de atividades a distancia, distribuidas nas vérias disciplinas e no estdgio supervisionado
realizado entre uma etapa e outra.

O tempo-comunidade, como parte da carga hordria integrante da organizagao
curricular, foi concebido nas primeiras turmas de cursos formais do MST como um
tempo complementar a carga hordria, em que se levavam para casa as atividades
complementares aos estudos desenvolvidos no tempo escola, combinando atividades de
estudo com agdes de utilidade social comunitaria.

Com o actmulo das reflexdes acerca das experiéncias realizadas nesse tempo
complementar do curriculo, percebeu-se a sua importancia no processo de formacgao
dos sujeitos sociais, € a partir dai, segundo Caldart (1997), o Movimento passou a
assumi-lo com op¢do metodolégica de formagdo intencional, e ndo apenas como mais
uma opg¢ao de ensino para complementar a carga hordaria como exigéncia legal, que
alids se encontra em evidéncia na atualidade, que € a modalidade de educacdo a
distancia organizada principalmente pelas universidades privadas.

Assim o tempo-comunidade caracteriza-se por um tempo de formacdo
intencional que implica a reflexao critica sobre o que se aprende, como se aprende, para
que se aprende, a servico de que e de quem estdo as aprendizagens, € com quem se
aprende. O tempo comunidade se realiza por meio de projetos educativos que se
orientam por uma metodologia em que a educacdo deve estar vinculada ao mundo
vivido dos sujeitos € a um projeto de desenvolvimento (sintese do semindrio do

PRONERA sobre Tempo-Comunidade, Bsb, dez, 2005 - texto digitado)

Desse modo, o tempo-comunidade articula-se com diversas atividades e
dimensdes propostas pelo coletivo de coordenagao do curso.
a) Inser¢do dos estudantes na organizacdo da coletividade do MST constitui na
realizacdo de atividades vinculadas diretamente a organicidade do Movimento, em que
os estudantes tém como tarefa politica participar ativamente, mantendo o enraizamento
com o coletivo de origem ( o assentamento ou acampamento). Para os Sem Terra,
nessa perspectiva “o assentamento ou acampamento é a escola e o MST é o grande

educador’.
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b) Realizacdo de atividades de complementacdo dos estudos iniciados no tempo escola.
Durante o tempo-comunidade os educandos sdo convocados a manter os hébitos de
organizacao e de estudo didrio; aidéia proposta neste item € exatamente consolidar nos
educandos o hdbito e a disciplina para os estudos iniciados no tempo-escola no bojo
das muitas tarefas que eles desenvolvem no cotidiano da sua luta didria.

c) Reflexdo e pesquisa de campo sobre a realidade onde o educando estd inserido, com
as novas posturas de observar, interrogar, problematizar, observar, coletar dados, que
poderio ser articulada aos estudos tedricos que o educando realiza durante o curso.

d) Sistematizacdo e registro das vivéncias e experiéncias do periodo O propdsito
desta atividade € contrapor-se ao ativismo sem sistematizacdo que costuma caracterizar
os militantes de organizacdes de massas. Ao mesmo tempo, criar nos educandos o
habito da reflexdo escrita iniciada no tempo-escola, possibilitando anotagdes
detalhadas sobre préticas de aprendizagem que servirdo de matéria-prima nas
reflexdes sobre o tempo escola. Os instrumentos para esta atividade sdo o didrio de
campo, os relatérios de atividades e os roteiros de observacao.

O tempo-comunidade vem sendo constantemente questionado pelos conselhos
que autorizam e reconhecem os cursos formais, e pela Controladoria Geral da Unido,
que fiscaliza os programas de financiamento. Todos esses questionamentos provocam
debates entre os sujeitos do programa.

Em dezembro de 2005 reuniu-se em Brasilia um coletivo de coordenadores do
PRONERA, das universidades, dos movimentos sociais do campo, e de asseguradores
do INCRA de vérios Estados, em um semindrio para debater e formalizar proposicoes
orientadoras sobre o tempo-comunidade para as universidades elaborarem os projetos
de cursos formais financiados pelo programa. De acordo com o documento-sintese do

semindrio, os objetivos do trabalho no tempo-comunidade sdo:

-Ampliar o acesso a escolarizacdo formal dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo.

-Contribuir para a valoriza¢io da vida no campo, possibilitando que os estudantes
ndo necessitem sair do campo para realizar seus estudos.

-Garantir a articula¢@o entre a teoria e a pratica nos curriculos dos cursos.

-Estimular a autonomia intelectual dos estudantes.

-Garantir a interdisciplinaridade entre os conhecimentos e praticas sociais.
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-Experimentar uma nova forma de constru¢do do conhecimento, de saberes e
préticas educativas/sociais, em conjunto com 0s movimentos sociais, equipes de
ATES, professores, asseguradores do Pronera;

-Assegurar uma formacdo humana vinculada a projetos de desenvolvimento do
campo.

-Possibilitar uma aprendizagem enraizada nos valores culturais, organizativos,
politicos, pedagdgicos e sociais das comunidades envolvidas, bem como as suas
diferentes formas de organizacdo social.

- Possibilitar um didlogo entre os conhecimentos técnicos e cientificos com os
saberes populares na construgdo de novos projetos.

-Vincular os projetos pedagdgicos dos cursos aos projetos de desenvolvimento dos
assentamentos/campo.

-Contribuir para uma inser¢do qualificada nas dreas de reforma agraria possibilitando
transformagdes nos modos de vida do campo.

-Desenvolver propostas de cursos capazes de formar sujeitos agentes de
desenvolvimento.

-Fortalecer as relagcdes democrdticas entre as institui¢des do Estado e os movimentos
sociais envolvidos por meio da gestdo participativa nos projetos em execugdo

(documento-sintese do Semindrio sobre o Tempo-Comunidade. Brasilia , dez 2005).

Nesse documento os participantes também reivindicam  a necessidade de o
programa proporcionar aos estudantes condi¢des materiais para a realizagao do tempo-
comunidade, visto que este tempo € realizado em precdrias condi¢des, sem acesso a
infra-estrutura ~ bdsica necessdria aos estudantes, como  livros, biblioteca,
computadores, internet, espaco fisico para as reunides dos estudantes, monitores,
professores e a comunidade.

Sdo relevantes as reivindicagdes apresentadas pelo grupo para a realizacao das
atividades do tempo-comunidade efetivadas pelos estudantes, pois muitos deles vém
de assentamentos e acampamentos que nem sequer t€ém energia elétrica, estradas, postos
de saide, meios de comunicacdo e transporte. Desse modo, a articulagdo entre projetos
de educacdo e projetos de desenvolvimento socioecondmico e cultural  dos
assentamentos € de fundamental importincia. No referido semindrio foi feito um
levantamento dos projetos e politicas que o INCRA desenvolve nos assentamentos
(ATES, PRONAF, PDA, PRA), constatando-se que ndo existe nenhuma articulacdao
entre eles. A fragmentacdo das politicas implementadas pelo INCRA ndo permite aos

assentados a organizacdo da totalidade do modo de vida no campo.
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Durante o tempo-comunidade do curso normal médio foram realizadas algumas
atividades como: Complementacdo dos estudos iniciados no tempo escola;
realizacdo do plebiscito da ALCA (2002); estudos sobre a problemdtica da divida
externa brasileira com os assentados e acampados do local de origem dos educandos;
organizacdo da ciranda infantil do  segundo acampamento estadual das mulheres
trabalhadoras rurais (marco, 2003); pesquisa de campo e diagndsticos solicitados
pelos componentes curriculares; leituras dirigidas; realizacdo de encontros regionais
dos Sem Terrinha; participagdo do educando do curso em reunides de nucleos/
assembléias dos seus respectivos assentamentos € acampamentos; organizacdo de
encontros regionais de educadores; construcdo de parques infantis; realizacdo de
cursos para trabalhadores dos assentamentos e acampamentos. Todas essas atividades
foram registradas em relatérios, didrios de campo, preenchimento de formulérios, que
nas etapas seguintes iam sendo objeto de reflex@o no curso.

Sobre as atividades do tempo-comunidade, o depoimento96 de uma educanda do

curso da a dimensao da sua importancia:

Entre uma etapa e outra — tempo comunidade- nds levdvamos muitas
atividades e muitas delas eram de intervenc¢do na realidade, isso fez com que eu
conhecesse melhor o assentamento onde moro, tivesse uma relacdo mais préxima
com ele. Comecei a participar das reunides do nicleo, dar opinides e participar mais
ativamente do Movimento (...) Passei entdo, desde o inicio do curso, a ser vista
como uma militante do MST. Vesti definitivamente esta camisa, que se fundiu com

minha pele (Aline Roxa, 2004).

A potencialidade do tempo-comunidade para o MST reside em ter inimeras
pessoas realizando trabalhos organizativos e sistemdticos, objetivando a superacdo da
realidade.

No tocante aos educandos, o tempo-comunidade possibilita uma auto-disciplina
intelectual, auto-organizacdo nos estudos, ao mesmo tempo em que permite a
continuidade dos estudos para a elevacdo da escolaridade sem se desvincular da sua
realidade.

Para a universidade, a importancia do tempo-comunidade permite que os

professores e coordenadores vao até a realidade de origem dos educandos para o seu

% Depoimento retirado do memorial escrito pela educando no final do curso em marco de 2004
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acompanhamento, e conseqiientemente ha a efetivacdo de uma préxis mais consistente
pelos desafios e aprendizados que a realidade sempre propicia.

O tempo-comunidade existente nos cursos formais ligados ao MST se diferencia
dos demais cursos a distancia, pois hd um acompanhamento sistematizado com
objetivos claros construidos pelos sujeitos do processo. As atividades propostas para a
execugdo no tempo-comunidade vém das demandas dos componentes curriculares, mas
sdo articuladas as atividades brotadas do seio da luta politica contra o latifindio e a
propriedade privada da terra. Deste modo, o ato de estudar e o ato de lutar contra o
modelo  estdo entrelacados permanentemente numa unica acdo, reafirmando  as

3

palavras de Frigotto (1991, p. 81) quando nos diz que “ a prdxis expressa, justamente,
a unidade indissoliivel de duas dimensoes distintas no processo de conhecimento: teoria
e acdo. A reflexdo teorica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma
reflexdo em fungdo da agdo”.

Compreende-se que a teoria e a prdtica sdo insepardveis € que o ato educativo
traduz-se na praxis social quando  aproxima a pratica pedagdgica e os estudos
desenvolvidos na comunidade, agindo ndo s6 na obtencdo do conhecimento e
experiéncias novas e valiosas para a vida pessoal e individual, mas na inter-relagdo
reciproca. Assim, a organizagdo curricular do curso, embora tenha sido elaborada
dentro dos limites permitidos pela legislacdo em vigor, foi sendo desenvolvida de
modo a permitir que a execuc¢do de cada atividade curricular fosse ancorada numa
praxis real, cuidando sempre para que a pratica social dos/as educandos/as e da
organizacdo social da qual eles fazem parte nao fossem ignoradas pelo processo.

Para que os sujeitos das praticas acima mencionadas nao fossem desenraizados
de sua comunidade, desvinculados da luta na qual sdo protagonistas, da sua cultura,
desejos, utopias individuais e coletivas, o estdgio supervisionado, como componente da
grade curricular do curso normal médio, foi concebido como elemento
instrumentalizador da praxis, situado entre a formacgdo inicial ( curso) e a formacdo
continuada no exercicio da profissao (LIMA, 2001). O estdgio supervisionado nesse
curso foi configurado como um espaco de reflexdo sobre as contradi¢des e os
problemas vivenciados pelas comunidades e debatidos no decorrer de sua realizacao.

Considerando os limites concretos exigidos pelo momento histérico, a0 mesmo
tempo refletindo e abrindo novos caminhos na busca das possibilidades concretas na
formacao dos educadores do Movimento, o estdgio supervisionado do referido curso

inserido no contexto de um movimento social distinto teve como objetivos:
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-Possibilitar aos educandos do curso normal médio situa¢des reais do seu campo de

trabalho, incorporando a sua formag@o uma visdo critico-politica sobre as realidades
concretas na mediaciio da experiéncia de estdgio em espacgos formais e nao formais
onde ocorre o fendmeno educativo (escolas, cooperativas, nicleos de base, setores
diversos existentes no Movimento).

-Confrontar e articular a aplicacdo tedrico- pratica dos conhecimentos adquiridos
no decurso de sua formac¢do com as reais necessidades dos assentamentos onde
ocorrerdo os estdgios (Programa da disciplina Estdgio Supervisionado - digitado

s/d)

Conforme o projeto do curso, o Estidgio Supervisionado, componente curricular,

totalizou 400 horas, sendo dividido em duas modalidades:

a) Docéncia em Sala de Aula — 200 horas -- realizado em salas de aula nos
assentamentos e acampamentos, € executado individualmente por educando/a em
classes de educagdo infantil e séries inicias do ensino fundamental, podendo ser
inclusive em seus proprios espacos de atuacdo ( garantido nas diretrizes dos Cursos de

Graduacgdo da UNEB).

b) Elaboracdo, Execucgao e Avaliacdo de Projetos em espagos nao-formais -- 200 horas,
desenvolvidas coletivamente com a realizacio de projetos educativos nos

acampamentos € assentamentos.

Ao final de cada de modalidade do estdgio foi realizado um semindrio para relato e
troca de experiéncias vividas no estdgio, debates, reflexdes, socializacdo dos limites e
das possibilidades vivenciadas nas praticas desenvolvidas.

Buscando estabelecer um constante didlogo entre acdo e reflexdo, esses semindrios
constituiram momentos significativos, mas ndo tnicos de debate acerca dos limites de
cada assentamento na questdo da educagdo, e objetivaram evidenciar também os

avangos ja conseguidos.

Conforme relatério dos semindrios de estigio do curso normal médio, os
educandos/as sentiram-se provocados pela realidade encontrada nas escolas dos

assentamentos e acampamentos, e pela necessidade de implementacdo e/ou
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redimensionamento urgente da Pedagogia do MST. A fala de um educando e também
dirigente do Movimento, aquiles de jesus durante o semindrio do estagio nos da essa

dimensdo:

(...) o estagio fez com que agente como dirigente fosse despertado para
acompanhar as escolas dos assentamentos (...). E preciso acompanhar a gestio das
escolas, as praticas pedagédgicas dos professores e os demais itens, em virtude do
distanciamento que esta ocorrendo entre o proposto e o que estd sendo desenvolvido
(...); tudo isso pode causar um grande prejuizo ao Movimento e & luta no futuro.
Além do mais, o que ocorre nas escolas dos assentamentos pode estar ocorrendo em

outros setores e espagos do Movimento ( Aquiles de Jesus)

Compreende-se que questdes como esta, trazidas pelos educandos em suas reflexdes
sobre as contradicoes encontradas nas escolas dos assentamentos e acampamentos,
podem provocar um redimensionamento no trabalho de acompanhar o Movimento
através do setor de educacdo nas escolas, visto que segundo uma das coordenadoras do
setor de educagdao do MST no Estado, o acompanhamento nas escolas tem sido um

grande desafio,

(...) pois o Movimento cresceu, se territorializou, e com isto aumentou o ndmeros
de escolas, mas na mesma propor¢do ndo cresceram as liderancas aptas para o
acompanhamento as escolas do Movimento, e esse curso poderd ajudar a dar um
grande salto de qualidade no acompanhamento e implementagdo da Pedagogia do

MST nas escolas do Movimento no Estado da Bahia. ( Solange Chagas)

As dificuldades no acompanhamento as escolas do MST nao se restringe apenas
as escolas da Bahia, também foram constatadas nas pesquisas realizadas por
Vendramini (1990) no Estado de Santa Catarina, e por Machado ( 2003) no Estado de
Mato Grosso.

O segundo estidgio desenvolvido com projetos educativos teve como objetivos
responder as demandas dos assentamentos e acampamentos nas dimensdes nao apenas
da escola, mas da contribuicdo para o processo amplo de educacdo desenvolvido pelo

Movimento.



288

Esta modalidade de estagio, segundo relato dos educandos, contribuiu para o

crescimento deles no tocante a melhoria de suas préticas educativas ndo-escolares

desenvolvidas nos assentamentos, pois:

(...) para desenvolver as préticas exigidas para o estigio necessitivamos de um
planejamento elaborado, discutido com os sujeitos; isso foi uma dimensdo
importante para a  execucdo das atividades sem as dificuldades que até entdo
enfrentdvamos quando para realizar uma prdtica o planejamento s6 estava na

nossa cabeca. (Eliane F. Silva)

Além disso, a realizacdo do estdgio nas duas modalidades provocou reflexdes acerca
do papel no curso em suas vidas, tanto individual quanto coletivamente bem como nas
dificuldades enfrentadas pelos educadores do povo no processo de formacdo da

consciéncia revoluciondria, quando um deles afirma que

(...) esta experiéncia de estdgio facilitou o meu amadurecimento; tornou-me

consciente das dificuldades que temos no processo de educar os individuos para a
transformag@o da sociedade. Formar consciéncias revoluciondrias € um processo
arduo, passamos por grandes exigéncias para provocar transformagdes. ( Antonio

Marcos)

O grau de amadurecimento e de reflexdes apresentadas pelos educandos do
curso normal médio se deve a trajetéria de cada um, no processo de lutas de que
participam. Ademais, a realizacdo do estdgio nas duas modalidades ndo se deu de
forma aleatdria, embora s6 tenha se realizado nos dois ultimos médulos, isto é, no final
do curso; as atividades realizadas no tempo-comunidade desde o primeiro mddulo
contribuiram para que as praticas a serem desenvolvidas no estidgio, bem como os
objetos de estudos monogréficos fossem precedidos por diagndsticos e estudos da
realidade, por demandas apresentadas pela comunidade ou setores. Com posse desses
dados, os educadores da disciplina Estdgio Supervisionado realizaram os estudos
tedricos necessarios e orientaram a elaboracdo dos projetos e planejamento para a
operacionalizacdo das praticas, e posteriormente o relatdrios das atividades.

Assim, algumas atividades realizadas na segunda modalidade de estdgio foram:

constru¢do de parques infantis, cursos de formacao, encontros de mulheres, encontros
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de sem terrinha, organizacdo de hortas medicinais, cursos de saide e encontros de
jovens.

Pesquisas realizadas por Lima (2001), Freitas ( 1993), Limae Pimenta (2004),
sobre o desenvolvimento de vivéncias dos estdgios em cursos no ambito da formagao
de educadores, advogam a necessidade de superacdo da tradicional reducdo da
realizacdo do estdgio a simples atividade instrumental que se realiza apenas no final dos
cursos. As autoras defendem a necessidade de articulac@o entre a teoria e a pratica
vivenciada pelos estudantes, apontando o componente curricular como elo de
articulacdo entre as escolas de formacao de educadores e a prépria realidade. O estagio
¢ considerado um instrumento fundamental na formagdo do professor, pois além de
contribuir na preparacdio para o mundo do trabalho, faz do espaco de seu
desenvolvimento um espaco de formagdo da consciéncia, promovendo unido entre a
teoria e a pratica.

Freitas  (1993) ao investigar a relagdo teoria-pritica na formacdo dos
educadores, aponta para a necessidade de inserir o trabalho como eixo articulador
central dessa relacdo. Ao constatar as contradi¢des, problemas e possibilidades da
articulacdo entre teoria e prdtica no curriculo do curso de Pedagogia, sugere o
aprofundamento dos estudos acerca da relagdo educacdo-trabalho na formacdo dos
educadores, e acrescenta ainda a necessidade de fortalecimento da educacgdo
continuada dos educadores.

Lima e Pimenta (2004) defendem o estdgio como atividade tedrica
instrumentalizadora da préxis, neste sentido concebem o professor ou futuro professor
como um intelectual em processo de formacdo, e a educacdo como um processo
dialético de desenvolvimento do ser humano historicamente situado.

Refletir sobre o estdgio como componente curricular remete ao debate sobre a
formacdo dos educadores na sua totalidade, € pensi-lo em uma dimensdo maior, no
contexto da sociedade em que se insere, e nesta, o papel da escola na sociedade
capitalista € pensd-lo no contexto das politicas educacionais, das reformas curriculares
propostas pelo Estado brasileiro.

O processo de formagdo dos professores do MST se baseia nos principios da
educagdo politica, da formacdo da consciéncia de classe e na organizacdo dos
trabalhadores para as lutas pela transformagdo social. Deste modo, os estigios
desenvolvidos no ambito dos cursos formais, € neste caso do curso normal médio,

buscaram vincular-se aos interesses da classe trabalhadora e se inseriram na
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configuracdo do projeto defendido pelo Movimento, que se traduz em projeto de vida
para a conquista da terra, do trabalho e da dignidade humana. As avaliacdes
sinalizaram para a realizacdo de um trabalho coeso e consistente, partindo das
constatacoes referentes a luta pela terra e a necessidade de os “futuros educadores”
compreenderem que para o Movimento a educa¢@o ¢ um elemento fundamental a fim de
manter a organizacdo. Reconhece-se que em relacdo a educacdo os desafios sdo
enormes e necessita-se continuar no processo de formacao dos educadores, e garantir

escola de qualidade a todos, inclusive para os professores.

4.5.5. A pesquisa no curso normal médio

A importancia da pesquisa no contexto da luta social foi apontada de forma
contundente por Marx (1996, p. 16), enfatizando a seriedade do método e a
profundidade com que este deve ser tratado, e condenando a superficialidade da
pesquisa. O autor afirma que, ‘‘o método de investigacdo tem de apoderar-se da
matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e
de perquirir a conexdo intima que hd entre elas’.

Nesta mesma direcdo, Mao Tse Tung (1979, p. 22) também condena a
superficialidade da pesquisa e alerta para os riscos das superficialidades quando

assevera:
0s nossos camaradas precisam entender que sem investigacdo ndo hd direito a
palavra, e que fraseologia pretensiosa, distribuida a torto e a direito, e a simples
enuncia¢do de fendmenos em ordem numérica 1, 2, 3, 4 de nada servem. (...) No
trabalho de seja que setor for, precisamos primeiro conhecer a situagfo real para

entdo fazermos um bem o trabalho (TUNG, 1979, p. 22).

No MST, o principio da pesquisa vem se apresentando como demanda da luta
social desde o seu inicio. Apesar do esfor¢o realizado pelo MST, € possivel que a
pesquisa posssa ter sido incorporada ao Movimento sem o rigor necessario indicado
pelos autores mencionados anteriormente. Isto, dado ao fato de que ao longo da sua
histéria os sujeitos do MST tiveram o direito a palavra sem a pratica da pesquisa como
atividade cientifica, apenas pesquisas especulativas ou coleta de informacdes

superficiais para atender a alguma demanda imediata.
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Como j4 enfatizado, nos principios pedagogicos e filoséficos da educagdo no MST,
um dos principios da Pedagogia do Movimento é a transformacdo da realidade. Esta
acdo para ser qualificada precisa ter sujeitos que saibam problematizar, interrogar e
interpretar a realidade para sua transformacdo, e neste sentido a pesquisa tem uma
dimensao fundamental no interior dos cursos formais do Movimento a partir do ensino
médio”’.

A incorporagdo da pesquisa no interior dos cursos formais do MST teve como
objetivo propiciar aos educandos o exercicio do ato de indagar, interrogar sobre os
problemas da humanidade, utilizando métodos adequados, para desse modo ir
buscando a superacdo dos problemas. Além do exercicio mencionado acima, outra
proposicao do MST é o combate a auto-sufici€éncia constada na postura dos seus
integrantes que acham que o fato de conviver permanentemente com uma determinada
realidade ja4 faz conhece-la o suficiente para propor a sua alteragdo, ou seja, o
Movimento propde romper com o olhar naturalizante do processo. O MST considera
que a pesquisa necessita também ser uma postura de vida de seus militantes.

Assim, pode-se afirmar que para o MST a pesquisa € um  instrumento que
contribui para o processo de emancipacdo dos sujeitos do campo. A pesquisa estd
definida como parte do compromisso do Movimento na luta pela transformacdo da
sociedade. Nesta perspectiva, a pesquisa proposta traz uma intencionalidade, esta
comprometida com o projeto de sociedade que o Movimento defende, e refuta a
pretensa neutralidade cientifica defendida por algumas correntes de pensamento.

O curso normal médio realizado no Estado da Bahia, como parte do conjunto do
MST foi instituido pelo Coletivo de Coordenagdo, a iniciagdo a pesquisa e a
apresentacdo de um Trabalho de Conclusao de Curso - TCC.

De acordo com as orientagcdes aos educandos referentes aos Trabalhos de

Conclusdo de Curso, a atividade teve os seguintes objetivos:

- Desenvolver nos educandos a atitude de investigacdo sobre as praticas sociais e

educacionais em que estdo envolvidos.

"0 Trabalho de Conclusio de Curso — TCC  foi introduzido nos cursos formais do MST, inicialmente
no Curso Técnico em Administracdo Cooperativista -- TAC, e posteriormente foi estendidos ao Curso de
Magistério a partir da 5* turma, e hoje integra a proposta pedagdgica de todos os cursos formais do
MST nos niveis médio e superior, independentemente da exigéncia legal da universidade. Um exemplo
disso foi a primeira turma de Pedagogia da Terra do MST, ES, em convénio com a UFES, onde ndo
estava previsto no curso a elaboragdo de TCC, e por exigéncia da turma foi incorporado.
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- Possibilitar ~ aos educandos o contato com o ato de pesquisar partindo da
problemdtica que o Movimento enfrenta, através da  observacdo, coleta de
informag¢do ( empiricas e bibliograficas), registro, sistematizagdo e o exercicio da
andlise.

-Desenvolver o exercicio da argumentacio através da expressao escrita e oral.
-Envolver os educandos na busca criativa de solugdes para a problemadtica que o
Movimento vem enfrentando (UNEB, relatério do curso normal médio, marco,

2004).

A disciplina Metodologia da Pesquisa, introduzida na grade curricular, teve
como objetivo propiciar aos educandos a iniciacdo a pesquisa, tendo em vista a
constru¢do dos trabalhos de conclusdao que seriam apresentados no final do curso.

Assim, os/as educandos/as elaboraram trabalhos monograficos baseados em
projeto de pesquisa. Os trabalhos foram elaborados sob a orienta¢do de professores do
curso, militantes e amigos do movimento. De acordo com o relatdrio-sintese dessa
atividade, os temas foram escolhidos pelos/as educandos/as, variando entre registro e
sistematizacdo de praticas educativas desenvolvidas pelos sujeitos do MST (histérias
dos assentamentos, histéria da EJA no assentamento, histéria da constitui¢do dos
nicleos); problemas enfrentados pelo conjunto do Movimento como: produ¢do, meio
ambiente, lazer, organizacdo da juventude nos assentamentos, cuidado com a infancia,
saude; e Pedagogia do MST nas escolas dos assentamentos e acampamentos. Os
trabalhos foram apresentados publicamente por seus autores ao final da 6* etapa do
curso.

E importante refletir e observar se no 4mbito dos cursos formais dentro de suas
especificidades estd se  propiciando fundamentacdo tedrica aos educandos para
subsidiar a pesquisa. Observa-se que apenas os cursos formais ndo podem dar conta de
todas as dreas do conhecimento que sao demandadas pela luta do MST. Entende—se que
cada curso, embora ndo se limite apenas a sua drea, deve ter um propdsito a alcancar, e
nao se pode pesquisar tudo, dados os limites de um curso dessa natureza.

A importancia da pesquisa para 0 Movimento estd na sua acdo cotidiana. A
virtualidade dos cursos formais que provoca nos educandos/militantes da organizagdo a
necessidade do exercicio da pesquisa, contribui para ir rompendo com a satisfacao das
praticas, as vezes ja desgastadas, pois se tais prdticas perdurarem, a realidade nao

apresentard perspectivas de transformagdes.
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4.4.6 — Gestao do curso

Como se salientou no decorrer deste trabalho, a gestdo democratica € um
dos principios pedagdgicos defendidos pelo MST, enfatizando em seus documentos a
necessidade de vivéncias concretas em processos de participacdo democratica. Assim
os cursos formais e escolas do Movimento sdo espacos privilegiados para experiéncias e
vivéncias democraticas. O Movimento chama a aten¢do para duas dimensdes bésicas: a
direcdo coletiva do processo e a necessidade de participacdo de todos na gestdo. Para
isto indica a necessidade da auto-organizagdo dos estudantes.

A gestdo administrativa e pedagdgica do curso normal médio se deu em dois
momentos e espacos, embora interligados mas com atribuicdes e exigéncias
diferentes: um em nivel institucional de organizacdo, com papéis previamente definidos
por conta das exigéncias legais do convénio e das parcerias firmadas para viabilidade
do curso e operacionalizacdo das condi¢des de funcionamento das etapas, e outro se
deu por exigéncias da convivéncia em coletividade e da necessidade de o MST
potencializar essa convivéncia para o processo formagdo humana dos educandos
conforme indica sua proposta pedagdgica.

Assim, o primeiro momento de gestdo do curso envolveu o coletivo abaixo

relacionado:

e uma Coordenacdo Central na Pro-Reitoria de Extensdo --- responsavel pelas
tarefas de convénios, administracdo dos recursos, parcerias, certificacdo;

e um docente coordenador do Departamento de Educacio Campus X
(departamento préximo ao local de realizacdo do Curso) --- responsavel pela
organizacdo das atividades de planejamento, avaliacdo, preparacdo das equipes
de  professores, organizacdo  das etapas, hordrios, organizacdo da
documentacdo dos educandos, relatério das etapas, reflexdes gerais acerca do
processo juntamente com os educandos, movimento social e demais atores
envolvidos; e

e uma Coordenac¢do Local indicada pelo MST — com a responsabilidade de
acompanhar e contribuir para o processo formativo dos/as educandos/as nos

modulos presenciais, dinamizar e mobilizar a turma, garantir as linhas politicas
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do MST no curso, compor o coletivo de coordenagdo do curso, e ser um elo de

ligacdo entre 0 Movimento e a coordenacdo da universidade.

O segundo momento do processo de gestdo do curso se deu com a

.. .. 8 . .
organicidade da turma em coletividade”™ . Desse modo, a turma foi organizada em
ntcleos de base — NB compostos por dez educandos; a composi¢do dos nicleos se deu

de maneira heterogénea.

Os NBs sao considerados espagos de participacdo primdria, sdo instancias de
base do processo de gestdo tanto no MST como coletividade maior, como no curso em
questdo. Sdo nos Nbs que ocorrem todos os processos de debates, formagdo politica e
organizacdo das tarefas indicadas pela coletividade do curso. Eles ndo sao espacos
artificiais, os membros de cada NB tem como atribui¢do conhecer os limites e virtudes
dos seus participantes, e contribuir na reeducacdo de seus membros através da ajuda
cotidiana, do companheirismo e da critica € auto-critica. Para a coordenacdo do NB
sdao escolhidos dois membros do nicleo que também fardo parte do coletivo de
coordenagdo do curso. Todas as decisdes a serem tomadas no curso sdo remetidas
inicialmente para debate nas NBs, e posteriormente sdo debatidas e votadas em

assembléias gerais da turma.

Os principios organizativos norteadores dos cursos formais tomam como base a
estrutura organica do MST, cujos principios do Movimento e a forma de organizacao
sdo norteadores. Para o Movimento, os cursos formais precisam propiciar aos
educandos o acesso ao conhecimento, € ao mesmo tempo, as vivéncias da estrutura
organizativa da organizagdo social da qual eles fazem parte, e entdo eles possam refletir
sobre os aspectos organizativos do grupo e do Movimento como um todo, observando
os limites que possuem e apresentando propostas para superagdo, para assim

contribuirem em seus assentamentos de origem e na organizacdo do Movimento.

A organizagdo do curso, a resolugdo de problemas que vao surgindo durante o
periodo, as normas de funcionamento do grupo, a divis@o e a execucdo das tarefas, a

organizacao de setores de trabalho s@o assumidas pelos estudantes auto-organizados.

% Para Makarenko, a coletividade “ & um grupo de trabalhadores livres, unidos por objetivos e acdes
comuns, organizados e dotados de 6rgaos de direcdo, de disciplina e de responsabilidade. A coletividade
¢ um organismo social em sociedade humana e sauddvel” . In Capriles, R. (1989, p. 6).
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A disciplina e a distribuicdo e execucdo das tarefas a serem desenvolvidas no
curso sdo de responsabilidade dos proprios educandos, e em nenhum momento os
educadores ou coordenadores necessitam ficar chamando a aten¢do dos educandos
para a realizacdo dessas atividades. Vale ressaltar que no cotidiano do curso também
nenhum professor faz chamada, ela é realizada pelos proprios educandos em seus NBs
no tempo formatura. Posteriormente o coordenador entrega ao professor a lista dos

educandos presentes e ausentes com uma justificativa ao lado dos faltosos.

Percebe-se, nestas agdes desenvolvidas pelo curso, em que se propicia aos
estudantes a experi€éncia da auto-organizacdo, a influéncia tedrica das concepcdes
desenvolvidas por Pistrak (2000), educador que defende a fusdo entre o ensino e o
processo geral da educagdo de modo a suscitar preocupagdes sociais, € que as escolas

devem ter assembléias gerais dos educandos como féruns de decisao.

Pistrak  afirma que a auto-organizacdo deveria comecar pelos trabalhos
domésticos € no respeito as normas higi€nicas, assim como na organizacdo da
alimentacdo. O préximo passo seria criar um jornal e uma revista através da organizagcao
de leituras, resumos, exposi¢des e festas. Depois viria a organizacdo da formagao geral e
politica. De acordo com Pistrak (2000) toda a formacdo fora do ensino estaria nas maos
dos educandos, que deveriam também participar da administracdo financeira da escola

por meio de cooperativas escolares.

No referido curso os educandos foram responsiveis pelas tarefas acima
mencionadas pelo educador russo, realizadas em forma de rodizio entre os NBs, com
excecdo da administracdo financeira do curso, pois esta, por exigéncia legal, ficou
centralizada em uma fundacgao sediada na capital (distancia de 800 km do local onde é
realizado o curso). Por isso os educandos ndo participaram do planejamento e da

execugao financeira do curso, recebendo apenas os servigos prestados.

Um dos limites existentes na gestdo do curso reside justamente nesse aspecto,
visto que para os movimentos sociais a questdo administrativa € um desafio. No préprio
MST ha demandas de experiéncias de autogestdo financeira: a questdo da
administracdo das cooperativas, a administracdo dos recursos que chegam as escolas
através da caixa escolar, as associacdes etc. Portanto, o curso deixa um hiato quando
ndo ha espaco para que os proprios educandos tenham uma experiéncia de  auto-

gestdo financeira.
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Makarenko (2002), outro educador russo, ao relatar sua experiéncia pedagdgica na
Comuna Dzerjinski mostra como a auto-gestdo financeira é positiva na formacao da
coletividade, e enfatiza que a referida comuna sob a responsabilidade da auto-gestao
financeira dos educandos, além de cobrir todas as despesas organicas, os saldrios dos
professores, a manutengdo dos gabinetes, todas as despesas das criangas, dava ao Estado
um lucro liquido de varios milhdes de rublos. Considera a auto-gestdo financeira um

“pedagogo formiddvel da coletividade”. (Idem, pp. 373, 374).

Embora a experiéncia relatada por Makarenko tenha sido datada e situada em
uma realidade cujas marcas histéricas e socioculturais sdo diferentes da sociedade
capitalista brasileira, ela se aproxima das experiéncias desenvolvidas pelo MST no
sentido da identidade dos propdsitos, ou seja, organizar a escola como coletividade para
formar sujeitos de suas préprias vidas no movimento dialético da histéria, buscando
a constante superacdo do modo de producgdo capitalista; desenvolvendo a formacgao
humana sem homogeneizacdo dos sujeitos, mas a partir da participacdo livre e
consciente de cada educador e de cada educando na escola; superando a disciplina
repressora, construindo a disciplina consciente e a participagdo critica, articulando

as lutas gerais ao processo educativo.

Nos relatos dos sujeitos envolvidos no curso, todos consideram satisfatério o
trabalho realizado, ainda que reconhecam algumas contradi¢des e limites. O
encantamento, o desejo e o compromisso dos/as educandos/as para superar as
dificuldades, a constante relacdo que eles fazem entre os contetidos estudados e o
cotidiano da luta da qual sdo sujeitos, e ainda a visdo critica que possuem do mundo
que os cerca sdo elementos que podem ser potencializados na experiéncia educativa
desenvolvida pelo Movimento.

As contradi¢des presentes nas praticas educativas do MST sao
contradicoes que se situam no dmbito de uma sociedade marcada pela divisdo de
classes, e conseqiientemente pela divisdo social do trabalho. A pesquisa evidenciou que
o MST, através das praticas educativas pesquisadas, busca constantemente subsidios
para a transformacdo das realidades politica, social e econdmica em que vivem 0s
trabalhadores.

As praticas educativas se desenvolveram em um contexto que por sua Vez se
insere num projeto de formagdo humana da classe trabalhadora, em contraposi¢do ao

projeto das classes hegemodnicas que formam os trabalhadores, para amoldar-se as
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exigéncias dos interesses da légica do capital. Desse modo, a contradi¢do central se
apresenta na disputa entre uma proposta de formacao para a alienagdo, o individualismo,
a competicdo e, de outro modo, a formagdo para a solidariedade de classe, a
autodeterminacdo e a consciéncia de classe. Estas contradicdes expressam-se no
interior das préticas analisadas, na organizacdo curricular e no trabalho pedagégico,
nas formas de avaliacdo, na gestdo da escola pesquisada e dos cursos. O desafio é
compreender como se configuram estas contradicdes para que se avance na constru¢ao
das possibilidades, como exigéncia do projeto histdrico da classe trabalhadora.

Para analisar as possibilidades reais das praticas educativas desenvolvidas pelo
MST do Estado da Bahia, vinculadas ao projeto de emancipacao da classe trabalhadora,
torna-se necessdrio verificar a existéncia de condi¢des sociais objetivas, pois sabe-se
que é impossivel superar a sociedade capitalista somente a partir do contexto escolar.
Deve-se observar que as praticas educativas desenvolvidas pelo Movimento, mesmo no
interior da sociedade capitalista, buscam articular o trabalho desenvolvido pelos sujeitos
sociais da luta pela terra ao processo de emancipacao da classe trabalhadora. Malgrado a
precariedade na formac@o dos educadores, e nas condi¢des de funcionamento das
escolas, a ofensiva do capital em todos os setores da vida humana, e os enfrentamentos
diversos que impedem o Movimento de implementar sua proposta educativa na
totalidade, pode se assegurar que as praticas educativas do Movimento caminham na
direcdo do projeto politico defendido pelo Movimento.

Constata-se que as prdticas educativas desenvolvidas pelo MST tém
contribuido para alterar os modos de vida dos sujeitos sociais, t€m contribuido para o
redimensionamento da qualidade de ensino nas dreas de assentamentos e
acampamentos, por incentivar a luta e o gosto pelo estudo como parte da formacao
humana e da luta pela sociedade socialista. Ademais, tém ajudado na integracdo dos
assentados, acampados e educadores, permitindo-lhes espagcos para debates, e
reflexdes acerca de temdticas de interesse da coletividade da qual fazem parte.

Do ponto de vista da formacdo dos integrantes do MST, a participacdo nas
praticas educativas analisadas lhes propiciaram a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos politicos, técnicos, éticos, estéticos e culturais. Somando-se a isto, as
vivéncias coletivas propiciadas pelas praticas educativas, onde se entrelagam o
trabalho, a convivéncia, os gestos de solidariedade, o estudo, a formacdo, e a auto-
organizacdo numa experiéncia singular, possibilitaram a esses sujeitos o0 repensar em

sua prdtica social, em seus sistemas de valores. E possivel afirmar essas atividades
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possam estar contribuindo significativamente na organizacdo dos assentamentos e
acampamentos, somando-se as demais atividades do Movimento na sua totalidade.
Esta afirmacdo pode ser evidenciada quando hd por parte da organizacdo um
reconhecimento dos avangos obtidos por seus integrantes nas diversas instancias de
participacdo nas lutas confrontacionais, nos debates acerca dos projetos em confronto,
nos aspectos culturais, nas praticas de organizacdo politica e do trabalho nas
localidades onde eles residem.

Os educandos da primeira turma de educacdo de adultos continuaram seus
estudos participando do primeiro curso de formacdo de educadores de nivel médio, e
encontram-se fazendo graduagdo em diversas universidades brasileiras. Assim come¢am
a vislumbrar o acesso de todos a universidade, um local embora necessario aos
trabalhadores, mas historicamente visto como espaco das elites. Desse modo vao
ampliando o conhecimento e a consciéncia de classe, experimentando tempos € espacos
educativos importantes, espagos que propiciam a sua reeducacdo na perspectiva de se
tornarem intelectuais organicos da classe trabalhadora, com possibilidade de esséncia
para organizar a cultura na perspectiva da transformacgdo social, tendo em vista o
projeto histdrico-socialista.

A importancia da formacao politica dos educandos do MST em ambas as praticas
pesquisadas estd bem delineada pelo Movimento. A virtualidade das praticas educativas
do Movimento estd na dire¢do do projeto de sociedade que o Movimento defende, e
deste modo a educagdo tem uma finalidade muito bem definida, seja para melhorias
imediatas, seja para actimulos estratégicos do projeto de sociedade que se quer
construir. Em virtude dessa proposicao, o projeto educativo do MST se diferencia dos
projetos hegemdnicos onde se educa para entrar no mundo do trabalho. O estudo no
Movimento € valorizado, pois acredita-se que através dele realiza-se um trabalho social
e politicamente necessério e justo. A preocupacdo do Movimento com a escolariza¢do
de sua base social alia-se a forma¢dao humana de seus militantes, e deve ser vista como

contribuicao a formagao da classe trabalhadora.
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CONSIDERA COES FINAIS

Buscou-se ao longo desta pesquisa investigar como se desenvolvem as praticas
educativas de um movimento social confrontacional inserido no contexto das
contradicdes do sistema capitalista, onde as relacdes sociais sdo antagbnicas ao projeto
desse movimento. A questdo bdsica norteadora desta pesquisa foi: As préticas
educativas organizadas e  desenvolvidas pelo MST demonstram possibilidades
concretas e de esséncia para a constru¢do do projeto histérico defendido pelo
Movimento?

No desenvolvimento de uma pesquisa aparecem muitas limitagdes. Desse
modo, responder a questdo acima ndo € tarefa simples. Primeiramente, considerando
que a histéria da luta pela posse da terra no Brasil atravessa cinco séculos, e ainda sdao
constatados baixos 1indices de distribuicao de terras; soma-se a isto a concentragao de
renda, das riquezas e do conhecimento. Nesse sentido, destaca-se o valor histérico da
luta pela reforma agréaria empreendida pelo MST, com todas as contradi¢des e desafios
que surgem para mudar as relacdes sociais e de produgcdo. Em segundo lugar,
considera-se que a realizacdo de uma pesquisa traz em seu desenvolvimento muitas
limitagdes. A visdo do pesquisador é sempre limitada com relacdo a totalidade que se
apresenta no contexto real, no plano concreto, podendo assim ndo dar conta da
profundidade necessaria que o objeto exige. Por outro lado, compreende-se que a
andlise da realidade dada a conhecer perpassa os nossos valores culturais, a nossa visao
de mundo e a escolha de parametros cientificos capazes de dar sustentacdo a nossa
andlise. Entdo, o maior desafio € ndo perder o movimento dialético do objeto
analisado.

Constata -se que na luta pela terra desenvolvida pelo MST, a proposta
educativa  ultrapassa os limites da educacdo formal, colocando-se a servico da
constru¢do de um novo sujeito do campo, exatamente por acreditar na permanente
capacidade de transformacao do ser humano. Assim é que as diferentes préticas sociais
vivenciadas pelos trabalhadores do campo, no interior da luta pela terra, assumem uma
dimensdo educativa, pois permitem qualificar esses sujeitos tanto no nivel da
informacao, da producdo de conhecimentos e da conscientizacdo, como da sua condi¢do

de trabalhador e de produtor de cultura.
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Observando todas as adversidades que perpassam as prdticas educativas do
MST na regidao extremo sul da Bahia, comprova-se que de modo geral elas (as
praticas) sao norteadas pelos principios politico-pedagdgicos do Movimento, através
dos quais estd expressa a sua estratégia. Esta constatacdo se observa na énfase dada a
participacdo nas lutas e mobilizacdes em prol de conquistas coletivas, nos valores
cultivados, como companheirismo e solidariedade, nos referenciais de lutadores do
povo e na organizagdo de outros povos em busca da sua emancipagdo. Observa-se
também a utilizacdo de simbolos da luta revoluciondria, nos instrumentos culturais
formativos da contra-hegemonia construidos pelo Movimento, como as musicas,
poemas, jornais, cartazes, videos, filmes, documentdrios, jornais e revistas, bem como
na utilizacdo dos meios de comunicacdo; na referéncia que se constréi tendo a
formacdo pelo trabalho como eixo central, na ligacdo entre a teoria e a pratica, na
referéncia a organizacdo e ao confronto permanente, na organizagcdo de coletivos para a
acdo confrontacional.

Nao cabe afirmar aqui que tudo isso atingiu a plenitude, ao contrario, todas
as praticas educativas vém se desenvolvendo atravessadas por uma série de
contradi¢cdoes. Mas compreende-se que esses problemas advém justamente da ousadia de
desenvolver as praticas educativas no contexto de uma sociedade contraditéria. O ato
de atuar, experimentar, descobrir, fazer, refazer, repetir, contradizer, questionar,
movimentar, constitui a grande riqueza educativa das praticas desenvolvidas pelo MST.
E € justamente nesse movimento permanente que vao se produzindo as contradigdes, e
€ no contexto das contradi¢cbes que também se produzem as possibilidades. Como
afirma o professor L. C. Freitas, “as contradicbes sao um campo aberto de
possibilidades”.

Tendo em vista a questdo central da pesquisa, 0s objetivos estabelecidos,
procurou-se ao longo deste trabalho apreender, a luz de um amplo quadro de
determinagcdes econdOmicas, sociais e politicas, a génese, a constitui¢do, as
caracteristicas e a dindmica das experiéncias educativas desenvolvidas pelo MST na
regido extremo sul da Bahia. Para isso buscou-se estabelecer os nexos entre as
contradicoes do modo de producdo capitalista e as taticas de lutas utilizadas pelos
movimentos de lutas sociais, em particular o MST, observando a sua atuacdo em
diversas dimensdes da organizacdo da vida. Nesse contexto situam-se as praticas
educativas desenvolvidas, bem como seus propdsitos como organizag¢do no seio da luta

pela reforma agrdria.
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Desse modo interessou - nos captar no contexto do desenvolvimento das préticas
educativas do Movimento, em uma realidade especifica, as contradicdes e
possibilidades que em determinadas circunstancias poderdo se tornar realidade.
Entendemos que a apreensdo desta dimensdo, no contexto das lutas desenvolvidas pelo
MST na atualidade, possa contribuir para o estabelecimento de alguns parametros
politico-organizativos no intuito de fortalecer ou nortear o desenvolvimento de futuras
experiéncias educacionais, para que deste modo possa haver uma conjugacdo das
experiéncias passadas com as possibilidades e necessidades identificadas pelo proprio
Movimento em sua estratégia futura.

A fim de compreender as possibilidades como produtos das contradi¢cdes das
praticas educativas do MST, € necessdrio compreender esse movimento social como
produto das contradi¢des da realidade social brasileira. Desde o modelo agro-exportador
implementado nos tempos coloniais até os dias atuais, observa-se um mundo rural
marcado pela continuidade do latifiindio, sendo constantemente re-atualizado pelas
acoes do capital e do Estado, legitimando um conjunto de relagdes sociais marcadas
pela violéncia direta e pela intensa exploracao da populacdo camponesa, convivendo, no
mesmo contexto, modernidade e tradi¢do: as relacdes sociais de trabalho avancadas e
relagdes arcaicas, atrasadas, como trabalho semilivre ou mesmo trabalho escravo.

As contradicdes geradas pelos modelos de agricultura ao longo dos 500 anos de
histéria, e mais recentemente pelo modelo que ficou conhecido como moderniza¢io
conservadora, atingindo seu dpice entre as décadas de 70 e 80, produziram milhdes de
trabalhadores excedentes que tiveram como alternativa a integracdo em projetos de
colonizagdo organizados pelo Estado ou por empresas capitalistas. Destes, a inser¢do na
luta pela terra e pela reforma agraria foi o caminho. Data-se de 1984 a criagdo oficial
desta organizacdo social que ficou conhecida pelo nome de MST. Nos anos
subseqiientes a criacio do MST, constataram-se inimigos potentes, porém
desarticulados como modelos de desenvolvimento do campo. O modelo do agronegdcio
ainda se estruturava.

A consolida¢dao do MST, na década de 1990, como movimento de luta social se
deu ao mesmo tempo em que se consolidou o modelo neoliberal na agricultura
brasileira. Modelo este que intensificou a concentracdo de terras, a importacdo de
produtos agricolas, a privatizagdo da reforma agréria, a utilizacdo da engenharia
genética na agricultura e o empobrecimento da populagao camponesa.

A entrada no novo século, e a elei¢cdo de um presidente historicamente ligado
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as lutas sociais ndo diminuiram as contradi¢des do campo brasileiro. As estruturas
politica e econdmica continuam marcadas pela for¢a do latifindio, que combina na
atualidade atitudes antigas de truculéncia ( assassinatos de trabalhadores, trabalho
escravo...) com as do moderno empresario do agronegdcio, todas em favor da
propriedade privada da terra.

No ambito das politicas governamentais atuais continuam sendo privilegiadas as
grandes empresas multinacionais do setor, com perddo de suas dividas, enquanto a
agricultura familiar tem seus financiamentos reduzidos”. Na implementacdo da
reforma agriria também se observa o ndo-cumprimento das metas propostas pelo
governo atual. No geral, o que se constata ¢ apenas a regulamentacdo de 4reas ja
desapropriadas, efetuando-se assim poucas desapropriacoes.

O MST se constituiu no contexto dessas contradi¢des, organizando as massas
para conquistas imediatas, mas também formando os seus sujeitos para a intensificacio
da luta de classes. Colocando-se como herdeiro da filosofia da praxis materializada em
outros movimentos de lutas sociais, o MST foi ao longo de 23 anos realizando
processos formativos para a constru¢do de um projeto politico baseado em outras
relacOes, contrarias a sociedade capitalista.

Desse modo, busca-se ndo apenas ocupar a terra como fonte de valor
econdmico, mas sobretudo, estabelecer com ela e seus habitantes uma relacdo de
cuidado. Ocorre que para isso necessita-se buscar a altera¢do na cultura histérica dos
camponeses, ou seja, aliar a luta pelas conquistas imediatas de acesso a terra a alteracdao
dos valores culturais de relagcdes com a conquista da terra. A alteracdo dessa relagdo na
atualidade também se constitui em resisténcia ao capital. Desse modo, atualmente nao
se mede o problema agrario s6 pelo interesse da terra. Constata-se, nos ultimos anos,
que os enfrentamentos com o capital vém se dando nas dreas de monocultivo, nos
canteiros de obras de fabricas de venenos, nos experimentos genéticos, nas reservas
indigenas, nas dreas de concessdo extrativista, no monopodlio dos produtos agricolas,
nos portos de embarques de produtos, na busca de financiamentos publicos.

Para estes enfrentamentos, a organizacdo tem necessitado buscar a formacdo da

consciéncia de sua base social em todos os niveis e espacos, preparando-se para lutas

% Em 2003, dez empresas multinacionais ligadas ao setor do agronegdcio tiveram suas dividas de 4.35
bilhdes anistiadas pelo Banco do Brasil, enquanto o Plano Safra do governo federal previu o repasse de
4.5 bilhdes para toda a agricultura familiar, que conta com 3.7 milhdes de estabelecimentos agricolas.
(BENJAMIN, César. A questdo agrdria no Brasil: das sesmarias ao agronegécio. SEAGRO/ SC, 2004,

p-4).
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e acdes articuladas em niveis local, nacional e internacional, para deste modo
contribuir na organizagdo da classe trabalhadora.

A este respeito, o presente estudo que delimitou como categorias tedricas a
realidade, a contradi¢do e as possibilidades (CHEPTULIN, 1982), bem como a fungio
dialética da educacdo, Gramsci (1995 e 2004), a caracterizacdo de uma educacdo para
além do capital indicada por I. Mézsdros (2005), considerando os acimulos das
pesquisas realizadas sobre a relacdo entre o MST e a Educag@o, Camini (1998),
Pizzetta (1999), Vendramini (2000), Caldart (2000) Machado (2003) bem como o0s

principios filoséficos e pedagégicos do MST aponta o seguinte:

1- Sobre a relagdo entre o MST e a Educacdo, em seus diferentes momentos
histéricos, conclui-se que as praticas educativas escolares e ndo-escolares sempre
estiveram presentes, porém, ao longo do processo, o MST foi acumulando novas
experiéncias e demandas, e assim sofreu modificacdes, quantitativa e qualitativamente.
De inicio como educagdo popular na organizacdo dos grupos de sem-terra, e
posteriormente nos acampamentos e assentamentos em formas diversas, nas
assembléias, nas reunides gerais, nas audiéncias com autoridades, nas indmeras
maneiras de organizacdo e lutas sociais desenvolvidas. Num segundo momento o MST
buscou o0 acesso a educagdo escolar como instrumento para contribuir na qualificacdo da
luta pela terra e pelo projeto histérico socialista.

Para tanto o MST desenvolveu lutas sociais a fim de pressionar os diversos 6rgaos
do Estado para que tivesse garantido esse direito. Ao lado das lutas, firmaram-se
parcerias diversas com organiza¢des da sociedade civil e do Estado, a exemplo de
universidades e secretarias de educagdo.

O histérico social da educacdo do MST permite afirmar que inicialmente o
predominio das parcerias do MST era com as organizacOes da sociedade civil, como
igrejas, institutos, ONGs, sindicatos, fundagdes; mais tarde € que entraram as
parcerias com o Estado.

A relagdo com as organizagdes governamentais (secretarias de educagdo
municipais e estaduais) se desenvolveram de forma mais tensa, iniciando-se pela
educacgdo escolar das criancas dos assentamentos e acampamentos no nivel de 1* a 4°
série do ensino fundamental. S¢ a partir da segunda metade da década de 1990 é que se
iniciou a formalizacdo dos primeiros convénios entre o MST e as organizacdes

governamentais, como universidades, MEC, secretarias estaduais de educacdo, para
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prover educacdo aos adultos e realizar a formac¢do dos educadores dos assentamentos e
acampamentos. Depois, com a criagdo do PRONERA em 1998, as a¢des educativas
do MST passaram a ser predominantemente via convénios com as universidades,
preferencialmente publicas. Essas acdes sao dirigidas sobretudo a educagao de adultos e
a formacao dos educadores.

Tais conquistas contribuiram para impulsionar o acesso a educac¢do escolar dos
trabalhadores sem terra; nestes quase dez anos, o MST contabilizou a conclusdo em
nivel médio de cerca de 500 educadores, cerca de 400 trabalhadores terminaram cursos
de ensino médio e profissional, 370 educadores ji concluiram o Curso de Pedagogia e
46 concluiram o Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo e Desenvolvimento
Sustentdvel. Por outro lado, essas parcerias vao produzindo alguns limites, como: a
concepcdo tedrico metodoldgica dos projetos passaram por um ecletismo entre as
teorias dos elaboradores das universidades e as concepcdes do Movimento, que nem
sempre coadunavam-se num mesmo projeto histérico de emancipacdo humana. Em
alguns lugares essa tens@o se evidenciou, em outros, prevaleceram as concepgdes das
universidades. Desse modo, o MST, embora tenha mantido intensas lutas contra a
propriedade privada e de resisténcia ao avanco do capitalismo, buscou nas politicas
compensatdrias dentro da ordem social burguesa a sua autodefesa. Nesse sentido, as
conquistas de convénios para atender a educacdo escolar no seio do MST, ndo
obstante sendo contraditérias com o seu idedrio, demonstram a possibilidade de
fendmeno, pois embora o sem terra tenha acesso a escola, ela continua sendo
excludente no contexto da sociedade capitalista, e a universidade continua sendo para
poucos, porquanto a sociedade que a produz, excludente, continua sem se alterar na sua
esséncia.

Demonstram possibilidades de esséncia os processos de organizacdo e luta do
MST pela democratizagdo da propriedade da terra para propiciar o acesso a educacdo
escolar aos seus membros, pois permitem a formacdo de intelectuais organicos da
classe trabalhadora. Essa formagdo, embora se realizando em um contexto
contraditorio, pode acumular elementos para a construcdo de uma outra ordem social

que altere a esséncia da sociedade capitalista.

2 — Tomando como referéncia a concep¢ao de educacdo do MST, expressa em seus
principios, e praticas educativas pesquisadas, tendo como referéncia as categorias de

conteddo, pode-se afirmar que:
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2.1- com relagdo a educagdo e ao conhecimento, constatou-se que para o MST o acesso
ao conhecimento € tdo importante quanto o acesso a terra. A transformacdo do
conhecimento em mercadoria, no contexto da sociedade capitalista, deixa alijados do
acesso ao conhecimento todos aqueles que nao podem compréa-lo. A luta do MST pelo
acesso ao conhecimento socialmente acumulado caminha lado a lado com a luta pelo
acesso a terra, como um bem necessério a sobrevivéncia do ser humano no campo. Nas
praticas educativas observadas comprovou-se que 0 acesso ao conhecimento nio é
aleatdrio; para o Movimento, o acesso ao conhecimento tem uma fun¢ao social, qual
seja, contribuir para a emancipa¢cdo humana, contradizendo os propdsitos do capital de
utilizacdo do conhecimento com vistas a favorecer a concretizagdo dos seus objetivos.

Para o MST, o acesso ao conhecimento ndo € algo supérfluo, € constitutivo da
pessoa humana, portanto € situado no rol dos direitos fundamentais da pessoa humana.
Assim, luta pelo acesso a escola, cuja tarefa principal estd em formar leitores, escritores
e produtores de idéias, aparece como uma das condicdes para ter acesso ao
conhecimento. Portanto, em todas as praticas observadas constatou-se essa
determina¢cao do MST em lutar pelo acesso ao conhecimento.

Ao situar o acesso ao conhecimento no rol dos direitos fundamentais da pessoa
humana, o MST rompe com a idéia dominante no Brasil, desde a coloniza¢do, de que
o acesso ao conhecimento € privilégio de alguns, daqueles que podem comprar tal
mercadoria.

Observou-se que a luta do MST para ter acesso ao conhecimento socialmente
acumulado tem como finalidade a formacdo dos sujeitos sociais em todas as suas
dimensdes. O conhecimento trabalhado nas préticas educativas observadas ndo se
apresentava tendo um fim em si mesmo. Apresentava-se com possibilidades de
compreender, problematizar e transformar a realidade para ser usufruida por todos.

Considerando o contexto em que emergem as praticas, em alguns momentos
observou-se um sentido pragmatista, utilitdirio dos conhecimentos trabalhados;
entretanto, esse utilitarismo imediato tinha como finalidade conhecer para atender a
coletividade. Desse modo, observou-se que o acesso ao conhecimento se apresentou
como conquista de direitos, preparacdo para o mundo do trabalho, propdsito de
compreensdo e transformacio da realidade imediata, por outro lado, ainda percebe-se
que falta vislumbrar o acesso ao conhecimento como elemento necessario a

constru¢do do horizonte histérico-socialista.
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2.1 - Com relag@o ao vinculo entre educagdo e trabalho, o trabalho desenvolvido no
ambito das praticas observadas esteve ligado as atividades domésticas (limpeza do local,
embelezamento do ambiente, arrumacgao dos materiais escolares), atividades culturais
(preparagdo de noites culturais, misticas, organiza¢ao de atividades formativas; cursos,
encontros, semindrios, alfabetizacdo de adultos), atividades produtivas (trabalho na
horta, produgdo agricola, irrigacdo de canteiros, capinas.).

Foi visto que o trabalho € desenvolvido em todas as praticas educativas
pesquisadas, mas ndo existe uma discussdao sobre a dimensao ontolégica do trabalho,
sobre a organizagdo do trabalho na sociedade capitalista, ficando apenas no ambito do
cumprimento de tarefas para reforcar a organizacdo e funcionamento dos locais, como
ajuda e colaboracdo onde acontece a pritica, buscando-se apenas cumprir um
principio pedagégico que estd na proposta educativa do Movimento, sem estabelecer
uma relacdo direta entre o trabalho manual e o intelectual. Logo a esséncia do trabalho
estd presente no modo de organizar as prdticas, mas carece de debates acerca da sua

funcdo social e das contradi¢des sobre o trabalho na sociedade capitalista.

2.2 — Com referéncia a relacdo entre teoria e pratica, de forma geral, em todas as
atividades observadas verificou-se uma tentativa de assegurar o referido principio; a
constatacdo ficou evidente através das temadticas trabalhadas, tendo como referéncia o
estudo da realidade agrdria brasileira e a luta pela terra desenvolvida pelos
trabalhadores.

As praticas educativas desenvolvidas sem a “tutela direta” da escola ( educagdo de
adultos, formac¢do dos educadores, encontros dos sem terrinha) tentam estabelecer a
relacdo teoria / pratica com maiores desdobramentos. Constatou-se que inicialmente o
ponto de partida das praticas foi a pratica social dos seus participantes, demandando a
necessidade de educacdo escolar, e para isso desenvolveram a luta politica para a
conquista do programa, (PRONERA), ou seja, o programa nao foi iniciativa do Estado.
Visualizou-se ainda, através da organizacdo curricular, onde foram introduzidas
disciplinas relacionadas ao trabalho e a luta dos trabalhadores do campo, como nos
casos de Nocdes de Agricultura, Zootecnia, Educagcdo do campo. Isto também ocorreu
no vinculo entre o desenvolvimento da prética educativa e o Movimento, na maneira de
organizar os tempos educativos ( tempo-escola e tempo-comunidade), de modo que as
atividades educativas permitiam uma articulacio com a realidade vivenciada pelos

educandos, ou melhor, o estudo aconteceu sem os sujeitos se desvincularem de suas
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praticas reais de trabalho, de sua participacdo na organizacdo politica dos
assentamentos e das atividades do Movimento como um todo; houve a demonstracdao
de preocupacdo ndo apenas com o saber, mas com o vinculo entre o saber e o fazer,
sem a separagao entre o homo faber e o homo sapiens.

Na escola pesquisada, embora se busque estabelecer esta relacao através de projetos
pedagégicos, ndo se observaram atividades concretas que materializassem a idéia.
Acompanhou-se o desenvolvimento do Projeto Meio Ambiente desenvolvido na escola
como uma demanda da realidade, mas ocorreu que ndo houve desdobramentos
posteriores para atividades mais concretas; o projeto se limitou na sua socializagcdo entre
os educandos, dentro da prépria escola. A impressdo era de que a relacdo teoria/pratica
era apenas um acessorio. Ainda paira a idéia de que escola € para atividades apenas
escolares, ler, escrever, contar. Através da andlise dos Marcos de
Aprendizagem/contetdo curricular estabelecidos na escola, constatou-se que o0s
conteddos didaticos ndo fazem referéncias ao contexto real concreto onde a escola esté
inserida (uma escola localizada em um assentamento, fruto da luta confrontacional pela
terra e pelo trabalho no seio da sociedade capitalista), sendo os mesmos conteidos
ensinados em qualquer escola. Também ndo hd no referido documento orientagdes aos

educadores para fazer algum tipo de articulagdo com a pratica social dos educandos.

2.3 - Sobre o vinculo entre educacdo e cultura, em todas as préticas
desenvolvidas observou-se a presenca de uma cultura da rebeldia; a constatagdo se deu
no envolvimento dos sujeitos das praticas com as atividades do MST no tocante &
comemora¢ao do aniversario do assentamento; nas cangdes € musicas entoadas; nos
poemas declamados em diversas atividades; na repulsa aos produtos do imperialismo
(alimentos transgénicos, utilizacdo de venenos e adubos quimicos, alimentacdo cuja
marca vem das empresas multinacionais Bunge, Cargil), no modo de vida dos
educandos. Na escola observada constatou-se a existéncia de um grupo de capoeira
que tem como objetivo preservar a memoria da cultura afro, além de promover
momentos de estudos, esporte e lazer para criancas e adolescentes. Além da capoeira, o
grupo desenvolve atividades de preservacao da danca afro, do balé baiano e do samba
de roda. Observou-se igualmente a existéncia de oficina de artesanato para a
constru¢do de instrumentos como berimbau e caxixi. A constru¢c@o desses instrumentos

também tem o objetivo de geracdo de renda para os jovens e para o grupo.
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Outro elemento que identifica a vinculacdo educacdo e cultura na escola foi a

sua participacdo no concurso nacional de redacdo e desenho, promovido pelo MST,
tendo por dois anos os trabalhos de educandos da referida escola, sido colocados entre
os melhores em nivel nacional.
Nas demais praticas, como nos encontros dos sem terrinha, presenciou-se a realizacao
de oficinas e de gincanas, cujos temas vincularam-se as lutas dos trabalhadores sem
terra; na educagdo de adultos e formagao de educadores viu-se no curriculo, a presenca
de disciplinas enfocando questdes como a arte-educacdo. Nesta, por intermédio dos
conteddos trabalhados, assinalou-se a presenca de debates a partir das contradi¢cdes que
se apresentam na cultura na atualidade. Um exemplo disto € a peca de teatro Meu
Brasil Brasileiro, que a turma, juntamente com a professora de artes, construiu ao
longo das aulas. Os permanentes debates, as referéncias culturais construidas, a
producdo das misticas, palavras de ordem, a cultura do coletivo disseminada no grupo,
os nomes dados aos nucleos de base que por sua vez exigem pesquisa acerca da historia
do ser humano que eles homenageiam, sdo elementos que evidenciam o vinculo entre a
educagdo e a cultura.

Para Gramsci, cultura, educacdo e organizacdo sdo indissocidveis, quando
mostradas na perspectiva de uma luta cujo objetivo € a elevacdo intelectual das
massas trabalhadoras, tendo como base uma linguagem comum capaz de consolidar
uma nova hegemonia ética, politica e cultural MANACORDA , 1990). Dessa forma,
ao defender a importancia da cultura no seio das organizacdes dos trabalhadores,
Gramsci refuta tanto a idéia de cultura como o acimulo de saber enciclopédico
defendido pela corrente reformista, que concebia a cultura como heranga a ser imposta
as massas por obra e graca dos intelectuais, quanto a corrente extremista, que
rejeitava os aspectos culturais em nome do fato revolucionario.

Opondo-se aos dois extremos apontados, Gramsci concebeu a cultura como
“organizacdo e disciplina do proprio eu interior, é a tomada de posse de sua propria
personalidade, é conquistar a consciéncia superior, através da qual consegue-se
compreender seu proprio valor historico, sua propria funcdo na vida, seus direitos e
seus deveres” (NOSELLA, 2004, p. 44).

O autor alerta que esta consci€ncia superior ndo se dd de forma espontanea ou
por necessidades fisicas, mas pela reflexdo inteligente, primeiro de alguns, e
posteriormente de toda a classe. Desse modo, a cultura aparece como uma constru¢ao

histérica, um processo que vai se produzindo na materialidade e subjetividade, tendo
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como objetivo central interferir diretamente na estrutura econdmica e politica da
sociedade.  Outro aspecto apontado pelo autor em sua afirmacdo sobre cultura é a
dimensdo da critica refletida no interior de um processo histérico, o que se constitui
no mais alto grau de cultura alcangados pelos homens.

Embora haja um predominio de agdes culturais rebeldes nas préticas
pesquisadas, ainda percebem-se algumas caracteristicas do modo de organizacdo da
vida nos moldes capitalistas. Alguns desses exemplos sdo a supervalorizacdo dos
componentes curriculares que valem notas, e a utilizacdo de musicas alienantes e
alienadas pelo grupo. Isto revela que a conquista da consciéncia superior apontada por

Gramsci € um processo ainda a construir.

2.4 — Sobre o vinculo entre educagdo e politica, observou-se nas praticas educativas
pesquisadas a existéncia de um forte vinculo com as questdes politicas. Este vinculo
evidenciou-se nas seguintes atividades politicas organizadas pelo MST, que contaram
com a participacao dos sujeitos das praticas pesquisadas:
- Participacdo das criancas na elaboracdo das pautas reivindicatérias a serem
encaminhadas aos poderes publicos por ocasido dos encontros dos sem terrinha e
mobilizacdes diversas organizadas pelo MST;
- Organizag¢dao coletiva dos educandos para a realizacdo de reivindicacdes nas
Prefeituras, de melhorias para a escola;
-Participacdo dos educandos do curso de magistério nas manifestagdes contra a invasao
dos EUA no Iraque, na organizagdo do Plebiscito contra a ALCA;
-Participacdo dos educandos de ambas as préticas pesquisadas nas instancias do MST
em nivel local, regional e estadual;
-Realizacdo de debates acerca dos grandes problemas nacionais de repercussdo local
(reforma agrdria, ma distribuicdo de renda, violéncia, cultura, sadde , educacdo) que
afligem os trabalhadores brasileiros, durante as etapas dos cursos pesquisados € na
escola;
-Organizacao e participagdo dos sujeitos das praticas em ocupacdes, cursos, encontros e
congressos do MST.

Por outro lado, a participacdo dos educadores da escola pesquisada se restringiu
em sua grande maioria aos encontros de educadores promovidos pelo MST, e também
as atividades promovidas pela Prefeitura em parceria com as empresas de eucalipto da

regido (cursos de educagdo ambiental e outros). Nenhum deles participa de nenhum tipo
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de organizacdo sindical dos professores do municipio. Essa timida participa¢do dos
professores nas organizacdes e nas atividades promovidas pelo MST, bem como a falta
de critério de participagdo em eventos de natureza contrdria a sua classe social
permitem afirmar que os educadores ainda nao compreendem o significado da luta de
classes e que estdo num nivel de consciéncia ingénua.

Somada a isso hd ainda uma obrigac¢do institucional que monitora e ameaca 0s
educadores para impedir que eles sejam militantes da causa da classe trabalhadora,
cumprindo apenas o dever de funciondrios da educagcdo municipal. Dessa forma, suas
experiéncias se restringem a sala de aula, limitando-se a uma préitica pedagdgica
alienada. Esses aspectos observados permitem afirmar que se reproduz no interior da
escola o processo de alienacdo prépria do trabalho na sociedade capitalista em geral,
mas ndo de maneira mecanica, mas por mediacdes da burocracia do aparelho do
governo municipal, com normas, leis, projetos e programas. Os  professores
apresentam-se revoltados contra o sistema, e ocorre que a simples revolta contra a
miséria ndo os torna revoluciondrios. Ao nao conseguirem identificar os inimigos da
classe trabalhadora, ndo relacionar os conhecimentos trabalhados em seu cotidiano
como instrumentos de reproduc¢do ou transformacao social, eles mantém uma educagdo
nos moldes da educacdo capitalista.

A prética educativa emancipatéria pressupde a negacdo da ordem instituida
como campo pratico inerte, e neste sentido, a praxis livre instituiria um novo campo de
possibilidades (IASI, 2006). A prética educativa desvinculada dos processos de
negacdo da ordem social capitalista, sem o vinculo com os processos de transformacgdes
politicas, apenas refor¢a o status da educacgao capitalista. Para o MST, ela s6 se tornard
uma tdtica efetiva para a estratégia revoluciondria a medida que for articulada as lutas
pelas transformagdes politicas e econdmicas do Pais.

Desse modo, para as préticas educativas do MST se revelarem potencialmente
emancipatdrias, € necessdrio que se contraponham ao projeto de educacdo capitalista
(em que a escolarizacdo dos trabalhadores € apenas um sustentdculo para servir ao
mercado) em todos os niveis (local, nacional — no projeto e na agcdo pedagogica),
transformando as atividades educativas em praticas politicas, tornando-a cultura entre
aqueles que vislumbram o mesmo projeto historico.

2.5 - Gestdo democrdtica: auto organizacdo dos educandos e criagdo dos
coletivos pedagdgicos. Nas praticas educativas observadas, com exce¢do da escola,

constaram-se 0s sujeitos auto-organizados em nucleos de base como instancias
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organizativas, semelhantes aos nucleos organizados nos assentamentos €
acampamentos, € além dos nicleos comprovou-se se também a existéncia de
assembléias permanentes para debates e tomadas de decisdes coletivas, visando ao
bom desenvolvimento das atividades de trabalhos, estudo, lazer, organizagao cultural e
participacdo em todas as instancias organizativas caracterizando o que Makarenko
chamou de coletividades.

Na escola foi constatado que os educandos possuem sua organizagdo por
representacdes de turmas, entretanto essa organizacdo sofre grande controle por parte
da direcdo da escola, impedindo talvez maiores perspectivas de avancos politico-
1deoldgicos emancipatorios.

Dados os limites dos vinculos institucionais a que as praticas (com exce¢ao dos
encontros dos Sem Terrinha) estdo submetidas, viu-se que embora com uma grande
organizacdo dos educandos e da proposicio do MST, a gestdo ainda esta ligada aos
ditames do Estado burgués. Ou seja, a auto-organizacdo dos educandos esbarram a sua
pouca participacdo nas instancias, indo até onde o limite institucional permite. A
referéncia aqui é especialmente a gestdo financeira dos cursos. Como enfatizado no
capitulo IV, a dinamica dos cursos formais é um espaco privilegiado de exercicio da
gestdo democratica, da auto-organizagdo dos educandos. O que se evidenciou € que eles
estdo organizados em praticamente todos os itens indicados por Pistrak, com excecao
da gestao financeira dos cursos, que estd limitada na administracdo da universidade, as
fundacdes. Isto deixa transparecer a desconfianca do Estado com relacdio aos
movimentos sociais € revela os limites de uma educa¢do que se organiza ainda nos
marcos dos direitos concedidos pelo Estado capitalista.

Pistrak (2000) afirma que a auto organizacdo dos educandos deveria comegar
por trabalhos domésticos, normas higiénicas, organizacdo da alimentacdo, o que se
constatou nas praticas educativas estudadas, com excecdo da escola. Os proximos
passos, segundo o educador russo, seria a criacdo de um jornal, uma revista, e leitura,
resumos, exposicoes e festas. A seguir viria a organizagao da formagao geral e politica.
O autor afirma que todas as decisdes fora do ensino deveriam estar nas maos dos
educandos, que deveriam participar das decisdes e da administracdo financeira da
escola. Neste sentido, o autor alerta para a importancia de incorporar na organicidade
dos cursos a auto organiza¢ao dos educandos também na gestao financeira.

E preciso enfatizar que os sujeitos das referidas priticas possuem um espirito

critico generalizado, estando sempre prontos para a luta e a agcdo coletiva. Por outro lado
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esta disposi¢do ainda ndo se traduziu em uma reflexdo mais aprofundada acerca do
significado de auto-gestdo e na busca constante de como se implementa uma gestdao
democratica percebeu-se uma certa acomodagdo na radicalizacdo do processo. Ha
espacos para avancos nesse debate; todavia, os grupos tém se perdido em uma estrutura
burocritica, e as vezes alienada do processo.

2.6 — A Mistica e o cultivo de novos valores esteveram presentes em todas as
praticas educativas pesquisadas. Foram certificadas iniciativas de cultivo da mistica,
algumas com maior intensidade, como nos cursos, onde todos os dias hd o momento
mistico preparado previamente por um nucleo de base; outras, com menor intensidade,
como no caso a escola, em que apenas celebra-se a mistica em ocasides esporadicas
como: aniversario do assentamento, preparacdo para participagdo nos encontros do
MST, realizacdo de alguma atividade festiva na escola com participacdo da
comunidade. Como ressaltado no capitulo IV, nos ambientes interno e externo da
escola ndo se verificou a presenca de marcas, de simbolos que denotassem algum
vinculo com o MST e com a classe trabalhadora. Ha uma série de fatores que podem
concorrer para a apatia na escola pesquisada, com relacdo ao cultivo da mistica. A
divisdo na organizac¢do interna do assentamento tem seus reflexos na escola, e o cultivo
permanente da mistica na escola significa ir rompendo com o poder da Prefeitura
naquele espaco em disputa.

Para o MST, o cultivo da mistica ¢ uma demonstra¢do de animo na luta, ou
seja, embora a conquista do assentamento tenha se consolidado, é importante mostrar
que o processo de formagdo de novos seres humanos ndo se esgotou com a conquista da
terra. Disputam-se nesse contexto: a preservacdo da memoria das lutas, o cultivo de
novos valores, a dentincia da ideologia dominante, e a afirmacdo de uma outra
ideologia, concorrendo, deste modo, para a internalizacao de valores contrarios a ordem
dominante.

Quanto aos encontros de Sem Terrinha, verificou-se que o cultivo da mistica do
MST se encontra presente de forma constante, desde a preparacdo nos assentamentos,
perpassando a realizacdo do encontro, até o retorno a socializagdo com as demais
criancas assentadas e acampadas. A escolha dos nomes dos nucleos de base
homenageando lutadores e lutadoras do povo, a elaboracdo das palavras de ordem
conforme tema dos encontros, o ensaio das can¢des que deverdo cantar nos encontros, a
preparacao e execucdo dos atos que ocorrerdo durante os encontros, a elaboracdo de

normas e principios de convivéncia coletiva pelas proprias criangas constituem-se em
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evidéncias de que a mistica e o cultivo de novos valores estdo presentes nos encontros
pesquisados, demonstrando possibilidades de engajamento das criancas nas lutas
coletivas em diferentes niveis de abrangéncia.

Os cursos analisados apresentaram o cultivo da mistica com maior intensidade,
e convém ressaltar que os sujeitos desses cursos sdo adultos, possuem um grau de
participacdo maior nas lutas do Movimento, além do que a grande maioria se
constitui de pessoas que cumprem fungdes de dire¢do na organizagdo politica do MST,
tendo ja participado de eventos nacionais e internacionais, € de cursos promovidos pelo
Movimento, portanto, traz uma convic¢do mais profunda do sentido da mistica
revoluciondria.

Constatou — se um grau de consciéncia de classe maior no cultivo da mistica nos
cursos. Além dos aspectos acima mencionados, observou-se a inclusdo de simbolos e
bandeiras ndo apenas do MST, mas também de outros movimentos nacionais e
internacionais (Via Campesina, movimentos dos atingidos por barragens -- MAB,
partidos comunistas como os da Suécia, de Portugal, de Angola, bandeira cubana), que
compartilham a causa socialista, e a presenca da Internacional como hino da classe
trabalhadora, buscando atualizar a unificacdo das lutas e causas dos povos oprimidos,
tanto do continente latino-americano quanto de outros continentes. Esses elementos
evidenciam que para esse grupo social a mistica revoluciondria ultrapassa a simples
celebracdo da luta pela terra, ela caminha em dire¢do a constru¢do do projeto da classe
trabalhadora.

2.7- Quanto a organizacdo curricular, demonstrou-se a existéncia de uma certa
desarticulacdo. Observou-se que no nivel do plano formal hd uma mescla entre os
curriculos propostos pelas instituicdes oficiais, como as Secretaria Municipal e
Estadual de educagdo, a universidade e o Movimento. Esse ecletismo reflete-se nas
praticas dos educadores das escolas e dos cursos analisados, que por muitas vezes se
apresentam contraditérias, sem uma linha definida. A coordena¢cdo do Movimento, em
entrevista, revelou existir uma espécie de curriculo oculto nas escolas. Nos cursos
pesquisados ainda foi possivel constatar uma organizacao curricular meio paralela ao
curso oficial, com a mediacdo dos tempos educativos. A existéncia de atividades de
formacdo politica, organizacdo de misticas, realizacdo de pesquisas organizadas por
iniciativa dos educandos no interior do curso para dar conta das tarefas demandadas
pelo organicidade do curso, organizacdo de noites culturais, e os trabalhos realizados

na comunidade-sede dos cursos sao evidéncias da existéncia de muitas atividades
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curriculares que nao passam pelo crivo do curriculo formalizado. Esse avancgo para
além das formalidades diferenciam os cursos organizados pelo MST dos demais cursos
organizados, tanto por outros movimentos do campo quanto pelo Estado ou outras
institui¢des sociais.

Nos depoimentos colhidos por meio da pesquisa foi possivel perceber que os
cursos realizados no dmbito da elevacdo de escolaridade, na formagdo de professores,
provocam modificacdes no comportamento, tanto individual quanto coletivo. No
comportamento individual constata-se o desenvolvimento da comunicacdo e
expressdo, a pertenca a0 Movimento Sem Terra como parte da classe trabalhadora,
despertando o sentimento de coletividade, solidariedade entre os trabalhadores, o
reforco da unido e o companheirismo. Além disso, vé-se que a apropriacdao do
conhecimento € relevante, afirmando que através dos cursos formais ¢é possivel
apreender melhor a realidade da classe trabalhadora e como vém se desenvolvendo os
embates com o Movimento, sobretudo a tomada de consciéncia do dominio exercido
pelas empresas através da imposicdo aos agricultores das sementes geneticamente
modificadas.

As indicagdes dos depoimentos colhidos alertam para os desafios que estdo
postos para os movimentos sociais do campo, demonstrando que na atualidade das lutas
sociais do campo € preciso ir além, € preciso entender como funciona a genética para
entender o poder das empresas de sementes geneticamente modificadas; desse modo,
ndo basta dominar apenas os conteudos da filosofia e da sociologia para compreender
essas formas de dominacgao.

O trabalhador do campo nesse novo contexto da histéria precisa fazer nexos
entre as varias areas do conhecimento e sua relacdo com a luta de classes. Em outro
momento histérico talvez ndo fizesse sentido a importancia do estudo das ciéncias
bioldgicas para entender a complexidade do capital. Na atualidade em que se encontra
a questdo agrdria e os embates com as transnacionais, a apropriacdo do conhecimento

nesta drea € imprescindivel para compreender os nexos das lutas de classes no campo.

As contradigdes e conflitos constatados nas praticas educativas pesquisadas
refletem de certa forma as contradi¢des existentes nos assentamentos € acampamentos,
organizados no contexto da sociedade capitalista atual. Os assentamentos e
acampamentos constituem espacgos onde se estabelecem a tensdo entre a intengdo e o

projeto, ou o ser concreto € o vir- a- ser como estratégia em construgao.
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Nesses espacos conquistados, mas nido emancipados das relagdes do capital,
concorrem ao mesmo tempo relagdes conflitivas entre as propostas do MST como
organizacdo contrdria ao capital e as influéncias das relagdes capitalistas de produgio,
organizacdo da vida, valores, hdbitos, moral, culturais e ideoldgicas. Disto pode-se

apontar algumas contradi¢des centrais que se apresentam como desafios para o MST

na atualidade. Estes aspectos podem ser constatados nas relacdes com a propriedade

privada da terra, nas relacdes com a acao do Estado, na formacdo da consciéncia de

classe.

Embora nos assentamentos a terra conquistada nio esteja a servico da
exploragdo do trabalhador, ele mantém com ela relacdes semelhantes as do grande
proprietario. Ao estar inserido numa sociedade onde a terra é considerada mercadoria, o
assentado se apega a ela pelo seu valor de troca e nao pela quantidade de benfeitorias
que ela contém. A relacdo de apego e dono supremo da propriedade individualiza
também as relacdes sociais entre os proprios assentados, e essas relagdes perpassam a
educacao.

Desse modo, como trabalhar a nog¢do de coletividade na escola, nos cursos, nos
encontros infantis, se ao voltar para casa o educando se depara com as relacdes
individualizadas? Como construir a participagdo dos pais € da comunidade nos espagos
da escola e nas atividades do Movimento se o sujeito dessa participacdo necessita
cuidar da sua propriedade sem ter alguém que o substitua nesse trabalho.

O papel da educagdo nesse contexto de confronto e negacao do capital deve ser a
luta contra os fendmenos e tradicdes negativas herdadas da sociedade capitalista. Isto
constitui premissa fundamental para a superacdo do capitalismo e constru¢do de outra
sociedade no seio do capitalismo.

Portanto, a relacdo entre as acdes educativas e os assentamentos e
acampamentos precisa ser de mao dupla, a saber, a0 mesmo tempo em que 0s processos
educativos propiciam experiéncias de emancipacdo do capital, elas precisam atingir o
assentamento, que por sua vez também impulsiona as acdes da escola no confronto com
o capital num movimento circular.

As acdes educativas desenvolvidas pelo MST buscam atingir todos nos
assentamentos: criangas, jovens e adultos. Assim, essas acdes ao desenvolver nos
adultos  (especialmente os pais) a consciéncia de classe, € possivel que haja
contribuicdes para a escola e esta também ganhe com isso. A convivéncia social e a

formacdo da consciéncia dos adultos sdo elementos que podem pressionar para que a
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escola cuide da consciéncia de seus filhos e os eduque com menos ingenuidade para a
constru¢cdo revoluciondria. Quanto menos conscientes forem os pais, menos pressao
haverd sobre a escola para que ela mude. Do mesmo modo, as criangas podem exercer
uma pressao sobre os habitos dos pais, desde que esses habitos sejam problematizados
e aprofundados nas escolas e em todas as acOes educativas desenvolvidas com as
criancas e jovens. Pode-se afirmar que uma escola é uma pequena amostra do
assentamento, € o assentamento também € uma pequena amostra do que ocorre na
escola.

Outro desafio para a construcdo de uma educagdo emancipatéria por parte do
MST diz respeito a sua relacdo com Estado burgués. Isto porque na luta para organizar a
educagdo escolar, o MST esbarra numa série de condi¢gdes institucionais imposta pelo
Estado burgués. No contexto atual ndo se submeter a tais condi¢des é organizar-se sem
a tutela do Estado, o que deixa o Movimento numa condic¢ao de substitui¢do do Estado
em suas funcgdes publicas. Ocorre que o Estado é um provedor de direitos, o que
significa dizer que ele garante o direito mas ndo garante a emancipacdo. Assim, ao
limitar a luta pelo acesso a educacdo escolar no ambito apenas dos direitos, os esforcos
do MST se encerram nos limites dos direitos e ndo na emancipagao.

Este é um aspecto crucial do ponto de vista da autonomia no tocante a gestdo, ao
curriculo e a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas e cursos do MST
realizados em convénio com as universidades. O que se verificou nas préticas
pesquisadas € que o Movimento busca em todas elas cultivar e consolidar relagdes
fundamentais para a constru¢do de uma educagdo emancipatdria; por outro lado, essas
relacdes esbarram numa série de condicionantes e marcas advindas da forma de
organizacdo burocrdtica necessdria, e as vezes herdada do funcionamento do Estado
como institui¢do social.

Uma das dificuldades constatadas é a falta de aprofundamentos tedricos da
propria proposta pedagégica do MST, que, talvez possa permitir um movimento de
acado/reflexao/acdo. Acredita-se que o MST ndo padece de crise de convicgao de que é
no materialismo histérico-dialético que se encontra a sua base de sustentacdo tedrica.
Contudo, afirmar que o materialismo € a teoria de referéncia do Movimento ndo €
suficiente para analisar a complexidade das lutas de classes no momento atual, portanto,
€ preciso que os integrantes do Movimento se apropriem do materialismo dialético sob
o aspecto de teoria do conhecimento referenciada pela classe trabalhadora, como

fundamentacdo filos6fica e método de interpretacdo da realidade.
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Nota-se que existe, por parte da militdncia, disposi¢do e boa vontade em
construir uma educagdo para além do capital, entretanto falta-lhe a fundamentagdo
tedrica necessdria para alavancar o trabalho pedagdégico, vinculando-o aos processos
amplos de organizacdo e transformacgao da sociedade.

E preciso estender a formacdo, desde os coletivos de coordenadores do setor
de educacdo em niveis macro e micro, até os professores que sdo os educadores do
dia a dia das escolas, e por que ndo dizer, de uma geracdo de criancas, propiciando
elementos a esses sujeitos para que eles possam estabelecer nexos e relagdo entre as

formas de acdo do capital desde o nivel local até os niveis mais complexos.

Um terceiro desafio para o MST construir uma educacdo emancipatéria advém
das mencionadas anteriormente, mas se manifesta no modo de vida ¢ a questdo da
formacdo da consciéncia de classe, reproduzida por meio da alteracdo dos habitos e
modos de vida, ou seja, os sujeitos das préticas educativas pesquisadas convivem, se
reproduzem e contestam simultaneamente com os vicios, hdbitos e modos de vida
herdados da sociedade capitalista.

Construir uma educacdo emancipatéria, no dizer de Mészaros, significa
internalizar outros valores contrdrios a ordem social do capital; deste modo a questio
apontada caracteriza um grande desafio tedrico e pratico: O que significa educar um
individuo alijado do processo de produgdao? Desvinculado dos processos de trabalho
coletivo-industrial e destituido de todos 0os meios necessarios a sua humanizagdo? Por
outro lado esse individuo sendo o sujeito da luta politica € o mesmo sujeito de sua
construgao social.

Esses sujeitos, ao ajudarem organizar a sua existéncia, trazem consigo limites
préprios do processo de ignorancia (entendendo aqui como falta de conhecimento, e
portanto, falta de consciéncia) a que foram submetidos ao longo de suas vidas.

A sociedade de que sdo frutos continua fazendo estragos na mentalidade das
pessoas deixando marcas na sua forma de pensar e agir, de relacionar-se, nas suas
escolhas e preferéncias. Desse modo, muitas dificuldades e limitacdes de apreensdao
critica do mundo perseguem esses sujeitos que constantemente negam e afirmam a
sociedade capitalista. Somando-se a isso, com o desmoronamento do bloco socialista
soviético e a queda do muro de Berlim instalou-se no movimento socialista mundial
uma crise de afirmacdo do socialismo como referéncia para os trabalhadores. Um

clima de grande despolitizagdo ideoldgica foi promovido pelos setores conservadores
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aliados do neoliberalismo, que tentam desqualificar a luta coletiva, transformando-a
em caso de policia. Nesta conjuntura, o MST enfrenta o desafio de construir a
consciéncia de classe de uma base social que fora resgatada de um longo processo de
expropriagcdo dos seus bens materiais e imateriais.

E nesse contexto que é fundamental questionar onde se verificam os limites
encontrados pela base social do MST para compreensdo e internalizacdo de valores
contrarios a ordem social capitalista, a fim de produzir uma educagdo emancipatoria.
Ao considerar que a formagdo da consciéncia nao se d4 de maneira automaética, exige-
se, entdo, um longo processo educativo tanto nas escolas como nas atividades ndo-
escolares.

O ato de ocupar a terra e fazer a luta contra a propriedade da terra propicia a
formacdo de uma consciéncia de luta contra a propriedade e para acesso ao trabalho.
Mas acontece que ao conquistar a terra novas relacdes sdo criadas, e muitas situagoes
ndo foram cultivadas, vivenciadas durante o enfrentamento com o latifiindio. Essas
relacdes, ao nao serem cultivadas no periodo desse enfrentamento, concorrem para
limitagdes posteriores na organizacdo dos assentamentos, € conseqiientemente dos
processos educativos.

Constatou-se nas préticas educativas uma série de limitacoes que o MST vem
enfrentando nos assentamentos por conta desse hiato na formacdo da consciéncia; a
exemplo disso, pode-se mencionar: a consciéncia ecoldgica, o cuidado com a saide, a
consciéncia da necessidade de cooperagdo, a convivéncia coletiva, a educagdo estética,
as atividades culturais, artisticas e de lazer. Estas formas de consciéncia sé virdao a
partir do momento em que forem desencadeadas lutas e vivéncias politicas que
permitam a esses sujeitos reconhecerem cada momento particular como decisivo no
processo de mudancas gerais.

Contudo, os dados evidenciam que os desafios elecandos acima nao estdo
postos hegemonicamente, que os trabalhadores organizados buscam a todo instante
romper os desafios apresentados, construindo coletivamente outro projeto histérico de
sociedade, ser humano e de educacao.

Na perspectiva da educacdo emancipatéria € possivel afirmar que as atividades
educativas desenvolvidas pelo MST  demonstram possibilidades quando estas
fornecem contribui¢des para alteracio da pritica social dos participantes. E possivel
afirmar também que o retorno dos adultos a escola, nas condi¢des propiciadas pela

organizacdo coletiva do MST, fornece instrumentos tedrico-praticos para que eles
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possam, ao apreenderem melhor a sua realidade de classe, inserir-se em uma pratica
diferente da sua pratica anterior a necessidade de agir em prol da coletividade, ja
demonstrada durante os cursos e encontros, em experiéncias concretas de formacao.
Pois as situagdes apresentadas pelo método de trabalho do MST, baseadas na
participacdo coletiva, na gestdo democrdtica, no trabalho como principio educativo, nas
situacOes-problema que s6 se resolvem com a  organizagdo da coletividade,
contribuem para a qualificacdo da prética.

Especialmente as praticas educativas dos cursos e encontros infantis tém se
constituido em espacos onde se da a contestacdo da ideologia dominante, bem como do
modo de vida; € um espagco onde héd a veiculagdo de um conhecimento que contribui
para a valorizagdo da classe trabalhadora e sua importincia como for¢a de
transformagao da sociedade. Além disso, sdo espacos de trocas de aprendizagens,
experiéncias de organicidade, gestdo, participacao, vivéncia de novos valores e modos
de vida almejados pelo Movimento.

Para o MST, como organizagdo social, os cursos t€m demonstrado possibilidades
quando qualificam as liderangas, ndo apenas para serem professores/ funciondrios
publicos, mas militantes da causa dos trabalhadores, dirigentes da organizacdo. Dentre
os participantes do primeiro curso de magistério, alguns encontram-se na atualidade
ocupando funcdes na dire¢do nacional ou na direcdo estadual, outros sdo
coordenadores de setores estaduais e regionais ou coordenadores de escolas, além de
serem educadores nas escolas publicas dos assentamentos.

Contudo, é importante salientar que nem todo arcabouco de conhecimentos desses
sujeitos tenha se formado mediante a sua participagdo nas praticas educativas
mencionadas, pesquisadas e analisadas. O fato de esses cursos se desenvolverem
vinculados ao movimento de luta social, diferindo de outros realizados na mesma
modalidade, reforca justamente a manutencdo desse vinculo, pois os estudantes, ao
realizarem seus estudos, o fazem no bojo da luta politica contestatoria. Deste modo,
o curso € apenas uma dimensao da formacao desses sujeitos, mas outras tantas vao se
dando com a sua participagdo e atuacdo nas lutas do Movimento. Desse modo, pode-
se dizer que cursos dessa natureza s se constituem em possibilidades na medida em
que estejam vinculados ao movimento de lutas confrontacionais. Para o MST, as lutas
econOmicas, politicas e culturais ndo estdo separadas da luta pelo acesso a educagdo
escolar, como uma luta cultural que se inscreve nos objetivos do Movimento, ao

qualificar as consciéncias de seus participantes para as luta politicas e econOmicas, e
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estas, por sua vez, qualificam-nos para a luta cultural, num movimento continuo. Isto
ndo se encontra normalmente em programas de formacao institucionais.

A fim de clarificar a afirmag¢do acima, abre-se um paréntese para dar o
testemunho desta pesquisadora como professora da UNEB, ja que estive envolvida em
experiéncias de formacgdo de professores com cursos destinados a grupos de professores
ligados as Prefeituras Municipais € experi€ncias de cursos ligados ao MST. Deste
modo, a institui¢do formadora foi a UNEB como universidade publica, atendendo as
demandas dos movimentos sociais e das prefeituras municipais. E interessante salientar
que nos cursos ligados as Prefeituras (¢ importante que se diga, mesmo as Prefeituras
administradas por partidos progressistas), por mais que despendessem esforcos como
professores e coordenadores, para que o0s participantes assumissem uma pratica
coletiva de contestacdo da ideologia dominante, ndo se conseguiu até o momento nem
sequer que os professores municipais se organizassem no sindicato para defesa dos
seus interesses corporativos.

Isso denota que as praticas educativas e os cursos, desenvolvidos nos diversos
espacos, podem produzir possibilidades de mudancas coletivas a servico da classe
trabalhadora a medida que forem vinculados aos movimentos de lutas sociais. A
formacdo se d4 a partir da pratica social e ndo para a pratica. Nao € o simples acesso
ao conhecimento que produz mudancas na sociedade, mas o acesso a uma formacgao
vinculada a pratica de contestacio da sociedade contraditéria dominante. A
persisténcia de conservacdo de uma totalidade social marcada pela relacdo do capital
ndo elimina a constitui¢do de processos sociais que materializam a resisténcia politica,
como objetivacdo consciente da vida humana, sendo transformada e transformando as
circunstancias historicas. O acesso ao conhecimento sistematizado e reproduzido nos
curriculos, as formas e os modos de vida, a organiza¢do em coletividade, o trabalho
vinculado ao estudo, formam um todo indivisivel na producdo de possibilidades. Os
dados indicam que para construir uma educacdo emancipatdria ndo basta apenas
colocar nos curriculos os contetidos e idéias da classe trabalhadora, € preciso que as
idéias e conteiidos estejam vinculados a um projeto de transformacdo social, e este
projeto esteja sendo alimentado cotidianamente pelas praticas e acdes de transformacdo
efetiva.

Buscou-se ao longo desta pesquisa, demonstrar a variedade de préticas educativas
que o MST desenvolve para elevar o nivel sociocultural, politico e ideoldgico dos seus

participantes. Mostrou-se a necessidade que o ser humano tem de ter acesso aos
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bancos escolares, e concomitantemente participar das lutas politicas por sua
emancipagdo. Destacou-se a escola como espago importante para contribuir na tarefa
de desenvolvimento e formac@o da consciéncia e na luta de classes, enfatizando que o
acesso a escola constitui uma premissa bdsica para facilitar a  formagdo politico-
ideoldgica. Vale dizer que, esta pode se desenvolver com maior fluidez com aqueles que
ja sdo alfabetizados do que com aqueles que desconhecem a cultura letrada. O
desconhecimento é uma péssima companhia, visto por qualquer ponto de vista que se
olhe. Ele diminui o potencial de contribuicdo que o ser humano pode dar as lutas sociais
e a transformacio da sociedade como um todo.

Na luta pela terra sdao fundamentais as habilidades manuais, igualmente as
habilidades intelectuais, por isso em uma educagdo para além do capital ndo se podera
admitir o conhecimento concentrado em poucas pessoas, pois, se assim for, a tendéncia
serd a centralizacdo das decisdes e métodos autoritirios. Com o conhecimento
concentrado a transformacdo da sociedade e seu melhoramento permanente ficam
inviabilizados, uma vez que a libertacdo das consciéncias é crucial em qualquer
processo de transformacao.

A falta do conhecimento ao ser humano o escraviza fisica e espiritualmente,
torna-o medroso, ele ndo se expde, entrega para outros o poder de decisdo, pois se
julga inferior e com isto a sociedade jamais deixard de ser opressora.

A persisténcia do MST em propiciar o acesso ao conhecimento a todos os
individuos que compdem a sua base social inscreve-se nas ligdes de que a tomada do
poder pode ocorrer pela insurreicdo, mas € preciso que a nova ordem social instalada
dé conta da permanéncia das transformacdes a cada dia, a cada situagdo. Assim,
radicalizar na emancipacdo humana significa produzir seres humanos cada vez mais
livres das ingenuidades, da ideologia cultivada pelo capital, da propriedade privada, do
Estado burgués.

As préticas educativas desenvolvidas pelo MST propiciam o acesso ao
conhecimento e este é fundamental para entender do que trata a emancipacdo que o
MST pretende, e a0 mesmo tempo deixa claro que o acesso ao conhecimento é
importante mas ndo atribui todas as responsabilidades de mudangas a educacgdo; para
isto, desenvolve lutas gerais articulando essas lutas as atividades educativas.

As atividades educativas do MST fornecem possibilidades de emancipagdo, e ao
mesmo tempo vém despertando as consciéncias para a necessidade da transformacao

revolucionaria da sociedade.
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Assim, as praticas educativas do MST revelam-se potencialmente emancipatdrias
a partir da compreensdo de que a luta pela terra ndo se encerra apenas com a sua
conquista, € preciso ir além, a sociedade precisa ser transformada em todos os niveis:
econOmica, politica e scociocultural. Para isso o Movimento investe em diversas
experiéncias de formacgdo das consciéncias dos trabalhadores, potencializando todas as
praticas educativas presentes nas lutas cotidianas do Movimento, pondo em xeque todas
as formas de investidas do capital, constituindo-se na grande escola formadora da

consciéncia de classe para emancipa¢do humana.
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ANEXO 1.
ROTEIRO UTILIZADO PARA ENTREVISTAS COM OS PARTICIPANTES
DO MST.
1-Perfil do entrevistado.
N OG- - e s Idade ------ Sexo----------

Profissao---------==-===---mmmemmme o
Categoria - Assentado( ) Acampado( ) Coordenador ( )

Direcdo  Estadual ()
Regional ( )
Assentamento ()
Setor que Participa S —
Desde quando Participa do MST? -------------- -
Descrever as razdes ou motivos do ingresso no MST ------------

2- Sobre a trajetoria das lutas do MST nos tltimos 10 anos ( 1994-2004 ) e o
percurso da educacio nos acampamentos e assentamentos.

2.1 Enumere as principais lutas desenvolvidas pelo MST no Periodo de 1994 a
2004 , destacando ;

N = 1110 LT T ————
-Com quem se deram os principais enfrentamentos----------- - -
-Resultados obtidos e

2.2- Sobre o percurso da educacao nos assentamentos e acampamentos
-Quando e como foram conseguidas as escolas do seu acampamento ou assentamento?
Como voceés se organizaram para consegui-las?

2.2- Sobre o funcionamento e a organizacao do trabalho pedagogico nas escolas
dos assentamentos.

Quais os turnos oferecidos?
Matutino ( ) Vespertino () Noturno ( )

Quem construiu a organizacao curricular das escolas dos assentamentos e
acampamentos ?

O Setor de educagdo do MST ( )
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As secretarias municipais seguindo as orientagdes da organizacao curricular do
sistema oficial sem alteragdes ( )

O MST e as secretarias juntas seguindo orientagdes do sistema oficial propondo
alteracoes ().

Como estdao organizado os curriculos?

Por disciplinas () por dreas dos conhecimento ( ) por complexos tematicos ,
por eixos tematicos ( )

Quais sdo os principios basilares referenciais utilizados para construg¢ao curricular
das escolas.

Como se da a organizacio do trabalho pedagégico nas escolas?
A Escola tem projeto pedagdgico?
Sim () Niao ()
Como foi construido o projeto pedagdgico?
Pelo setor de educacao do MST ( ) Pelos professores da Escola sozinhos ()
Pelos professores e a equipe pedagdgica da Secretaria de Educacado ()
Pela secretaria de educagdo ()
Que principios norteiam as agdes da escolas?
Como € feito o Planejamento?
Por cada professor (a) individualmente ( )
Pelo conjunto dos professores ()
Pelos professores e a coordenacgdo do setor de educagdo do MST ( )
Em conjunto com o setor pedagédgico da Secretaria de Educacgdo ()
O Planejamento € feito a cada:

15 dias ( ) Bimestral ( ) Semestral ( ) Anual ( )
Outra opg¢ao

Que recursos sao utilizados na Escola?

Quais os materiais — livros, cartilhas, etc. — que sdo utilizados nas aulas?

Material do MST( ) QUALS ceouveeeeiiieeiieeeteeeteeee et material
do MEC () QUAIS..cccciieeiiieeiieeeiie ettt et e Outros materiais (
) especificar-----------------mmmmmmoo- -

Além das aulas presenciais que outras atividades sdo desenvolvidas pela e na Escola?




Na escola realizam-se atividades de esporte, cultura e lazer?
( ) sim ( ) ndo

QUALS -

Na escola é trabalhada a mistica do MST
( )sim ( ) ndo

Como ¢é trabalhada ou vivenciada a mistica na escola?

A mistica € utilizada como estratégia pedagdgica nas escolas? De um exemplo de
como isto acontece.

Como ¢ trabalhada avaliagao nas escolas? Qual € o seu papel?

Como se dd o processo de avaliacao da aprendizagem?
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Existe auto- organizagdo dos educandos? Como se d4 essa auto organizagdo ? A auto

organizacdo dos educandos faz parte da organizacdo do Trabalho pedagdgico?

Como isso acontece?
Os educandos desenvolvem algum tipo de trabalho nas escolas?
Quais?

Que principios norteiam o trabalho dos educandos nas escolas ?

2-3 Gestao nas escolas
Como se dd a gestdo das escolas? ( como €é administrada as escolas ?

Quem participa? ———

Os pais e a comunidade atuam nas escolas? De que forma? Que atividades e fungdes

eles desenvolvem?

Existem tensoes entre a comunidade e a escola?

Quais?

Porque essas tensdes ocorrem?

H4 outras atividades educativas na escola em que a comunidade participa? Quais?

Como se d4 essa participagao?

Os educandos participam da gestao da escola? Como se d4 essa participagdo?
3- Alunos que estudam fora do Assentamento
Quantos alunos estudam foram dos Assentamentos ou acampamentos ---------------

Quais sdo as razdes que levam estes alunos a estudarem fora do Assentamento?




E feito algum acompanhamento a esses alunos(as) Sim () Nao ( )
Especifique o tipo de acompanhamento:

Quem faz 0 acompanhamento?
Os pais () os educadores(as) da drea ( ) os acampados / assentados () 0
coletivo de educacgdo do assentamento / acampamento ( )

4. Numero de jovens e adolescentes em idade escolar que estdo fora da escola.

2° grau quantos jovens estdo sem estudar ?
3° grau quantos jovens estdo sem estudar?

5 - Hé tensdes na implementacido da Pedagogia do MST nas escolas dos
assentamentos?

Sim( ) ndao ( )

Com quem se dao essas tensoes?

Quais sdo os pontos centrais das Tensoes e ou contradi¢des?

Na sua opinido, porque esses enfrentamentos ocorrem?

6- Atividades educativas desenvolvidas pelo MST para alem da escola.

6.1-Enumerar as praticas educativas que sdo desenvolvidas pelo MST para alem da
escola.

Das atividades educativas colocadas abaixo, Descrever como elas sdo desenvolvidas.

6.2 - Encontros dos Sem Terrinha

Quais sdo os objetivos desses encontros?

Como sdo organizados?

Quem participa?

Como se da o seu desenvolvimento?

Que atividades sdo desenvolvidas nesses encontros?

Como se d4 a organizacdo interna dos encontros dos sem terrinha

Como a comunidade participa dos encontros?
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Quais as contribui¢des ou avangos desses encontros para as escolas dos assentamentos
, para o conjunto do MST e para a luta pela reforma agréria?

Quais sdo os desafios que ainda permanecem com relagdo aos encontros?

6.3 - Sobre os educadores dos Assentamentos e acampamentos :
-Escolha
Quem sao os educadores dos Assentamentos e ou Acampamentos do MST?

Como sao escolhidos os educadores para as escolas dos assentamentos?
Existem critérios? Quais sdo?

Existem tensdes na escolha dos educadores?

Com quem se dao estas tensoes?

Quais sao as causas das tensdes?

-Formacao dos educadores

Como esté organizado a formacdo dos educadores do MST na regidao?
Quais sdo as atividades de formagdo existentes?
Objetivos das atividades?
Que contetdos sdo trabalhados no processo de formagao dos educadores?
Qual é a Metodologia de formagdo dos educadores?
Em que espacos/ atividades se d4 o processo intencionalmente organizado pelo MST
de formacao dos educadores?
Quais sdo as maiores dificuldades e deficiéncias enfrentados pelo MST no processo de
formacdo dos educadores?
Enumere os avancos obtidos no processo de formagao dos educadores do MST na
regido.
O que mais motiva a atuag@o dos professores em escolas dos assentamentos?
Qual o nivel de comprometimento e engajamento dos professores nas lutas do MST,
na organizacdo do assentamento de uma forma geral?
Quais foram os maiores avancos obtidos pelo MST em relac@o aos cursos formais/

Enumerar as alteracdes ocorridas nas praticas dos educadores que participaram dos
cursos formais do MST.

7.0 Educacao de Jovens e Adultos — EJA

Sobre a Educacgdo de Jovens e Adultos no MST nos dltimos 10 anos:
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Que acdes foram desenvolvidas? Com que programas? Houve Parcerias? Com quem?

Qual o numero de pessoas envolvidas? Que resultados quantitativos e qualitativos
vocé enumera?

Quais sdo os desafios que permanecem nesta area?

Ha interesse por parte das pessoas adultas em estudar?
Sim () Nao ( )

Atualmente tem alguma turma de EJA na regido?
Sim () Nao ( )

Qual o niimero de turmas de EJA nesta regido
Quantos educandas/os foram matriculados?
Quantos estdo freqiientando?
Qual o nimero de:

Mulheres Homens

Quantos jovens e adultos ja foram alfabetizados nesta regiao?
Esses jovens e adultos que foram alfabetizados no Assentamento/Acampamento:
Continuam estudando ( ) nao estudam ( )

Por que nao?

Quais os principais problemas enfrentados no campo da educagao de Jovens e Adultos
nas areas de Reforma Agréria?

8-Sobre os Professores e os funcionarios da Escola ( preencher o quadro abaixo)
Esta em anexo ampliado.

Assentamento Escola |N°de Como veio Grau de Participou
professores trabalhar: escolaridade.Colocar o | de algum
existentes indica¢do da curso que fez ou esta | Cursos do

comunidade, fazendo. MST?
MST Quais?
Indicacdo da

SMED

Concurso

publico, Outras.

8-- Que outros aspectos este questionario nao abordou que vocé gostaria de
acrescentar sobre o Trabalho desenvolvido na educa¢ao do MST?
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ANEXO IT

Roteiro para entrevista com os/as representantes da gestao publica municipal-
Coordenadores/as pedagdgicas e Secretarias de Educaciao dos Municipios: Prado,
Alcobaca e Mucuri.

1- Perfil do Entrevistado

FOIMACAO- ...
Formas de ingresso no Servico publico - Indicagdo () contrato tempordrio( )
Concurso ().

Cargo ou fungio que OCUPA NA SECTELATIA....ccvuveeererreeeireeeireenieeerieeenireeesareeenns

Data que passou a ocupar 0 Cargo------------=--==-=-=---=o-—-

Desde quando € funcionario publico-----------=-=mmmmmmmmm oo

2- Dados sobre as escolas dos assentamentos € acampamentos do municipio de sua
responsabilidade.

2.1- Dados sobre a Escola.

Nome da(s) Escola(s):

Como foi definido o nome da(s) escola(s)?

Qual a data de fundagao da(s) escola(s)?

Como se deu o processo para a fundacdo da/s escola/s para os assentamentos?

2.2- Estrutura fisica das Escolas

A escola foi construida por: () INCRA () prefeitura ( ) governo estado
A Escola tem quantas salas de aula?
A Escola é feita de:

Alvenaria ( ) Madeira ( ) Lona( ) Outro
A Escola tem:

Sala de professores () Secretaria () Biblioteca () Sala de computacao ( ) Cantina (
) Cozinha ( ) Pétio () Sanitédrios ( ) Horta ( ) Jardim ( ) Parque ( )

Quadra esportiva () campo de futebol ( )
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A iluminagdo é:
Elé}rica () Energia solar( ) A gds ( ) A querosene ( )avela( )
A Agua é encanada: Sim ( ) Nao ( )

Qual a origem da dgua que abastece a escola?

Poco artesiano () Acude ( ) Cisterna ( ) Rio ( ) Nascente ( ) Carro pipa( )
Saneamento:

Rede de esgoto () Fossa ( ) Fossa séptica ( )

2.3 Equipamentos existentes nas Escolas

Quadro () Filtro ( ) Carteiras ( ) Armario ( ) Computador ( ) Mimedgrafo ()
TV () Antena parabdlica ( ) Video ( ) Retroprojetor ( ) Aparelho de som ( )
Fogdo a gds ( ) Fogao alenha ( ) Geladeira ( ) Freezer ( ) Bebedouro ( )

2.4- Situacdo administrativa e legal das Escolas

A Escola é:

Uma extensdo () Uma unidade executora () Outra op¢ao
A Escola tem:

Corpo diretivo () Outra op¢ao

A escola tem:

Auxiliares de servicos gerais () Quantos ( ) outraopgdo ( )
Qual a relacdo desta Escola com a Secretaria de Educacao:
Fornecimento de merenda escolar ()

Fornecimento de material didatico ( )

Fornecimento de energia elétrica ( )

Fornecimento de 4gua potavel ( )

Elaboragao de planejamento ( )

Reformas de: Carteiras () pintura () equipamentos ( )
Acompanhamento () coordenacdo ( )

Outro tipo de relagao

Como se d4 o trabalho da Secretaria de Educagdo em relagdo ao planejamento,
supervisdo, avaliacao da prética pedagdgica e, manuten¢do das condicdes de infra-
estrutura e financiamento para o trabalho educacional nas escolas dos assentamentos?

2.5-Demanda que a Escolas atendem

Qual o nimero de alunos matriculados neste ano?
Os alunos da escola sdo procedentes de:

() do préprio assentamento

() de varios assentamentos

() de assentamento e acampamentos

() do assentamento e de comunidades vizinhas
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() todas as respostas acima.

A Escola tem turma (s) multisseriada (s):
Sim () Nao ( ) Tipos:

A escola atende a quais niveis de escolaridade
() ensino fundamental 1* a 4% série

() ensino fundamental 5% a 8? série

() ensino médio

Se no assentamento ndo tem escola para atender aos niveis Fundamental e Médio
completo qual € a alternativa que a prefeitura tem apresentado para os adolescentes e

jovens filhos e filhas dos assentados e acampados?

E feito algum acompanhamento a esses alunos (as) por parte da secretaria ?
Sim () Nio ()

Em caso positivo especifique o tipo de acompanhamento:

2.6- Sobre o funcionamento e a organizaciao do trabalho pedagégico nas escolas
dos assentamentos.

Quais os turnos oferecidos?
Matutino ( ) Vespertino () Noturno ( )

-Quais sdo os principios que norteiam as acoes da prefeitura nas escolas de
assentamentos e acampamentos?

-Como se dé a constru¢do da organizacgdo curricular das escolas dos assentamentos e
acampamentos ?

- A secretaria municipal constréi seguindo as orientacdes da organizacdo curricular
do sistema oficial sem alteragdes ( ).

A secretaria Municipal constréi seguindo orienta¢des do sistema oficial, mas
acolhendo propostas pelo colocadas pelo MST ( ).

A secretaria constréi utilizando a mesma organizacao curricular iguais para todas as
escolas, tanto do campo quanto da cidade.( )

A organizac¢io dos curriculos das escolas dos assentamentos se da por:

Por disciplinas () por areas dos conhecimento ( ) por complexos tematicos , por
eixos tematicos ( )
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Quais sdo os principios basilares referenciais utilizados para construg¢ao curricular
das escolas dos assentamentos e acampamentos?

Sobre a organizacao do trabalho pedagégico nas escolas

As Escolas t€m projeto pedagdgico?

Sim () Nao ()

Como foi construido o projeto pedagdgico?

Pelo setor de educacao do MST ( ) Pelos professores da Escola sozinhos ()
Pelos professores e a equipe pedagdgica da Secretaria de Educagdo ()

Pela secretaria de educagdo ()

Sobre o Planejamento
Como € feito o Planejamento?

Por cada professor (a) individualmente ( )

Pelo conjunto dos professores ()

Pelos professores e a coordenacgdo do setor de educagdo do MST ( )
Em conjunto com o setor pedagédgico da Secretaria de Educagado ()
O Planejamento € feito a cada:

15 dias () Bimestral ( ) Semestral ( ) Anual ( )
Outra opg¢ao

Como € trabalhada avaliagao nas escolas?
Qual é o papel da avaliacao?

Como se dd o processo de avaliacao da aprendizagem?

Que recursos sao utilizados nas Escolas?

Quais os materiais — livros, cartilhas, etc. — que sao utilizados nas aulas.

Material do MST (), material do MEC () Outros materiais ( )
ESPECIIICAT . ..eiiiiiiieiiee ettt

Além das aulas presenciais que outras atividades sdo desenvolvidas pela prefeitura nas
Escolas dos assentamentos e acampamentos ?

Na escola realizam-se atividades de esporte, cultura e lazer.
( )sim ( ) ndo
Quais 7=

2-7 Gestao nas escolas

Como se dd a gestdo das escolas? ( como € administrada as escolas ?



Quem participa? e

Os pais e a comunidade participam da gestdo das escolas?
De que forma?
Que atividades e func¢des eles desenvolvem?
Existem tensdes entre a comunidade e a escola e a prefeitura?
Quais?
Porque essas tensdes ocorrem?
Os educandos participam da gestdo da escola? Como se da essa participacao?

3 - Ha tensdes na implementacdo da Pedagogia do MST nas escolas dos
assentamentos?

Sim( ) ndao ( )

Com quem se dao essas tensoes?

Quais sdo os pontos centrais das Tensodes e ou contradi¢des?

Na sua opinido, porque esses enfrentamentos ocorrem?

Para a Secretaria existem diferencas entre as escolas dos assentamentos e as demais
escolas do campo?

Em caso positivo , quais sdo as diferengas centrais?

4- Acrescentar outros aspectos que este questiondrio nao abordou e vocé gostaria de
enfatizar.



