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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo comparar o cariter sécio-politico que embasa as propostas
pedagogicas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), entendido com
um Projeto Historico Socialista, e do Projeto Escola Ativa vinculado a uma proposta do
Banco Mundial (Projeto Histérico Capitalista), bem como identificar nos documentos da
educagcdao do MST e da Escola Ativa o cardter do projeto de sociedade subjacente as suas
propostas educativas. As categorias do materialismo histérico-dialético apontaram para um
caminho metodolégico que nos remeteu as respostas das indagagdes da pesquisa nas
escolas do MST e da Escola Ativa. A categoria possibilidade-realidade nos levou a
compreender a esséncia de um fendmeno social, percebendo seus estados reais e a suas
possibilidades. Utilizamos a entrevista semi-estruturada com a coordenadora de educacdo
do MST, além do recurso do Didrio de Campo em eventos de formacdo do MST e da
Escola Ativa. A andlise dos dados da pesquisa apontaram que o cardter sdcio-politico da
proposta educacional da Escola Ativa remete aos interesses da manuten¢ao do status quo da
sociedade capitalista, enquanto que no MST esse cardter pedagdgico deseja a ruptura com
tal estrutura de sociedade, porém, dentro das possibilidades de concretizacio de sua
proposta de acdo encontra condicionantes do sistema capitalista que subtrai sua forca de

atuacdo, principalmente na implementacdo de uma Pedagogia Socialista.

Palavras-Chaves: Educacdo do Campo; MST; Escola Ativa



ABSTRACT

This thesis has as its goals both the comparison between the social-political characters used
as the foundation of both the Landless Country Workers Movement's pedagogical proposes
(seen as a Historical Socialist Project) and the Project Active School's proposes, linked to
an offer offered by the World Bank (Capitalism Historical Project), and the identification of
the society project's character based on both the records of the Landless Country Workers
Movement (LCWM) and the Active School Project. The historical-dialectical materialism
categories led to a methodological path that refers to the answers provided to polls on both
LCWM and Active School's establishments. The possible-real category led us to
comprehend the core of a social phenomenon, fully understanding their real possibilities
and states. We were able to utilize a interview with the education coordinator of the
LCWM, plus Field Records of formation events of LCWM and Active School. The analysis
of the polls' data showed us that the social-political character of Active School's educational
proposes refers to maintaining the status quo on capitalist society, while LCWM's character
wishes the rupture with that society structure, although bearing workings of capitalist
nature that detract from its force of influence, particularly when it comes to implementing

the Socialist Pedagogy.

Keywords: Country Education; LCWM; Active School
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como foco de estudo os principios educacionais do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a partir da idéia de seu Projeto Histérico
Socialista (PHS) e os principios educacionais do Projeto Escola Ativa, a luz de sua
realidade concreta forjada a partir das relacdes econdmicas do sistema de producio,
caracterizada por seu Projeto Histérico Capitalista (PHC). A andlise da proposta
educacional do MST passou pela revisao de literatura das idéias dos autores que
contemplam os principios educacionais do Movimento, vislumbrando o momento histérico
porque passavam - ideais de educagdo vinculados a um Projeto Histdrico Socialista (PHS).
Analisamos, também, os documentos, livros, cartilhas do, e sobre o, MST e fizemos uma
revisdo da literatura. A pesquisa de campo foi realizada em dois Encontros Estaduais de
Educadores do MST (um na Paraiba e outro na Bahia), na Jornada de Luta' (na Paraiba em
2004), no assentamento da Amaralina/BA e nos acampamentos em Ipiai/BA e Négo
Fuba/PB, no lancamento do Projeto “Sementes Patrimonio da Humanidade” na Bahia e na

aula inaugural do Curso de Histéria para os Movimentos Sociais do Campo na UFPB, onde

! A midia titula, pejorativamente, a Jornada de Luta do MST como Abril Vermelho, referéncia ao més que
acontece o evento e as cores do Movimento.
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colhemos os relatos e discursos dos participantes para andlise. Utilizamos também o
recurso da entrevista com a Coordenadora Nacional de Educagdo do Movimento.

Ja no Projeto Escola Ativa, pesquisamos as publica¢des editadas pelo Governo
Federal, inclusive os livros do professor e do aluno, além de documentos obtidos através da
pdgina na internet do Banco Mundial. Na pesquisa de campo participamos de dois
encontros nacionais de supervisores (um em Brasilia/DF, outro em Jodo Pessoa/PB), um
encontro de supervisores da Escola Ativa a nivel nacional (Fortaleza/CE), duas
capacitacdes estaduais de professores e supervisores (Campina Grande/PB) e visitamos
escolas do projeto nas cidades de Santa Rita/PB e Campina Grande/PB.

Dessa forma surgiram problemadticas significativas que levantam o questionamento
sobre a escola inserida no modo de producdo capitalista e a relacdo direta com a
superestrutura social, tentando formar trabalhadores com consciéncia de classe e aptos para
implanta¢do de um PHS, como estd divulgado nos principios educacionais do MST.

Percebemos que o MST € hoje um expoente na luta dos trabalhadores pela
emancipacdo popular no Brasil, necessitando de uma maior aproximag¢do com o saber e a
ciéncia para poder concretizar objetivamente seus ideais. A mistica, a cultura e a escola do
MST fazem parte de uma proposta vinculada ao saber popular que carece de estar em
constante interacao com os varios setores sociais interessados em compactuar com o clamor
publico das transformagdes sociais.

Acreditamos que a pesquisa teve seu potencial de viabilidade gracas a necessidade
que o MST possui em articular diversos segmentos da sociedade em discussdes acerca de
suas propostas, como podemos observar no Caderno de Educacdo que remete aos setores

interessados um chamamento ao debate dos principios educacionais. Porém, ndo
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poderiamos deixar de nos posicionar criticamente frente a forma de a¢do do Movimento,
descortinando seus ideais tedricos que precisam estar explicitamente demonstrados, para
entdo apontar possibilidades concretas de luta do Movimento Social organizado, que se
apresenta em diversas correntes epistemoldgicas de educacao, especialmente a educagdo do
campo, e que assim forja desdobramentos na forma de acao politica.

Entendemos assim, que este trabalho oferece uma contribuicdo para a Educagdo
Popular no sentido de explicitar as estratégias do sistema capitalista de atuacdo na educacao
do campo, ao tempo em que enfatizamos a estrutura da educa¢do do Movimento Social
frente a ofensiva imperialista em diferentes flancos de agdo.

Assim, este trabalho teve como objetivos comparar o cardter sécio-politico que
embasa as propostas pedagégicas do MST e do Projeto Escola Ativa, bem como identificar
nos documentos da educacdo do MST o cardter do projeto de sociedade subjacente a sua
proposta educativa e identificar na estrutura e organiza¢do da Escola Ativa a natureza do
projeto de sociedade subjacente a sua concepc¢ao de educacio.

O primeiro capitulo trata da constru¢do do objeto de estudo, numa breve passagem
sobre a maneira que nos aproximamos da temdtica, com um histérico de nossa jornada
enquanto militante politico e que serviu para situar o leitor na forma de conduzir as
discussdes presentes neste trabalho. Na seqiiéncia afirmamos nossa disposicdo em tentar
debater o assunto através das categorias de andlise marxista e em especial a categoria
possibilidade-realidade que concentra, sobremaneira, nosso esforco em apontar caminhos
metodoldgicos que respaldassem os aspectos verificados na pesquisa de campo. Em seguida
discutimos a categoria ideologia e os aspectos atuais da nossa conjuntura politica, trazendo

elementos tedricos que pudessem nos ajudar a formular uma apanhando geral da realidade
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do sistema capitalista e seus instrumentos mais recentes de dominagdo, assim analisamos a
implementacdo das politicas neoliberais que impulsionaram a ofensiva do imperialismo
através da Doutrina Bush e da Area de Livre Comércio das Américas.

Discorremos no segundo capitulo sobre o Projeto Histérico Capitalista,
principalmente as questdes relativas ao Estado e seu papel na politica imperialista de
dominacdo. Passamos entdo a verificar como o projeto educacional capitalista se entranha
nas ‘“veias abertas da América Latina” (parafraseando Eduardo Galeano), através do Banco
Mundial e do Projeto FUNDESCOLA. Tal projeto é estudado de forma geral em todos os
seus espacos de acdo e aprofundado na questdo da escola rural multisseriada, a Escola
Ativa, onde analisamos os principios pedagdgicos e a formacao profissional.

No terceiro capitulo dissertamos sobre a histéria de luta da classe trabalhadora, a
partir da resisténcia popular e das transformagdes sociais ocorridas no cendrio mundial,
com énfase na participacdo campesina nesse processo de constru¢do histérica. Fizemos um
apanhado histérico dos principios presentes na Pedagogia Socialista e, por fim, analisamos
os principios educacionais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
através da sua escola e da formacgao de educadores.

No quarto e ultimo capitulo fizemos uma anélise comparativa entre a educagdo da
Escola Ativa e do MST. Para tanto utilizamos oito elementos que envolveram a concepgao
pedagdgica, os sujeitos e seus discursos, a ideologia, a relacio com o Estado e com a
educacdo e trabalho, o financiamento, as dindmicas e vivéncias e a concepc¢do dos projetos,

focalizando suas principais diferencas e vinculos com os projetos histéricos analisados.
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CAPITULO I

0S CAMINHOS DA CONSTRUCAO DO OBJETO

Entendemos que somos fruto da realidade social em que vivemos, como dizia o
velho Marx. As nossas relacdes na familia, igreja, comunidade, escola, vao par e passo
formando nossa consciéncia. Destaco alguns fatos da minha histéria que marcaram e
orientaram minha participagdo politica e meu interesse de pesquisa, Projeto Historico
Socialista e a Escola do MST: Possibilidade-Realidade frente ao Projeto Histdrico
Capitalista.

Na minha vida estudantil tive diversas experiéncias que contribuiram para formar

. A . . . . . .0 ..
minha consciéncia critica € meu envolvimento com 0s movimentos sociais”. Partlclpel do

2 Um fato marcante daria rumo a essa histéria. No final de 1990, o professor Zé Marques realizou uma
viagem a Juru (PB) a fim de participar de uma manifestagdo politica de professores. No retorno a Jodo Pessoa
um desfecho fatal. Sua vida foi ceifada por um acidente automobilistico. O enterro de ‘Preguinho’ foi algo
que me marcou profundamente, uma longa marcha invadiu o centro da capital paraibana ao som de Vandré.
Durante o veldrio, ocorrido na AMPEP, ndo saia da minha mente o sentimento altruista de tantos lutadores do
povo, que deram a vida em nome da causa. Na mesma semana, aos 16 anos, procurei realizar minha filiacao
partiddria (no Partido Comunista do Brasil — PC do B), e ingressar no Movimento Estudantil, que
desencadeou a minha participagdo como candidato a Diretor na chapa que disputava o Grémio da ETFPB
(que foi derrotada). A opcdo pelo PC do B me fez conhecer também a Unido da Juventude Socialista (UJS), e
propiciou meu engajamento no Movimento Cara-Pintada (Fora Collor), em atividades do movimento
estudantil secundarista e a participagdo em ocupacgdes de terra promovidas pelo partido na drea urbana de Jodo
Pessoa - PB.
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movimento estudantil secundarista e ao ingressar na universidade retomei meu
envolvimento com o movimento estudantil, assumindo o cargo de Diretor de Esportes do
Diretério Central dos Estudantes (DCE) da UFPB em 1994. Foi a partir do movimento
universitario que comecei a perceber as contradi¢cdes presentes na luta.

Durante a graduagdo atuei em atividades de extensdo e pesquisa que favoreceram
experiéncias, principalmente no seio popular. Destaco minha participacdo no Projeto
“Associar” da ETFPB, o qual desenvolvia atividades lidicas na Comunidade de “Paulo
Afonso” (bairro pobre localizado junto aos fios de alta tensdo da estagdo de energia), no
bairro de Jaguaribe.

Nesse interim, tive a oportunidade de conhecer um acampamento do Movimento
Sem Terra (MST), uma rédpida experiéncia que marcou profundamente minha visdo e
compreensao do mundo, principalmente na esfera profissional que estava em construcao.
Pude, finalmente, afirmar minha concepcdo ideoldgica em favor da classe trabalhadora e
assim dispor o conhecimento da pedagogia critico-superadora’ a servico da educacdo
popular, firmando uma troca de experiéncia com os movimentos sociais. A possibilidade de
ficar frente a frente com a fome, a miséria e todas as mazelas do sistema capitalista me fez
questionar o por qué de tantas injusticas. Essas janelas reais da vida me motivaram para
continuar na luta por uma sociedade mais igual, junto as camadas populares.

Ao participar, em 1998, do curso de especializagdo em Administracdo da Educacio
da UFPB, tive oportunidade de vivenciar as idéias e realidades das professores/alunos do

interior do estado, oriundas de municipios como Patos, Soledade, Cuité, Pianc6, Sapé.

* A pedagogia critico-superadora estd teoricamente vinculada as idéias marxistas e pretende atender aos
anseios da classe trabalhadora.
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Em seguida, tive minha primeira experiéncia profissional, como professor do ensino
fundamental, no municipio de Sapé, que até entdo representava para mim os olhos vivos do
lider Jodo Pedro Teixeira, covardemente assassinado. Nesse trabalho pude comprovar os
desvios de verbas do FUNDEF e o descaso dos governantes com a populacdo desvalida
dessa regido, a situagc@o precdria do ensino publico. Nao conformado com essa situacio
gerada pelos desmandos dos ‘poderosos” juntei-me a outras pessoas’ com as quais
desenvolvemos um trabalho politico de organizacdo dos professores e na constituicdo do
sindicato. Nesse processo, conseguimos debater a situacdo do municipio, realizando
assembléias e passeatas. Constatamos diversas irregularidades no FUNDEF que nos
levaram a formular dentincias junto a imprensa e aos Orgdos competentes, provocando
reacOes e ameagas com armas por parte do “capanga” do Secretdrio de Educacdo. Mesmo
assim persistimos na luta e o fruto dessa organizacdo popular foi a cassagcdo e prisdao do
Prefeito. Essa experiéncia e os dados dela resultantes se transformaram na minha
monografia da especializagdo.

Em 2000 tive minha primeira experiéncia no magistério superior como professor
substituto na Universidade Regional do Cariri (URCA), no municipio de Crato-CE>. Apesar
das dificuldades impostas por aquela Universidade, tradicional e recheada dos ideais
coronelistas da regido, realizamos um trabalho multidisciplinar no Caldeirdo (Assentamento
"10 de Abril") do MST, envolvendo professores e estudantes. Nessa experiéncia nao

consegui aprofundar a prética realizada pelo Movimento Sem Terra, nem compreender com

* Destaco a figura de Jorge, um funciondrio da Prefeitura, que vinha articulando a criacdo do Sindicato dos
Servidores de Sapé.

5 Nessa regido, que compreende a conurbacdo Crato-Juazeiro-Barbalha, conheci de perto as histérias do
Beato José Lourengo (o que poderia ser considerado o Antdonio Conselheiro da regido).
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profundidade os ideais do Movimento, mas contribuiu para aprofundar minha percep¢do a
respeito da fome e da opressdo a servico do sistema capitalista e as possibilidades de
resisténcia, naquele momento representada pelo surgimento do sindicato dos professores da
URCA (SINDURCA), que tinha poucos filiados e ainda engatinhava. Por um curto periodo
de tempo também trabalhei como professor substituto no ensino médio (vinculado ao
Estado do Ceard, através de selecdo publica), onde apds trés meses da carteira de trabalho
nunca devolvida e saldrio nunca pago, tentamos organizar os professores em uma
manifestacdo. Mais uma vez fui perseguido e ameagado, agora pelo Diretor do
CREDE/Crato, que simplesmente me demitiu e me agrediu.

Infelizmente minha passagem pelo Ceard seria efémera, pois fui aprovado em
concurso para a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), em Jequié¢ (BA),
onde tive oportunidade de me aproximar da professora Celi Taffarel e Michelli Escobar®.
As disciplinas que ministrei e a relacdo com a LEPEL me aproximaram da escola publica e
dos movimentos sociais, através de acOes pedagodgicas desenvolvidas em escolas de
periferia e nos assentamentos e acampamentos do MST de Vitéria da Conquista, Ipiad e
Wesceslau Guimaraes, ja que Jequié ndo possuia acampamentos ou assentamentos do
MST’. Atuamos, também, num Projeto de Pesquisa voltado para a escola do MST, a partir
da realidade do Sudoeste Baiano, juntamente com professores e alunos de diversos cursos

da UESB e com o vinculo direto com a LEPEL.

% Que trabalhavam na UFBA e coordenavam a Linha de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica, Esporte e
Lazer (LEPEL), vinculada ao CNPq.

Iniciamos, também, um Projeto de Extensdo Universitdria sobre futebol, através do engajamento da
Associa¢do de Moradores do bairro do Mandacaru, acreditando na organizagdo popular e tendo a universidade
como fomentadora do processo de fortalecimento dos movimentos sociais.
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Na UESB passei a coordenar o Projeto de Pesquisa intitulado “Formacgdo
omnilateral e os desafios da Escola do MST em seus acampamentos e assentamentos no
sudoeste do Estado da Bahia”, onde atuavamos no assentamento da Amaralina em Vitoria
da Conquista/BA e no acampamento Carlos Mariguela em Ipiad/BA. Tal projeto tinha
como objetivos conhecer e compreender a proposta educacional implementada pelo MST e
sua relacdo com o Projeto Histérico Socialista, verificar como e onde se formam os
educadores das Escolas do MST e identificar quais sdo os principais limites e contradi¢des
encontradas pela Escola do MST. O Projeto de Pesquisa da UESB me fez aprofundar o
debate sobre as possibilidades da escola do MST, ampliando meus conhecimentos e
verificando in loco quais as inteng¢des e percepgoes politicas desse movimento.

Estive presente em diversos eventos promovidos pela Escola do MST no Sudoeste
Baiano, inclusive como debatedor no lancamento da proposta pedagdgica da Escola da
Amaralina e participei de encontros regionais de educadores. Estive também, no Encontro
de Educadoras do MST na Bahia, ministrando inclusive uma oficina sobre a ALCA, e
participando ativamente das manifestacdes e da escola do Movimento, além de acompanhar
o debate tedrico das propostas pedagdgicas do MST.

A idéia central era perceber a contribuicdo da forca da rapadura com farinha,
oriunda das camadas populares e suas possibilidades frente ao Projeto Histérico Capitalista.
Nesse caminhar da histéria, senti a necessidade do aprofundamento tedrico para o
enfrentamento de novas lutas nos movimentos sociais, 0 que me encorajou a realizar a
selecdo para o mestrado em Educacdo Popular da UFPB, com o intuito de fortalecer a luta

cotidiana em prol da educacdo popular a servico dos movimentos sociais.
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Na Paraiba tive dificuldades em participar mais diretamente e ativamente do MST,
ndo houve uma receptividade tdo satisfatéria quanto na experiéncia que vivenciei na Bahia.
Em Jodo Pessoa/PB procurei a Coordenacdao Estadual do Movimento e demonstrei meu
interesse em contribuir com a educacio. Procurei me engajar freqiientando o acampamento
Négo Fuba, localizado na BR-230 em Jodo Pessoa/PB e estabeleci contato com a educadora
da escola do acampamento. Participei de alguns eventos do movimento, tais como do
Encontro Estadual de Educadoras, em Campina Grande; da Jornada de Luta, inclusive
ministrando palestra sobre a ALCA, na ocupacdo da Lagoa do Parque Solon de Lucena em
Jodo Pessoa. Nessas experi€ncias percebi que nao fui bem aceito pelas pessoas que
lideravam o movimento no estado da Paraiba. Um dos elementos que aponto como causa
dessa ndo aceitacdo do meu engajamento no MST se deve a minha opg¢ao partidaria pelo
PCdoB, jd que era nitida a presenca de partiddrios do PT em todas as esferas do MST®.

Apesar de fechadas as portas do MST na Paraiba participei ainda de alguns debates,
inclusive da aula inaugural do Curso de Historia para os Movimentos Sociais do Campo -
UFPB, deixando aberta a possibilidade de continuar a discussdo sobre o MST no trabalho
do Mestrado, mas precisando redefinir alguns posicionamentos sobre minha andlise.

Em janeiro de 2004, além das dificuldades de acesso ao Movimento para realizar a
pesquisa na Paraiba, os acampados do Négo Fuba foram retirados para outra localidade,
encerrando assim a ocupag¢do. Diante desse impasse, tive que dar um novo rumo na minha
investigacdo. Entendendo que para compreender a atuacdo da Educacdo do MST seria

necessario analisar o projeto educativo capitalista para o campo, onde se trava a disputa de

8 Porém, apés minha participacdo no Férum Social Mundial de Porto Alegre (2003) e a vitéria de Lula a
Presidéncia da Republica deixei os quadros desse partido e passei a ter contatos com alguns grupos de
comunistas descontentes com a posi¢do do Partido Comunista do Brasil.
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projetos histdricos, resolvi, entdo, realizar selecdo publica do Ministério da Educacao
(MEC) para atuar em projetos de organismos internacionais na Paraiba. Entre esses projetos
destaca-se o Escola Ativa, de educacdo rural em classes multisseriadas, financiado por
acordo de empréstimo do Governo brasileiro junto ao Banco Mundial. A andlise desse
projeto possibilitaria compreender as concepgdes de educagdo do sistema capitalista num
programa para a escola do campo.

Passei a atuar como Supervisor do Projeto Escola Ativa, ligado ao Projeto Fundo de
Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA)/Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE)/MEC, o que me possibilitou o acesso a todo material da Escola Ativa,
como também conhecer escolas que desenvolvem o projeto e participar de diversas

atividades a ele ligadas’.

1.1 Problematizando o objeto de estudo
Como parte da superestrutura, a educagdo, especialmente a escolar, tem-se

constituido em um instrumento de formag¢do humana numa perspectiva de construgdo de

? Estive presente em dois eventos nacionais com a participacdo de todos os supervisores dos estados
contemplados com o Projeto (Norte, Nordeste e Centro-Oeste), participei também de uma capacitacdo para
supervisores da Escola Ativa a nivel nacional em Fortaleza-CE, além de participar de duas capacitagdes de
professores e supervisores em todo o estado da Paraiba. Com a prerrogativa de supervisor estadual passei a
visitar as escolas em diversos municipios da Paraiba e conhecer melhor a proposta do Banco Mundial para as
escolas rurais, tendo inclusive acesso a todos os documentos da Escola Ativa. Aproveitei este periodo para
conversar e entrevistar os coordenadores nacionais, estaduais e locais do Projeto e aplicar questiondrios para
professores e supervisores municipais. Percebi a grandeza quantitativa da Escola Ativa na Paraiba e seu
vinculo estreito com o Projeto Capitalista. Em novembro de 2004, apds concluir a fase de pesquisa de campo
da dissertacdo, pedi exoneracdo do MEC/FNDE e ingressei como professor concursado da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), atuando no curso de Pedagogia. Acredito que, apesar de meu
posicionamento contraditério frente a vinculacdo empregaticia junto a um projeto de organismo internacional,
este foi indubitavelmente a melhor maneira para ter acesso a documentos e dados. Viver a contradicao ndo € a
melhor possibilidade histérica de um militante politico, mas apesar da angustia sofrida nesses onze meses,
percebi o fogo queimando em minha pele, conheci de perto a estrutura governamental viciada, seja no ambito
federal, estadual e municipal. Vi e ouvi palavras que merecem ser conhecidas por toda populacdo que trabalha
duramente e que € vilipendiada por uma corja de sanguindrios que pilham a soberania nacional e se
locupletam do suor alheio. Acredito que a angustia chegou ao fim e valeu a pena.
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hegemonia por parte das classes dominantes. A educagdo proposta pelo MST se apresenta
como um projeto alternativo e de construcdo de contra hegemonia, com suas formas de
atuacdo (tdtica e estratégia) peculiares, construida num movimento dialético de disputa de
projetos de sociedade. Diante do contexto internacional brasileiro, de avango da hegemonia
do sistema capitalista de producdo e de educagdo, levantamos alguns questionamos que
buscaremos contemplar ao longo da pesquisa. Quais as possibilidades de se viabilizar um
projeto socialista que venha disputar com os projetos hegemonicos do projeto de educacao
capitalista? Quais as concepcdes tedricas, os principios filos6ficos, os principios
pedagbgicos e os ideais de educacdo do MST? Em que se diferenciam do projeto
capitalista? Qual a contribui¢do da educa¢do do Movimento para a formacao da consciéncia
de classe e de um projeto socialista? O processo de implantacdo do Projeto Histérico
Socialista (PHS) pode se dar a partir da formagao de trabalhadores nas escolas do MST? O
MST entende o PHS como um processo para implementacdo de uma teoria pedagdgica
socialista? Qual a perspectiva da Escola Ativa no contexto da sociedade capitalista? Como
esse projeto pode interferir na constru¢io de um PHS? Entendemos, assim, que as
possibilidades do Movimento frente ao PHC necessitam de realidades concretas para
afirmacao dos ideais da educag¢do do MST.

Ao realizarmos uma andlise mais detalhada e aprofundada sobre a realidade
educacional, tanto da proposta do MST como da Escola Ativa, buscamos entender os
vinculos desses projetos educacionais com os projetos de sociedade, entendendo a educagdo
como parte da superestrutura do sistema capitalista, que reconstrdi e atualiza seus discursos
e muda suas politicas educacionais de acordo com os contextos histéricos e com as

configuracdes de cada formacdo social. O que pode levar as diferentes versdes de educacdo
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e de escola, seja ela reformista, dissimulada, capitalista, e que contraditoriamente e
dialeticamente provoca o surgimento de projetos e propostas de educacdo a favor da classe

trabalhadora.

1.2 O Caminho Metodolé6gico

Segundo Richardson (1999, p.46-7) existem dois principios do materialismo
dialético, o principio da conex@o universal dos objetos e fendmenos e o principio do
movimento e do desenvolvimento. Ao tratarmos dos Movimentos Sociais que lutam contra
o pensamento hegemodnico burgués, ndo podemos deixar de discutir as estratégias impostas
pelo imperialismo, percebendo e tratando os objetos e fendmenos interligados, por isso a
necessidade de analisar ndo s as formas de resisténcias dos Movimentos, mas também
analisar a proposta pedagdgica da educacgado vinculada a um PHC.

O segundo principio remete a idéia de movimento e desenvolvimento. Pensar a
transformacdo da sociedade a partir do Movimento Social inserido numa realidade em que
0 avanco do capitalismo anuncia o “fim da histéria”, fim da relacdo capital x trabalho,
associado ao Estado Minimo e Politicas Neoliberais, pode parecer algo inexeqiiivel do
ponto de vista da luta dos povos, mas as mudancas desejadas inseridas numa andlise
dialética e postas em pratica (praxis) num contexto de condicdes objetivas favordveis
podem desencadear um processo de transformacg@o social para além do cariter idealista —
estes principios nos ajudaram a entender o processo de luta dos Movimentos Sociais,
trazidos a discussdo por sua pertinéncia na atualidade, pela for¢a de suas agdes a nivel
nacional e por sua relacdo com a luta internacional dos trabalhadores, que no caso

especifico do MST estd alinhado com a Via Campesina.
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Enquanto categoria do Materialismo Histérico Dialético optamos pela categoria
possibilidade-realidade com o intuito de percebemos a consisténcia das formas de luta e
articulagdo dos Movimentos Sociais frente as forcas econdmicas, sociais e culturais do

sistema capitalista.

1.3 Categorias de andlise

As categorias' do materialismo histérico-dialético apontaram para um caminho
metodoldgico coerente, que nos remeteu as respostas das indagacdes da pesquisa na escola
do Movimento Sem Terra e da Escola Ativa. A categoria possibilidade-realidade nos diz
que “os objetos ou fenomenos ndo existem eternamente. Porém surgir, tornar-se realidade
s0 quando existem as respectivas condicoes” (op.cit., p.53). Esta categoria nos levou a
compreender a esséncia de um fendmeno social, percebendo seus estados reais e a suas
possibilidades, que podem aparecer em determinadas condi¢cdes da existéncia real.
Cheptulin (1982, p.338) define a possibilidade como as “formagcoes materiais,
propriedades, estados, que ndo existem na realidade, mas que podem manifestar-se em
decorréncia da capacidade das coisas materiais (da matéria) de passar umas nas outras” .

Cheptulin (op. cit., p.341) classifica inicialmente as possibilidades em reais e
formais. A primeira caracteristica estd relacionada com a lei do funcionamento e
desenvolvimento do objeto, e a segunda se apresenta enquanto relacdo contingente.
Portanto, no caso especifico deste trabalho, discutimos as possibilidades reais dos
fendmenos, ja que estes foram analisados frente a uma realidade concreta, condicionados

pelas realidades materiais de existéncia.

19 “S30 conceitos bédsicos que refletem os aspectos essenciais, propriedades e relacdes dos objetos e
fenomenos” (RICHARDSON, 1999, p.49).
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Cheptulin (op.cit., p.342-3) ao continuar a sua andlise sobre as possibilidades
demonstra que existem aquelas denominadas concretas e abstratas. Concretas porque hi
possibilidades de acontecerem no momento presente, e abstratas sdo aquelas onde ndo
existem as condicdes necessdrias. E importante lembrar que para um fendmeno podem
existir vdrias possibilidades. No nosso caso especifico a transformacdo social seria uma
delas, mas na atualidade essa possibilidade seria concreta? E, quando colocamos a
possibilidade do MST de estar formando seus militantes politicos, frente a realidade do
sistema capitalista, esta seria entdo uma possibilidade concreta?

Por fim, Cheptulin (op. cit.. p.344) apontou as possibilidades de fendmenos, uma

. L e P -l
delas “cuja realizagdo ndo modifica a esséncia da coisa”

e outra “cuja realizacdo estd
ligada a modificacdo da esséncia da coisa”. Qual a intengdo do MST? O que de fato
objetiva esse Movimento Social: Transformagdo social? Reforma Agraria? Mudanca ou
manutencdo da base econdmica? Quais sdo as formas de ac@o? Quais as possibilidades
desse Movimento frente a realidade da ofensiva imperialista? Percebemos que a andlise
desta categoria nos forneceu elementos que levaram a compreensdo dos fendmenos que
pretendemos estudar.

Dessa forma, foi necessario verificar se os principios educacionais do MST estdo
vinculados, de forma coerente, a luta pela mudanga da estrutura social capitalista e como o
Movimento enfrenta a realidade inserida no Projeto Historico Capitalista. Marx e Engels
(1998b, p.56) nos remeteram a discussio sobre condi¢des materiais necessarias prévias para

concretizacao das transformacdes sociais, inclusive com a abolicdo da oposi¢do entre a

cidade e o campo. Bezerra Neto (1999, p.10) se apropriou desse discurso e o remeteu a

" Por exemplo, a Reforma Agriria que aconteceu nos paises capitalistas da Europa, ndo modificou a base
econdmica.
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educacdao no MST, quando relatou: “uma Reforma Agrdria socialista poderia ajudar a
constru¢do de uma educagdo socialista, ndo o inverso, como defende o MST”. A realidade
objetiva é que cria condi¢des concretas, a fim de desenvolver o pensamento dos

trabalhadores, rumo a uma educagio pautada num Projeto Histdrico Socialista.

1.4 Ideologia

Analisar um fendmeno social significa ter a necessdria compreensdo de que a
sociedade estd permeada por varidveis que sdo condicionantes na acdo do individuo. Na
drea educacional essas varidveis assumem valores diferenciados haja vista as formas que a
educacgdo assume dentro da pratica inserida no tecido social.

Assim, necessdrio se faz destacar a ideologia como fator condicionante na situacao
em que a educacdo se encontra, tendo em vista que ela tem no seu conteido uma relagido de
poder que acaba por reafirmar o status quo de uma determinada classe social.

Portanto, problematizar a categoria ideologia exige uma reflexdo a partir autores
que possuem como foco esta categoria a fim de explicar determinados fendmenos sociais.

Inicialmente Comte citado por Chaui (1997, p.25) afirma que a ideologia estuda,
como atividade filoséfico-cientifico, a formagdo das idéias a partir da observagdo das
relacOes entre o corpo humano e o meio ambiente. Em uma segunda tentativa de
caracterizar a ideologia, Comte toma-a como uma opinido geral em relacdo a base tedrica
dos filoésofos da época. Chaui (op.cit.) analisando as idéias de Comte relaciona ideologia
com teoria. "A ideologia é produzida pelos sdbios que recolhem as opinides correntes,
organizam e sistematizam tais opinioes e, sobretudo, as corrigem, eliminando todo

elemento religioso ou metafisico que porventura nelas exista".
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Nesse sentido os homens ndo sdo produtores de conhecimento e sim meros
receptores dos mandamentos tedricos que lhe sdo submetidos. A concepcdo positivista de
ideologia em Comte, terd segundo Chaui (op. cit, p.27), tr€s consequéncias:

1) ndo leva a teoria a uma explicacdo a partir de sua origem real, relacionando-a
aos fendmenos naturais € humanos;
2) faz da prética uma subordinacao da teoria, pois € ignorante;
3) leva a priatica para fundamentagdo meramente técnica, que aplica
automaticamente regras, normas e principios da teoria.

Portanto qualquer indagacdo sobre a pratica ¢ tida como um distirbio e perigosa
para a sociedade, devendo ser eliminada e esquecida. O poder é para aqueles que dominam
o saber.

Durkheim citado por Chaui (op. cit., p.29) e sua concep¢do positivista, relata que o
homem deve se colocar longe de sua realidade social para garantir a neutralidade do
cientista, e a ideologia é a contradicdo de tal fato. Entdo se o pensador tiver alguma
contradi¢do social € porque ndo conseguiu se afastar da realidade, caracterizando uma
"atitude ideoldgica”. E preciso ter um fato para a partir dai construir uma idéia, para nio
usufruir palavras vazias (ideoldgicas) e assim ndo prejudicar as concepgoes cientificas.

A idéia positivista de ideologia, diz que os cientistas devem fazer calar seus
'preconceitos’ e as sua 'paixdes’, se distanciando de concepgdes sociais € dos operarios e
proletarios, para assim obter seu discurso e ndo ter influéncias ideoldgicas. Encontra-se
dessa maneira a solugdo dos elementos perturbadores (como a ideologia), afastando-as para
que ocorra a sua elimina¢io (LOWY, 1985, p.42).

Tais contetddos positivistas de Comte e Durkheim sdo concepcdes que tendem a
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obstruir a realidade e dar ares ilusdrios ao conhecimento objetivo e verdadeiro. Faz-se
necessario o conhecimento da realidade para assim poder critica-la e transforma-la e nao se
atolar nos preconceitos e ideologias ndo observando (leia-se ndo querer observar) a
problemadtica explicita e indiscutivel. Essa autoneutralidade ideol6gica positivista pode ser
analisada no prefdcio de As Regras do Método Sociologico, onde Durkheim afirmou:
O nosso método ndo tem nada de revoluciondrio, pelo contrério, ele é
essencialmente conservador, porque considera os fatos sociais como
coisas cuja natureza, por mais maledvel que seja, nao pode ser modificado
pela vontade humana (CHAUI, 1997, p.30).

Diante do exposto € preciso verificar se os elementos envolvidos na educacdo t€m o
interesse de chegar a verdade, ou simplesmente ignora-la. Lowy (1985, p.42), afirma que
"ndo se pode chegar a verdade se ndo hd intengdo de se chegar a ela”. E uma questdo de
enfrentamento da ideologia ou simplesmente seu ocultamento, como cogitaram o0s
positivistas, que infelizmente ndo acharam necessdrio ir mais além.

Ao contrario dos pensadores positivistas, Marx e Engels (1998, p.28) t€ém a
ideologia como "um conceito pejorativo, critico que implica ilusdo, ou se refere a
consciéncia deformada da realidade que se dd através da ideologia dominante, as idéias
das classes dominadas sdo as ideologias dominantes na sociedade”. Na Ideologia Alema,
Marx e Engels fazem uma critica severa aos idealistas alemdes ao afirmarem que a
realidade das pessoas se da através da vida material, da realidade vivida através das
relacdes de produgdo. Dessas relagdes € formada a consciéncia, fruto do produto social, e
ndo de uma relacdo metafisica, num plano espiritual, como desejavam mistificar a

consciéncia os alemaes idealistas.

Assim, a ideologia € um mecanismo puramente burgués, na concep¢do de Marx,
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pois vai atender aos interesses da classe dominante. Bottomore analisa que os sujeitos:

por forca de seu limitado modo material de atividade, sdo incapazes de
resolver (as) contradi¢cdes na pratica, tendem a projetd-las nas formas
ideoldgicas de consciéncia, isto €, em solugdes puramente espirituais ou
discursivas que ocultam efetivamente, ou disfarcam, a existéncia e o
cardter dessas contradi¢des. Ocultando-as, a distorcdo ideoldgica
contribui para a sua reproducgdo e, portanto, serve aos interesses da classe
dominante. Portanto, a ideologia surge como um conceito negativo e
restrito. E negativo porque compreende uma distor¢do, uma
representacdo errdnea das contradi¢des. E restrito porque nido abrange
todos os tipos de erro e distor¢des".(BOTTOMORE, 1983, p.184).

Destarte, a ideologia € um instrumento de ocultacdo das desigualdades e da
afirmacdo das idéias da burguesia. Essa ocultacdo contribui para a reproducdo das
desigualdades sociais e, portanto, serve aos interesses da classe dominante, trazendo para o
plano espiritual, ou retdrico, as solucdes dos problemas que afetam a classe trabalhadora.

Chaui (1997, p.65), baseando-se na Ideologia Alema de Marx e Engels, indica que a
possibilidade de existéncia da ideologia € a aliena¢do, como forma inicial da consciéncia e
afirma: "as idéias serdo tomadas como anteriores d prdxis, como superiores e exteriores a
ela, como um poder autonomo que comanda a a¢do material dos homens”.

A relagdo entre a alienacdo e ideologia € explicitada por Marx, quando relata que os
individuos tém suas condicdes de vida preestabelecidas e tem sua posicdo na vida e seu
desenvolvimento pessoal determinado pela classe. "A ideologia ndo é um processo
subjetivo consciente, mas um fenomeno objetivo e subjetivo involuntdrio produzido pelas
condicoes objetivas da existéncia social dos individuos" (MARX citado por CHAUI, op.
cit., p. 78).

Ap6s a morte de Marx o conceito de ideologia passa a ser analisado por outros

tedricos marxistas, ganhando outras conotacdes. Lénin dizia que o conceito de ideologia
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estaria vinculado a uma determinada classe social e naquele momento histérico (revolugcao
Russa de 1917) a burguesia exercia o dominio ideolégico por ser mais antiga € com maior
poder de propagacdo de suas idéias (cf. BOTTOMORE, 1983, p. 186).

Gramsci, influenciado por Lénin, discorda também da concepg¢do negativa de
ideologia dada por Marx. Ao analisar os meios de comunica¢do e o sistema educacional,
como aparelhos ideoldgicos para a producao de ideologia, Gramsci propde uma distingao
entre "ideologias arbitrdrias" e "ideologias organicas", esta ultima €, segundo Bottomore
citando Gramsci (1983, p.186):

uma concepcdo do mundo implicitamente manifestada em todos os
campos da vida individual e coletiva (...) a ideologia estd socialmente
generalizada, pois os homens ndo podem agir sem regras de conduta, sem
orientacdes. Portanto, a ideologia toma-se o terreno sobre o qual os
homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢ao, lutam.

Como caracteristica, as ideologias organicas s@ao mediadas por um partido e estdo
vinculadas a uma determinada classe, assim a concep¢cdo Gramsciana avanga na idéia de
ideologia, que envolve a Sociedade Civil e a Sociedade Politica (coercao/hegemonia). Nas
andlises de Hall et all (1980, p.71) sobre a ideologia em Gramsci, afirmou que esta
categoria pode ser vista como o ‘“cimento” que aglutina a estrutura e dominio das
superestruturas complexas. Assim a validacdo de uma ideologia - através do trabalho de
conscientizacdo do Partido Comunista — como bem coloca a teoria Gramsciana, esti
relacionada com a adesao das massas. O Partido Comunista deve, entao, lutar contra o
posicionamento ideoldgico imposto pela burguesia — e frequentemente tomados pelos
trabalhadores — no sentido de “romper com as limitacoes teoricas da consciéncia

corporativa” (op. cit., p.71).
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Sobre a andlise do papel da escola e ideologia temos os trabalhos de Althusser
(1983). Segundo ele o Estado seria compreendido pelos Aparelhos de Estado que se
dividem em Aparelhos Repressivos de Estado'? e Aparelhos Ideoldgicos de Estado'?, que
funcionam ora através da repressao ora através da ideologia como instrumento importante
para o estabelecimento da hegemonia burguesa. Os primeiros funcionando
predominantemente através da repressao e da violéncia com a funcdo de garantir, pela forca
(fisica ou ndo), as condicdes politicas de reprodugdo das relagdes sociais de producgdo e de
exploragdo, e, os segundos, atuam essencialmente pela transmissdo e inculcacdo da
ideologia, especialmente a ideologia que interessa a classe dominante, contribuindo para a
reproducdo das relagdes sociais de exploracdo (entre explorados e exploradores), ao

escamotear, esconder, dissimular as reais condi¢des de exploracao.

A reproducdo da forga de trabalho, segundo Althusser (1983, p. 57) compreende sua
reproducdo fisica e sua qualificacdo, mas também sua submissao a ideologia dominante, ao
modo de ser e de pensar. A reprodugdo da qualificacdo deve ser diversificada, conforme as
exigéncias da divisdo social-técnica do trabalho. No sistema capitalista a qualificagdo
ocorre, tendencialmente, no sistema escolar e em outras instituicdes € menos no sistema

produtivo, daf a importancia do sistema escolar nas sociedades capitalistas.

Ainda na visdo desse autor na escola se aprendem “algumas técnicas (ler, escrever e
contar) e conhecimentos, elementos de “cultura cientifica” ou “literdria” diretamente

utilizdaveis nos diferentes postos da producdo”. Além disso, sdo ensinadas

12 .. - L. L. . . .
Compreende o governo, a administracdo, o exército, a policia, os tribunais, as prisdes.

3 Institui¢des distintas e especializadas que funcionam predominantemente através da ideologia: AIE
religioso, AIE familiar, AIE juridico, AIE politico (o sistema politico e diferentes partidos), AIE sindical, AIE
de informacao (imprensa, radio, televisao, etc.); AIE cultural (letras, belas artes, esportes etc).
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regras de bom comportamento — conveniéncias que devem ser
observadas por todo agente da divisdo do trabalho, conforme o posto que
ele esteja destinado a ocupar; as regras de moral e de consciéncia civica e
profissional, o que na realidade s@o regras de respeito a divisdo social-
técnica do trabalho, regras da ordem estabelecida pela dominacdo de
classe. (ALTHUSSER, 1983, p. 57-58).

Althusser (1983, p. 58) destaca ainda que na reprodugdo da qualificacdo da forca de

trabalho faz-se necessaria uma

reproducdo de sua submissdo as normas da ordem vigente, isto é, uma
reproducdo da submissdo dos operdrios a ideologia dominante e uma
reproducdo da capacidade de perfeito dominio da ideologia dominante
por parte dos agentes da exploracdo e repressdo, de modo a que eles
assegurem também pela palavra o predominio da classe dominante.

Acreditamos que podemos remeter a concep¢do de ideologia desses autores a
andlise da educagdo do MST e a proposta do Projeto Escola Ativa. Tendo claro que o
Estado burgués busca ampliar seu dominio através do consenso, impondo sutilmente ou de
forma brusca sua ideologia, acreditamos que os Movimentos Sociais caminham no sentido
de dar um novo giro na roda da histéria. A partir das cartilhas de formagao, dos cadernos de
educacgdo, das ocupacdes de terra e dos encontros de militantes politicos, o MST busca
construir mecanismos que tentem romper com o consenso da classe dominante e enfrentem
a coercao imposta pelos Aparelhos Repressivos, representados pelo poder do Estado
burgués, pois segundo Taffarel'* a educacdo do Movimento dos Sem Terra possui trés
pilares: a) Educagdo Politica; b) Consciéncia de Classe e c¢) Organizacdo Revoluciondria.
Esses elementos podem levar o questionamento a ordem estabelecida a partir da ideologia
do Movimento Social, que deseja a ruptura com a base econdmica que alija dos

trabalhadores a produ¢do dos bens sociais.

4 Taffarel (Congresso de Educadoras do MST na Bahia, Didrio de Campo, Salvador, agosto de 2003).



35

1.5 Aspectos Histdricos, Sociais, Econdmicos e Politicos do Contexto Internacional

Para podermos ser propositivos e sairmos da aparente letargia que tomou conta de
alguns setores da sociedade brasileira, precisamos compreender de que maneira chegamos a
esta realidade, compreendendo as concep¢des de mundo e estratégias de luta que se
propdem 0s movimentos sociais, principalmente a partir da realidade conjuntural em que
estamos inseridos. Segundo Souza (2003, p.08) “andlise de conjuntura é uma mistura de
conhecimento e descoberta, é uma leitura especial da realidade e que se faz sempre em
funcdo de alguma necessidade ou interesse”. Betinho" apontou cinco categorias para a
andlise de conjuntura, sdo elas: acontecimentos, cendrios, atores, relacdo de forcas e
articulagdo entre estrutura e conjuntura.

Assim, sem desejar seguir a risca, de forma estanque, o “roteiro” elaborado por
Betinho, pretendemos discutir a realidade conjuntural, a partir dos acontecimentos
histéricos no mundo e no Brasil, para entdo apontarmos o que estamos qualificando como
PHC e PHS e as possibilidades de resisténcia dos Movimentos Sociais.

Segundo a Consulta Popular (STEDILE e SAMPAIO, 2000, p.05, Cartilha n® 0316)
nascemos coldnia e como ndo-nacdo'’, e para sairmos dessa posi¢io necessdrio se faz
conhecermos nosso “terreno”, nossa realidade social e nossa histéria. Plinio Sampaio, na
Cartilha n® 03, relata um pouco da histéria do Brasil e discorre sobre a “crise brasileira”.

Numa outra obra intitulada “O Brasil € um sonho — que realizaremos — os desafios do

15 Referéncia ao Socidlogo Herbet de Souza, que ficou mundialmente conhecido como Betinho,
principalmente durante a Campanha Contra a Fome.

' A Consulta Popular ¢ 0 MST vém desenvolvendo seus trabalhos de formagio da militincia através de
cartilhas e cadernos, com temadticas de andlise da situag@o brasileira e formas de organizac¢do e atuacio dos
militantes. De escrita facil e acessivel, tais instrumentos de educacgdo popular tentam forjar um debate com os
setores populares da sociedade.

"7 Nos referimos institucionalmente, apés a invasdo dos Portugueses em terras tupiniquins, mas nio
desejamos desprezar a histéria dos indios antes da chegada dos patricios ao solo brasileiro, muito menos
ignorar a resisténcia dos pindoramas.
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Brasil” (BENJAMIM, 2002), César Benjamim (teérico da Consulta Popular) faz a andlise
da histéria do Brasil apontando como chegamos a realidade atual e quais sdo os sonhos de
transformacao social.

Assim, uma anélise do Governo Bush (eleito em 2004 para o seu segundo mandato
a presidéncia dos EUA) e de suas politicas beligerantes ajuda-nos a entender o processo de
formacdo sécio-politico-econdmica porque passam especialmente os paises da Asia, Africa
e América de Sul, compreendendo que as politicas educacionais do PHC sao constituidas a
partir do avanco das idéias de dominagdo capitalista. Além disso, essa andlise se faz
necessdria, pois “cualquier intento de determinar el caracter y las tareas de la educacion

debe tomar en consideracion dichas reales y concretas condiciones sociales, dentro de las
cuales la labor educacional se halla asumida y organizada” (SUCHODOLSKY, 1974,

p.09).

1.6 A Doutrina Bush e a ofensiva imperialista'®

Na estratégia de seguranca nacional dos Estados Unidos da América, anunciada em
setembro de 2002 pelo presidente Bush (conhecida como Doutrina Bush), hd uma
convocagdo enderecada aos paises em desenvolvimento e paises emergentes a integrarem o
comércio internacional. Ele dizia: “Nos defenderemos a paz lutando contra terroristas e
ditadores. Nos preservaremos a paz construindo boas relagdes entre as grandes poténcias.
Nos estenderemos a paz encorajando sociedades livres e abertas em todos os continentes”.

Deixando explicito sua intencdo em promover o livre comércio como garantia da seguranca

'8 Bottomore (1983, p.187) diz que “o imperialismo refere-se ao processo de acumulacio capitalista em escala
mundial na fase do capitalismo monopolista, e a teoria do imperialismo € a investigacdo da acumula¢do no
contexto de um mercado mundial criado por essa acumulagao”.
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dos Estados Unidos e estreitamente vinculado com a questdo da paz, Bush explicitou em
seu discurso:

Os Estados Unidos da América apoiardo qualquer nacdo que esteja
determinada a construir um futuro melhor, buscando as recompensas de
liberdade para seu povo. Comércio livre e mercados livres jd provaram
sua capacidade de tirar sociedades inteiras da pobreza — assim os Estados
Unidos da América trabalhardo com nacdes individuais, regides inteiras e
a comunidade comercial global para construir um mundo que negocia em
liberdade e assim cres¢a em prosperidade. (WHITEHOUSE, 2002)

O documento The National Security Strategy of the United States of America esta
permeado por temas sedutores as nacdes que ainda ndo conseguiram o seu equilibrio
econdmico, social e politico, entre eles: paz mundial, desenvolvimento, reducdo da pobreza,
saude, educacdo, politicas de investimentos, regulamentacdo trabalhista, protecdo ao meio
ambiente, direitos humanos e seguranca nacional que sdao usados de forma apelativa e
mesmo estratégicas para deixa-las vulnerdveis ao seu intento — a participa¢do no comércio
internacional, empreendimento importante ao imperialismo americano.

Quando Bush afirmou, “nenhuma nacdo pode construir um mundo mais seguro e
melhor sozinho. Aliancas e instituicoes multilaterais podem multiplicar a forca das nagoes
que apreciam a liberdade”(op.cit.), dentre elas estd a ALCA — Area de Livre Comércio das
Américas, planejada para ser concluida em 2005. O que visualizamos com a ALCA ¢ a
confirmagdo da hegemonia dos Estados Unidos e ndo a partilha da soma do que ela trard
para as sociedades que sequer participam deste debate.

Além dos Tratados de Livre Comércio (TLC’s) a Doutrina Bush qualifica os paises
rivais como o “Eixo do Mal” e inicia uma ofensiva militar direta (através da invasdo do
Afeganistdo e do Iraque, e do Plano Colombia, ofensiva Andina e Plano Puebla-Panama) e

indireta através da implantacdo de bases militares em 57 paises no mundo inteiro (CAROS
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AMIGOS ESPECIAL, 2003, p.08-9), além embargos criminosos (como exemplo o caso de
Cuba), intervencdes e ameagasw. Percebe-se que aqueles paises que ndo seguirem a
“cartilha” do Tio Sam estarao sujeitos a todo tipo de retaliacdes.

Podemos dizer que as Torres Gémeas™ desabaram “a direita” e esse processo
desencadeou acdes militaristas por parte do Governo dos EUA. Segundo Fernandes (2002,
p.20): “No periodo pos-atentados o Estado norte-americano passou a se desenvolver em
miultiplas acoes de forca em diversas regioes do Planeta, em nome da ‘guerra global

iR

contra o terrorismo’”. O autor continuou a andlise apontando as atrocidades do Governo
norte-americano, demonstrando que as acdes do imperialismo deliberam em favor do
sistema capitalista em todos os setores da sociedade. Como exemplos podemos citar a
recusa dos EUA em assinar o Protocolo de Kyoto (emissdo de gases poluentes), a atitude de
nao endossar o Instrumento de Verificagdo de Protocolo de Armas Bioldgicos
(posteriormente cobrado de Saddam Husseim no Iraque), o apoio a Ariel Sharon (Israel) no
sentido de dizimar o Povo Palestino, além das ofensivas jd citadas contra o Povo Cubano,
Venezuelano e Colombiano (e sua luta insurgente contra o capitalismo).

Para além dessa ofensiva beligerante do Governo Bush, sob a égide dos organismos
internacionais, como o braco armado chamado OTAN?', a perspectiva dos EUA atinge
também a base econdmica da estrutura dos paises subdesenvolvidos através do Banco

Mundial (BM) e do Fundo Monetério Internacional (FMI), criados ha sessenta anos durante

a Conferéncia de Bretton Woods (pds II Guerra Mundial, 1944), e que ditam as normas e

' Tomemos como exemplo o golpe de Estado orquestrado pela CIA ao governo Bolivariano de Hugo Chavez
na Venezuela em 2003.

20 Estamos nos referindo ao ataque ao World Trade Center em 11 de setembro de 2001 (coincidentemente a
mesma data em 1973 do golpe militar articulado pela CIA que resultou na morte do Presidente eleito Salvador
Allende, no Chile).

2! Organizagdo do Tratado do Atlantico Norte
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relacdes comerciais destes paises. Hoje, a economia dos paises subdesenvolvidos e
dependentes do capital estrangeiro estd ao sabor dos interesses destas Instituicoes
financeiras que controlam, inclusive, os projetos educacionais, que atuam deliberadamente
no sentido de evitar uma convulsao social, que pode surgir oriunda da situagao de extrema
miséria dos povos oprimidos, e afirmar uma politica de desmonte dos Movimentos Sociais.

Podemos visualizar as acdes destas Institui¢des (que compactuam com a politica do
Governo Imperialista), por exemplo, com o Projeto Banco da Terra (vinculado ao Banco
Mundial) que prometia aos trabalhadores rurais o acesso rapido e ficil a terra, bastando que
o agricultor se cadastrasse. Isso segundo o Coordenador Politico do MST na Regido
Sudoeste da Bahia®, caracterizava-se como uma acio do Banco Mundial para desmobilizar
a organizacdo do Movimento. A Reforma Universitiria, que vem sendo discutida pelo
Governo Lula, também tem a interferéncia direta do BM. Segundo Leher (2003), que ao
criticar as idéias iniciais da Reforma, afirma que o BM estéd envolvido no debate, no intuito
de tratar a educacdo como uma mercadoria, um negdcio, conforme idealizado pela
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Leher (2003) afirmou:

O governo Lula da Silva recolocou em movimento a engrenagem de uma
reforma universitdria que, se exitosa, estracalhard a concep¢do de
universidade da Constituicdo Federal de 1988 e o futuro dessas
instituigdes. A partir de um tripé constituido pelo Banco Mundial, pelo
préprio governo de Lula da Silva e por uma ONG francesa, ORUS,
dirigida por Edgar Morin, estd sendo erigido um falso consenso que
podera redefinir profundamente a universidade brasileira e quicd de
diversos paises latino-americanos, representando a vitéria de um projeto
asperamente combatido por sindicatos, estudantes, reitores, entidades
cientificas, foruns de educadores e partidos, no curso da dltima década: a
conexdo com o mercado e, mais amplamente, a conversdo da educacio
em um mercado.

2 Informacao colhida durante conversa informal com o Coordenador, 2003.
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Enfim, a Doutrina Bush lancada em 2002 como uma Estratégia Politico-Militar
Norte-Americana, caracterizou-se como uma ofensiva do poder imperialista no sentido de
fortalecer sua economia e o dominio bélico mundial. Segundo Sanger (2002) “o documento
também afirma, pela primeira vez, que os EUA ndo pretendem nunca mais permitir que sua
supremacia militar seja desafiada”. O documento trouxe especialmente um tdpico que
trata das relacdes comerciais com os paises de terceiro mundo™ e trata especificamente da

Area de “Livre” Comércio.

1.7 ALCA

A Area de “Livre” Comércio das Américas caracteriza-se como um dos projetos do
Imperialismo Norte-Americano para manter sua hegemonia no orbe terrestre, conforme
menciona Petras (2002, p.35),

a ALCA ¢ o feto gerado pelo progresso da doutrina neoliberal imposta por
setores politicos dominantes dos EUA e seus apaniguados latino-
americanos, desde meados dos anos 70. Embora fala-se em ‘livre
comércio’, assemelha-se ao sistema mercantilista do antigo sistema
imperial.

Os EUA que controlam a ONU (brago politico), a OTAN (brago armado) e a OMC
(braco econdmico), querem implementar a ALCA em nome da soberania de um sistema
econdmico que dilacera 1/3 da populacdo mundial através da fome, miséria e exclusdo
social. A ALCA representa uma ALCAN aumentada - formada pelo México, Canadé e os
EUA (na sigla, em inglés, NAFTA) — que, num resumo da épera, imprimiu mais miséria e
exclusdo social ao pais de menor PIB, los hermanos. Apesar de todo esse poderio, o

sistema capitalista estd imerso em crises estruturais e ciclicas, fato esse que podemos

¥ Nio utilizaremos o termo “paises em desenvolvimento” pois entendemos que este termo é um eufemismo
para tratar da relacdo de desigualdade social porque passam os paises empobrecidos pelo capital especulativo
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demonstrar através da divida publica norte-americana que chega a quase sete trilhdes de
délares (lembrando que o PIB dos EUA ¢é de US$ 7 903 trilhdes) e as bancarrotas de suas
empresas como, por exemplo, a WorldCon Inc (julho de 2002) e a Eron Corp (dezembro de
2001).

Assim o imperialismo dos EUA precisa manter, a custa do suor dos trabalhadores, o
seu dominio mundial e para tanto busca afirmar acordos draconianos, sucedaneo para sua
forte crise, como bem explica Jakobsen (2002, p.45): “Hoje o déficit comercial norte-
americano é compensado pelos investimentos externos que atraem, além da repatriagcdo de
lucros e recebimento de royalties de suas empresas instaladas no exterior.”

Mas a ALCA trard nefastas conseqii€éncias aos povos latino-americanos, entre elas,
segundo Martinez (2002, p.81):

a) para os 224 milhdes de pobres e 90 milhdes de indigentes latino-
americanos e caribenhos a ALCA significa a mesma politica que os
empobreceu;

b) para os trabalhadores da regido, que estatisticas oficiais de
duvidosas exatiddes revelam 9% de desemprego médio, a ALCA
significa mais desemprego, desprotecdo e precarizacao do trabalho;

c) para os camponeses significa a irrupcdo em grande escala do
agrobusiness norte-americano e o ingresso de produtos agricolas desse
pais em condi¢des prejudiciais de competicao;

d) para os jovens a ALCA significa o desemprego e educagido privada
inacessivel para os que ndo podem pagar

Nesse sentido, nos chama a atencio e nos preocupa especialmente o item que trata
sobre os efeitos sobre os camponeses e o item apontado por Martinez que trata da
privatizacdo da educacdo, abrindo mais ainda as escolas e universidades ao dvido mercado
financeiro. Diante desta ofensiva do imperialismo norte-americano questionamos: quais as

possibilidades da classe trabalhadora no sentido de contra-hegemonia (Gramsci) e na
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construcdo da sociedade socialista? Qual o papel da Educacdo Popular nessa constru¢ao? E

o MST enquanto movimento organizado como pode intervir nesta realidade?
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CAPITULO II
O PROJETO HISTORICO CAPITALISTA E A EDUCACAO

A inten¢@o deste capitulo é fazer uma caracterizacio critica do Projeto Histérico
Capitalista, no contexto de globalizacdo atual, explicitando o papel do Estado. Em seguida
analisar a ingeréncia do Banco Mundial no Brasil e sua relacio com os projetos
educacionais realizados ao longo da histéria e em especial o Projeto Escola Ativa, suas

caracteristicas e formas de atuagdo.

O PHC, ou sociedade burguesa, ¢ uma complexa e desenvolvida organizagdo social,
econOmica, politica e cultural, que vem se constituindo como um sistema, ou modo de
producdo capitalista, que em sua histéria vem assumindo diversas configuragdes. Ele se
caracterizou na sua fase inicial de acumulag@o primitiva como uma economia mercantilista,
que tinha na manufatura o sistema de producdo de produtos manufaturados que serviu de
base para a revolu¢do industrial que caracterizou o formato assumido a seguir,
caracterizado como capitalismo concorrencial, com €nfase no desenvolvimento industrial e
urbano que desembocou num capitalismo monopolista, onde hd uma concentracdo do

capital nos monopdlios, que sdo as corporagdes e empresas que controlam a produgdo e a
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comercializagdo de grande parte dos produtos, propiciada pelo uso maci¢o de novas
tecnologias. Na fase mais atual se configura como capitalismo globalizado, apoiado no uso
intensivo de novas Tecnologias da informacdo e comunicacdo (Internet), numa
globalizagdo avancada (abertura de mercados), crescimento do setor financeiro,
desregulamentacdo dos mercados (barreiras comerciais), sob a égide da hegemonia dos

Estados Unidos da América.

Nao obstante as transformacgdes vivenciadas ao longo de sua trajetdria, esse sistema
tem uma estrutura que o constitui, composta de certas caracteristicas que o identificam. E
um sistema que tem como principio a propriedade privada, que por sua vez define uma
divisdo da sociedade em classes, determinadas pela propriedade dos meios de producao; a
producdo de mercadorias destinadas ao mercado e voltadas para a acumulacdo e a
valorizacdo; o trabalho e a forca de trabalho como mercadoria; o trabalho alienado;
apresenta uma contradicdo central que uma produgdo socializada que mobiliza massas
organizadas de homens, envolve um esfor¢o cooperativo, um trabalhador coletivo, toda a

produgdo gerada pelo trabalho € apropriado privadamente.

2. O capitalismo no contexto da globalizacao

Anunciou-se o “fim da histéria”. A Glasnot e a Perestroika fizeram soprar um novo
vento na constru¢do histérica do mundo, desencadeado logo apds a queda do Muro de
Berlim, em 1989. Assistimos ao fortalecimento do capitalismo e suas institui¢des politicas,
econOmicas e militares (ONU, Banco Mundial/FMI, OTAN), vestido numa roupagem
denominada de neoliberalismo e sustentado pelo projeto da globalizagdo. A opressdo

mudou de nome.
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O imperialismo norte-americano, sustentdculo do sistema capitalista na América,
além de financiar as ditaduras no continent624, articula-se através das politicas neoliberais
para extirpar a classe trabalhadora do produto elaborado por suas maos, garantindo a
manutencdo da estrutura do sistema. Tais politicas buscam a reducdo dos direitos
trabalhistas, a reestruracio e desregulamentagdo do trabalho, o desmonte do Estado Nacao,
como Cury (1999, p.21) afirmou:

Para impor o seu credo e justificar a corrida armamentista, os seus delitos
e 0s seus crimes sangrentos, o capitalismo sempre invoca ideais
generosos: defesa da democracia, da liberdade, luta contra a ditadura
“comunista” e defesa dos valores do Ocidente, quando, na verdade, ele
apenas defende, na maioria das vezes, os interesses de uma classe

poderosa, ou quer apoderar-se das matérias-primas, comandar a producdo
do petréleo ou controlar as regides estratégicas.

A compreensdo das relacoes do sistema capitalista, que definem as condi¢des
concretas de existéncia, necessita de uma andlise histérica em que se insere o processo de
degradacdo do ser humano e de suas relacdes pessoais, educacionais e ambientais. E
importante explicitar e criticar severamente o capitalismo e suas formas econOmicas
forjadas para manter a divisdo de classes sociais, conforme relatou Marx (1998a, p.07) ao
analisar o papel desempenhado pela burguesia ao longo da historia:

A burguesia, onde conquistou o poder, destruiu todas as relacdes feudais,
patriarcais, idilicas. Rasgou sem compun¢do todos os diversos lacos
feudais que prendiam o homem aos seus superiores naturais e ndo deixou
entre homem e homem outro vinculo que ndo o do frio interesse, o do
insensivel ‘pagamento em dinheiro’.

Chossudovsky (1999) consegue mapear a acdo do capitalismo mundial a partir das
relacdes de paises na América, Asia e Africa com o Fundo Monetério Mundial (FMI) e o

Banco Mundial. Através da andlise da macroeconomia percebe-se as condigdes

* Ver PENA, Paco. As intervengdes norte-americanas na América Latina. In: O livro negro do capitalismo.
Record, 1999.
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objetivamente concretas entre os homens, e suas relagdes materiais. Os dados estatisticos
do BM revelam que 18% da populacdo mais rica detém 78% da economia mundial. Esses
dados estatisticos apontam mais que nimeros, eles sao o reflexo de uma politica econdmica
voltada para o lucro, principio contido no Projeto Histérico Capitalista e que ocasiona
severos desdobramentos nos paises subdesenvolvidos, como € o caso do Brasil.

Assim, o Brasil como um pais capitalista subdesenvolvido, apresenta as
caracteristicas peculiares do sistema. Divide-se em duas classes sociais, aqueles que detém
os meios de producdo — a burguesia — e os trabalhadores assalariados — o proletariado.
Podemos didaticamente apontar que a burguesia (trazendo o conceito para a atualidade) € a
classe dominante e estd representada pelo capital estrangeiro (bancos e grupos empresariais
estrangeiros), pela grande burguesia nacional (banqueiros, grupos industriais e de servico) e
pelos latifundidrios. As camadas médias ndo se configuram enquanto classe, se encontram
“espremidas entre as classes dominantes e as classes trabalhadoras, ... vacilam
constantemente entre um e outro lado” (INSTITUTO MAURICIO GRABOIS, 2000, p.12).
No entanto, na conjuntura social essas camadas exercem papel importante para a
manutencao da hegemonia como esclareceram Marx e Engels (1998a, p. 25):

As classes médias - pequenos comerciantes, pequenos fabricantes,
artesdos, camponeses - combatem a burguesia porque esta compromete
sua existéncia como classes médias. Nao sdo, pois, revoluciondrias, mas
conservadoras; mais ainda, reaciondrias, pois pretendem fazer girar para
trds a roda da histéria. Quando sdo revoluciondrias, € em conseqiiéncia
de sua iminente passagem para o proletariado; ndo defendem entdo seus
interesses atuais, mas seus interesses futuros; abandonam seu préprio
ponto de vista para adotar o do proletariado.

Essa situacao da classe média nos explica porque o mundo académico, composto em
geral por essa camada, se distancia cada vez mais dos interesses dos trabalhadores,

acabando por formular conceitos e teorias que questionam, que negam, que desconhecem
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ou que defendem o status quo, contribuindo para desvirtuar a luta de classes e tirar o foco
do caminho da emancipa¢do popular. Essa postura conservadora desses setores, que
insistem em “girar a roda da histéria para trds”, ¢ também individualista conforme nos
apontou Lénin (2000, p. 29): “Se tenho um carguinho de médico, de engenheiro, de
professor ou de empregado, que me importam os outros? Se me arrasto diante dos
poderosos e sou complacente com eles, talvez conserve o meu posto e, provavelmente possa
fazer carreira e chegar a burgués” (grifo nosso).

Portanto, tanto os setores da burguesia, quanto os setores da classe média tendem a
defender a manuten¢do da sociedade capitalista. Os proletdrios, que se encontram na base
da piramide social, formados pelos operdrios da industria, construcdo civil e mineragao, os
assalariados rurais, assalariados produtivos do transporte e servicos, € que sio virtualmente
os setores com possibilidades revoluciondrias. Podemos incluir, num processo de evolugdo
conceitual, todos os trabalhadores que ndo geram mais-valia, mas vivem de saldrios e se
organizam na luta de forma semelhante aos operarios, como os bancdrios e alguns setores
da educacdo, saude e comércio. Além destes podemos incluir, dentro das possibilidades da
organizacao popular, os chamados trabalhadores autonomos que se encontram em situagdes
precdrias de trabalho, e os camponeses, vitimas da estrutura fundidria brasileira, controlada
pelos grandes latifindios, bancos e agroinddstria. Nao podemos deixar de lado os
estudantes, que apesar de inseridos numa estrutura escolar burguesa, apresentam
possibilidades de se engajar numa luta revoluciondria. Assim apontamos uma estrutura
capitalista de divisdo de classes sociais que forja um contingente maior de excluidos do

processo de divisdo de riquezas produzidas pelas classes laboriosas.
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Toda a situacdo de exclusdo e exploragdo imposta pelo capital desafia a Educagdo
Popular a fomentar e estruturar uma organizagdo de massas que forje uma consciéncia de
classe apta a participar da luta pela transformacdo social, com a devida compreensdo da
relagc@o antagdnica capital x trabalho, aprofundando o debate da luta revolucionéria.

Assim, entendendo que o Estado, enquanto sociedade politica e instancia de poder,
exerce um papel importante na luta de classes, devemos analisar essa estrutura, desvelando
as contradicdes e o posicionamento de classes na qual o Estado se reverbera.

O Estado, na visdo Marxista, surge em conseqiiéncia da apropriagdo privada de
riqueza e da luta de classes, ou seja, a partir do antagonismo das classes sociais ele se
estabelece com um elemento essencial que a ideologia burguesa teima em ocultar: o carater
de classe do Estado, como analisa Gruppi (1986, p. 48): “O Estado escravista garante a
dominac¢do sobre os escravos, o Estado feudal garante as corporacdes; e o Estado
capitalista garante o predominio das relacoes capitalistas, protege-as, ..., garante a
reproducdo ampliada do capital, a acumulagdo capitalista”.

Verificamos, assim, a existéncia de uma sociedade politica — o Estado — e de uma
sociedade civil — o conjunto das relagdes econdmicas, cabendo ao primeiro garantir as
normas de conduta para a estabilidade do capitalismo, sendo determinado pela estrutura
econOmica. Dessa forma, a classe social que detém os meios de produgdo (os burgueses)
necessita institucionalizar o seu poder frente a classe trabalhadora e através do Estado a
classe dominante exerce seu poderio pelos seus organismos de dominacdo politica
(imprensa, leis, parlamento, policia, etc). Para Marx e Engels (1998b, p. 55) o Estado
adquiriu uma forma particular ao lado da sociedade civil e fora dela, garantindo os

interesses dos burgueses. Segundo eles, o Estado € “a forma pela qual os individuos de
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uma classe dominante fazem valer seus interesses comuns, ..., conclui-se que todas as
instituicoes comuns passam pela mediacdo do Estado e recebem uma forma politica”.

Lénin (1986b, p.113), nos escritos sobre o Estado e a Revolu¢do - um pouco antes
de outubro de 1917 - apontou que uma luta contra a burguesia seria impossivel sem uma
luta “contra os preconceitos oportunistas em relacdo ao Estado”. Luta esta ferrenha e
aberta, ndo reformista, ndo conciliadora, ndo moderada, na perspectiva de derrubada do
Estado opressor, representante da burguesia, pois as contradicdes de classes sdo
inconcilidveis. Lénin, ao concordar com Marx, apontard que a fun¢do reaciondria do Estado
¢ de exatamente tornar a luta de classes um pacto conciliador, legalizando a opressdo da
classe dominante. Gruppi (1986, p.50) explicitando sobre a democracia, na ordem
burguesa, afirma que “a democracia burguesa, mesmo em sua forma mais avancada, é
uma ditadura da minoria sobre a maioria; para a grande maioria do povo, ndo é uma
democracia real, mas sim uma forma de opressao”.

A superagdo dessa opressdo € apontada por Lénin quando indicou que € preciso
aperfeicoar a miquina estatal, através da ditadura do proletariado, para depois esse Estado
extinguir-se (destruir-se), pois nao haveria possibilidade, nem necessidade, da existéncia
deste numa sociedade sem classes.

Para isso € preciso educar a massa de trabalhadores explorados para que possam
compreender o sistema capitalismo de produgdo e suas amarras que buscam justificar o
poder de uma minoria sobre a maioria dos trabalhadores. “Educando o partido operdrio, o
marxismo educa a vanguarda do proletariado, capaz de tomar o poder e de conduzir o
povo ao socialismo, de dirigir e organizar uma nova ordem, de ser o educador (...) de

todos os trabalhadores e explorados...” (LENIN, 1986b, p.115). Dai o grande desafio, a
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organizacio das camadas populares através de um processo de luta e conscientizag¢do de seu
potencial.

Assim, nos termos do confronto e de opressdo de classes se estabelece o dominio do
Estado burgués, e para a queda por completo da burguesia, faz-se necessdrio que o
proletariado assuma o poder politico do Estado, reprimindo a resisténcia burguesa e
organizando uma nova sociedade a ser construida, uma sociedade sem classes.

O processo educacional insere-se nesse luta de classes ao discutir junto ao
proletariado a estrutura capitalista, a forma como o Estado se organiza e mantém no poder
da classe dominante e as formas de organizacdo popular que levem a uma ruptura por
completo de todas as formas de opressdo. S6 o proletariado, segundo Lénin, poderd cumprir
essa tarefa de reprimir a resisténcia dos burgueses, “como tnica classe capaz de unir todos
os trabalhadores e explorados na luta contra a burguesia” (1986b, p.115).

Para a anédlise do Estado Moderno acreditamos ser pertinente a discuss@o historica
do Estado do Bem-Estar Social e seu desmonte, até a chegada do neoliberalismo — as teses
de Hayek. Para Mészaros™ (2002, p.32): “a formacdo do Estado moderno foi
absolutamente essencial para a articulagdo completa e o triunfo global do sistema do
capital”, por isso, Saviani (2002) afirmou que ndo é possivel compreender a histéria de
nossa sociedade, consequentemente o Estado e a Educacdo, sem compreender o movimento

do capital.

25 Escrever sobre Mészdros é um desafio refletido nas mais de mil paginas de sua obra e que mesmo assim foi
praticamente ignorada pelos “doutos” da academia, que por vezes preferem a leitura de autores ditos pds-
modernos, como Boaventura de Souza Santos. A falta de debate sobre o autor hingaro nos “circulos
intelectuais” me faz restringir os comentdrios a algumas passagens de “Para Além do Capital”, buscando
entrelagar as idéias principais deste texto.
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Comecemos entdo com a crise de 1929, quebra da bolsa de valores e a grande
depressdo, que levaram estudiosos do capitalismo, como Lord Keynes, a formularem uma
teoria sobre a importancia do Estado no planejamento econdmico. A Teoria geral do
emprego, juros e dinheiro (1936) pretendia “salvar” o capitalismo do colapso através da
implantagdo de politicas de pleno emprego e taxas de crescimento (que de fato aconteceu),
tinha como contraponto uma economia organizada pelo taylorismo-fordismo, a producio
em série e o compromisso da relacdo do Estado com as empresas e os sindicatos, o que
gerava criticas por parte dos tedricos capitalistas mais exaltados, que se posicionavam
radicalmente contra a intervencdo do Estado (SAVIANI, 2002). Entre esses tedricos
encontrava-se Hayek, que com o apoio de Thatcher (Inglaterra), Reagan (EUA) e Kohn
(Alemanha), conseguiu equacionar no mundo capitalista inteiro sua apologia ao capital,
através das politicas conhecidas hoje como neoliberalismo. As idéias centrais pairavam
sobre o chamado capital monopolista, onde o Estado “perderia” sua forca de controle e esta
estaria nas maos das grandes empresas com a implementacdo do toyotismo € o avango
tecnoldgico, liberando o trabalhador para o desenvolvimento de suas potencialidades
intelectuais, retirando assim o potencial de luta (desenvolvimento das for¢as produtivas) e a
correlagdo de forgas capital-trabalho.

Mas, para entendermos essa fase em que “o capital esgotou sua capacidade
civilizatéria” (MESZAROS apud FRIGOTTO, 2002), precisamos analisar as observagdes
feitas por Mészaros a Hayek:

Para Hayek, as coisas sdo muito simples sem suas equacdes de apologia
do capital: ‘sem os ricos — os que acumulam o capital — os pobres que
existissem seriam ainda mais pobres’. E assim, no que diz respeito as
pessoas ‘que vivem nas periferias... por mais doloroso que seja este
processo, também elas, ou melhor, especialmente elas se beneficiam da
divisdo do trabalho formada pelas pradticas das classes empresariais’...
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‘ainda que isto signifique morar por algum tempo [sic!] em favelas das
periferias’ (MESZAROS, 2002,p.197)

Ao ser duramente contririo a intervencao do Estado na economia, Hayek aponta que
o Unico caminho para manter o capital vivo, em sua crise estrutural, ¢ mantendo a fome e a
miséria da populacdo em detrimento ao actimulo de capital € o aumento do fosso entre os
mais ricos € os mais pobres. Essa apologia de Hayek ao capitalismo, fruto do seu 6dio
patolégico ao socialismo (cf. MESZAROS, p.198), estd levando o mundo capitalista a uma
crise sem precedentes, abrindo uma oportunidade para a organizacdo popular, tarefa esta
que nao pode ser desprezada pela Educacao Popular.

Mas, a chave para a compreensao do debate € perceber a sutileza da teoria do Estado
“Minimo”. Se o desemprego nio faz mais parte da crise desse Estado, essa apologia para
garantir a fome e a miséria como elementos da normalidade do nosso cotidiano é na
verdade um instrumento para escamotear todos as potencialidades de opressao dessa Estado
através de sua policia, de suas leis e da sua imprensa. Se esse Estado perdeu de vez sua
capacidade de gerar emprego e dirimir a fome no planeta, por outro lado, expandiu sua
capacidade de dominacao a partir do ‘doce’ discurso do capital monopolista.

Na verdade se assiste a tentativa de destrui¢do das forcas produtivas, com o reflexo
do aparente enfraquecimento da agenda de luta dos trabalhadores que necessita buscar sua

. L. . ~ 2 .
retomada revoluciondria na batalha contra o capital e seu estado de opressao 6 A partir da

% Opressdo essa espelhada nas brutais acdes da Policia Militar, que espancam e reprimem brutalmente
quaisquer manifestacdes de grupos organizados, como no caso dos estudantes. Nas prisdes politicas de lideres
de trabalhadores rurais como no caso de Z¢é Rainha, Diolinda e Mineirinho (MST), sem falar naqueles que a
‘midia’ ndo torna publico (na Paraiba existiam, em outubro de 2003, oito agricultores presos pelo Estado).
Estado esse que desconhece a opinido dos 10 milhdes de brasileiros que disseram ndo a ALCA, através de um
plebiscito ndo oficial organizado por vérios setores da sociedade civil, e que pedem um plebiscito oficial
sobre o caso. Ou seja, liberdade de mercado para os tubardes ordindrios do capital monopolista, fome e
violéncia para os trabalhadores que continuam gerando riqueza nesse pais — esse € nosso paradoxo liberal de
Estado “Minimo”.
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implantagdo da politica neoliberal tem-se a mudanca na base de producdo (toyotismo), e
seu reflexo na educacgdo através das competéncias cognitivas complexas, a substituicdo da
linha pela célula de producgdo, a necessidade do trabalhador com habilidades de andlise,
sintese, criatividade, trabalho em grupo, raciocinio, estudo continuo (vé-se ai o por que da
explosdo das universidades particulares e as mudangas no ensino profissionalizante —
Escolas Técnicas para CEFET’s). Tem-se assim um trabalhador mais humanizado, apto a
compreender e gerir as relacdes necessdrias no seu campo de trabalho, mais aproximado
com a teoria e com a pratica, nao dicotomizado. Na verdade a base material continua a
mesma, a propriedade privada continua a existir e assim a producdo de mais-valia (cf.
KUENZER, 2002).

Mas esse legado, aparentemente conciliador, traz consigo a mais dura realidade do
sistema de exploracdo. Segundo McLaren e Farahmandpur (2002, p.27) 250 milhdes de
criangas estdo trabalhando no mundo, as criangas na India trabalham 16 horas por dia (e
recebem US$ 1,30 por semana) e nos EUA (o pais liberdade!) 290 mil criangas estdo
ilegalmente empregadas em industrias. Antunes (2002, p.39) complementa esse argumento
denunciando que a Nike (multinacional dos cal¢ados) explora 100 mil trabalhadores
espalhados pelo mundo afora. E completa: “O que se passa, entdo, com o mundo real do
trabalho? Da General Motors a Microsoft, da Beneton a Ford, da Toyota ao McDonald’s,
serd que o mundo produtivo e os servigos de fato ndo mais carece do trabalho vivo?”. Essa
€ a tese liberal do mercado “livre” globalizado, caracterizado sob uma carapaca que tenta
desarticular a organizacdo dos trabalhadores, através de idéias como a auséncia de

prescricoes legais, acesso ao “livre” mercado, flexibilizacdo dos acordos trabalhistas,
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centralizacdo do poder econdmico. McLaren e Farahmandpur (2002, p.31) sdo brilhantes

quando afirmaram:

a globaliza¢do ndo é um estado de fendomeno social e econdmico menos
regulado, como alguns tedricos acreditam que seja. Em outras palavras, o
capital opera e coopera mais ou menos com os parametros do Estado-
nacdo. A nogdo de que o Estado é amplamente enfraquecido é erronea.
Capital sem protecdo do Estado é uma contradicio em termos,
considerando que a existéncia de relacdes assimétricas de propriedade sdao
protegidas por vdrios 6rgdos que fazem parte dos aparatos do Estado
(e.g., obediéncia a lei, sistema judiciario).

A partir da implantacdo do modelo neoliberal no Brasil, passamos a conviver com
uma transformacao profunda no cotidiano de nossa sociedade. As diferenciacdes do modelo
neoliberal para o modelo do Bem-Estar Social sdao enormes e trazem conseqiiéncias
devastadoras para a economia, que reflete de maneira imediata na realidade do povo
sofrido. Benjamin (2002, p.44) apontou as conseqiiéncias diretas desse modelo no periodo

de 1992-2002, a partir de 09 itens de andlise, que sdo eles:

a) Venda das empresas estatais, a pregos irris0rios, em sua maioria para empresas
estrangeiras. Além disso, “o governo passou a dar aos bancos, como pagamentos de juros,
uma parcela cada vez maior do seu orcamento (op.cit, p.44)”, inclusive ‘economizando’
parte de sua arrecadagdo para cumprir acordos financeiros de juros e empréstimos, em

detrimento de projetos de dreas sociais.

b) Gerenciamento de empresas privadas e publicas por grupos multinacionais.
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¢) Empréstimos financeiros, onde “a cada ano, o Brasil tem de pedir cerca de 50 bilhées
de délares aos bancos internacionais para fechar suas contas (op.cit., p.44)”, refletindo no

L. 2
aumento da divida externa.’’

d) Estagnacdo do crescimento econdmico, que chegou a 1,5% em 2001 e que reflete os
ajustes fiscais realizados pelos governos neoliberais, aumentando o fosso da diferenca entre

o Brasil e as nagdes ricas.

e) Aumento do desemprego e o favorecimento de uma politica que retira dos trabalhadores

seus direitos historicos.

f) A dificuldade do trabalhador em melhorar suas condi¢des de vida, devido a falta de
novas perspectivas sociais, econdmicas, politicas e culturais (inserido neste contexto

encontramos o descaso com a educagdo publica).

g) Aumento da desigualdade social. “Apenas 1% da populacdo é dona de mais de 50% da
riqueza: terras, imoveis, propriedades de todo tipo. Entre os que trabalham, o 1% com
saldrios mais altos ganha mais do que todos 50% com saldrios mais baixos (op.cit., p.45)”.
Essa enorme diferenca provoca uma situagdo de extrema pobreza a 1/3 da populagdo do

Brasil.

h) Os direitos dos trabalhadores e a Constituicdo de 88 estdo sendo dilacerados, bem como
as demais leis do pais passam a se adequar aos interesses financeiros. As Emendas
Constitucionais (EC) vem atuando de forma a restaurar uma nova ordem legal que consiga

adequar as politicas do Estado aos ditames do neoliberalismo. Um caso emblematico € a

*”Em 1994 a divida era de 120 bilhdes de délares e chegou mais que duplicar em 2000 para 250 bilhdes de
dolares, apesar do pagamento anual que o pais realiza.
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Lei 8.666 que institui as normas para administra¢des e contratos da Administracdo Publica
e foi publicada em junho de 1993 por Itamar Franco (conhecida como a Lei de Licitacdes),
que consta em seu artigo 42, pardgrafo 5°, que os organismos financeiros multilaterais
podem ditar outras normas no processo de concorréncia que nao a Lei 8.666, de acordo
com os interesses desses organismos, demonstrando claramente a ingeréncia do Estado nos
casos de interesse do capital, o que iremos apontar, mais a frente, no Projeto

FUNDESCOLA.

i) A desvalorizacdo da nossa cultura. Percebemos que para colonizar, ou recolonizar, os
povos as nagdes tratam de subtrair a cultura local e realizar a imposi¢do da cultura do povo
dominador, principalmente através dos meios de comunicacdo que estdo a servigo da classe
dominante, subserviente, em sua grande parte, as grandes corporacdes. “Quem manda nas
televisoes e nos rddios controla as nossas cabegas. Das 3.315 concessoes de emissoras,
1.220 foram dadas a politicos do PFL; 497 ao PMDB; 414 do PPB e 215 a politicos do
PSDB. Juntos (...) controlam 75% das emissoras. Serd que isso é democracia?”(op. cit,
p.75).

Assim, podemos inferir que no inicio do século XXI temos um imenso contingente
de forca produtiva (os trabalhadores) enfrentando uma grave desestruturacdo, o
agravamento dos problemas sociais, um Estado ativo aos interesses do capital e um sistema
educacional vinculado as politicas neoliberais, que se fortalecem através do vinculo direto
do imperialismo dos Estados Unidos, que historicamente vem articulando doutrinas de

dominacao dos povos.
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2.2 Politicas do Banco Mundial e hegemonia

O Brasil esta enclausurado sobre os ditames de uma ordem econOmica nefasta,
retraido e endividado dentro de seu préprio crescimento, altamente dependente do capital
das grandes corporacdes e deixando vilipendiar sua prépria soberania. Segundo Furtado
(2000, p.12):

O Brasil estd imobilizado. Neste momento ndo tem margem de manobra.
Depende estritamente de financiamento externo. Todo esfor¢co do nosso
governo € para convencer os credores de que esse processo pode
prosseguir. Mas, a partir de dados oficiais, é possivel mostrar que, se
continuarmos no caminho atual, chegaremos ao fim da década tendo
alienado quase completamente o patrimonio brasileiro.

O economista paraibano afirma também, que o pais estd sujeito a uma fase de
liquidacdo da soberania nacional, através de um endividamento crescente. A ingeréncia dos
organismos multilaterais sobre nosso poder decisorio, se reflete nos acordos de
empréstimos feitos pelo Brasil, desde a década de 40. Especificamente no caso do Banco
Mundial

A politica de empréstimo do Banco Mundial ao Brasil iniciou-se em 27 de janeiro
de 1949, através do Projeto “Power and Telephone Project”, que destinava recursos para a
area de energia e telecomunicagdes. Até fevereiro de 2004 foram mais 243 projetos
aprovados e concluidos num montante de US$ 28638,98 (em milhdes de ddlares), além de
dezenas de outros contratos de empréstimos estarem ainda vigorando no Brasil, nas
seguintes dreas: Desenvolvimento Financeiro (5 projetos), Infraestrutura (12 projetos, entre
eles o metrd de Fortaleza, Sdo Paulo e Salvador), Desenvolvimento Urbano e Saneamento
(8 projetos), Meio Ambiente, Manejo do Solo e Recursos Naturais (8 projetos), Pobreza
Rural (11 projetos), Gestao de Recursos Hidricos (3 projetos), Educacdo, Saude e Protecado

Social (15 Projetos) e Programas Especiais de Doagdo (2 projetos), este ultimo ligado
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diretamente a drea ambiental e contempla um projeto piloto para protecdo das florestas
tropicais e outro ligado a um fundo internacional para o meio ambiente (Fonte: pagina do
Banco Mundial na Internet, www.bancomundial.org.br).

O quadro a seguir aponta o total de projetos aprovados e concluidos até fevereiro de

2004 no Brasil.

Grifico 01 — Total de Projetos do BM de 1949-2004

Fonte: Banco Mundial
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Podemos perceber, através do gréfico, a ingeréncia do Banco Mundial no periodo da
Ditadura Militar (1964-1984), onde foram aprovados e executados 117 projetos, ao tempo
que existe um intersticio que se correlaciona com o periodo que vai de 60 até 64, durante o
Governo Janio Quadros / Jodo Goulart, demonstrando abertamente o descontentamento de
Washington e do Banco Mundial com relacdo a politica exercida pelo pais em plena
polarizacdo capitalistalismo-comunismo, inclusive com a presenca de Che Guevara no

Brasil, a convite do Governo Janio Quadros. Para Arbex Jr. (2004), o ditador militar
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brasileiro Castelo Branco precisava mostrar para o Governo Norte-Americano (presidido
por Lindon Jonhson) que a ditadura brasileira apoiava os EUA durante o periodo da guerra
fria e para tanto, enviou tropas para o Haiti (no intuito de defender os interesses de
Washington) e rompeu diplomaticamente com Cuba.

Uma das primeiras medidas adotadas por Castelo Branco, nesse sentido,
foi a ruptura das relagcdes com Cuba, em 13 de maio de 1964, obtendo de
Johnson, em troca, a aprovacdo para a concessdo de empréstimos
financeiros ao Brasil, interrompidos sob o governo Jodo Goulart, em
1963.

Nao € de se estranhar, entdo, que segundo o documento “Avaliacdo da Assisténcia
do Banco Mundial ao Pais” (BANCO MUNDIAL, 2003, p.01), o Banco Mundial
comemora a sua atuacdo no periodo da ditadura militar: “durante o periodo 1950-1973, o
Brasil teve um dos melhores desempenhos de crescimento entres os paises em
desenvolvimento, conforme indicado por taxas de crescimento de 7,5% a.a”. O periodo
Fernando Collor de Melo / Itamar Franco (1990-94) € relatado pelo Banco Mundial (op. cit,
p.02) como o inicio de reformas como a privatizacdo de empresas estatais e a redugdo de
restricdes comerciais. Porém, um ndmero inferior de projetos (28), em relagdo a outros
periodos, foram aprovados e concluidos entre 1990-94, o que pode se explicar, segundo o
proprio documento do Banco, devido aos escandalos de corrup¢do do Governo Collor de
Melo e o fracasso da estabilizacdo inflaciondria ocorrida até o final do Governo Itamar
Franco. Mas, um plano econdmico, o Plano Real, ja estava arquitetado para ‘salvar’ o
Brasil de um colapso que dificultaria o compromisso fiscal (pagamento da divida publica e
externa), e o pais elegeu Fernando Henrique Cardoso (FHC) por dois mandatos

consecutivos (1995-2002). Ao todo 33 projetos foram contemplados para o Governo FHC

que seguiu os ditames do projeto neoliberal, realizando com primazia os ajustes
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econOmicos e a privatizacdo do setor publico, conseguindo a estabilizacido financeira e
efetivando as Reformas Estruturais. O periodo 2003-2004 retrata o Governo Lula da Silva,
do Partido dos Trabalhadores, que apesar de assinar apenas dois acordos de empréstimos
vem desenvolvendo os 64 projetos de financiamento do Banco que foram assinados no
Governo anterior. Segundo a avaliacdo do Banco Mundial (op. cit., p.03) “o Presidente
Luiz Indcio (...) anunciou seu compromisso com a disciplina fiscal e as metas que tinham
sido acordadas com o FMI em setembro de 2002, no contexto de um acordo standby de
USS$ 30 bilhées para apoiar o pais até dezembro de 2003”.

Para o Banco, esse anuncio do governo petista tranquilizava os mercados
financeiros, mas seria necessdria a coeréncia do Governo na continuidade dos projetos
iniciados, inclusive para garantir a tdo propalada estabilidade financeira. O relatério do
Banco também apontava caminhos para o Governo Lula da Silva, no sentido de conseguir
reduzir a pobreza através da “liberalizacdo de recursos fiscais para investimento e para
programas sociais mais bem focalizados” (op. cit., p.04). O Gréfico 02 nos d4d uma visdo

do montante financeiro captado pelo Brasil, nos mesmos periodos do grafico anterior.

Grifico 02 — Total de Empréstimos em Milhdes de délares
Fonte: Banco Mundial
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2.3 Os projetos de Educacdo do Banco Mundial

A educagdo no pais também € objeto direto dos acordos de empréstimo. Quase toda
a politica educacional atual € fruto de uma influéncia Banco Mundial. Nao pretendemos
ampliar a discussdo sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9694/96), os Parametros Curriculares Nacionais, a tdo propagada gestdo democrdtica, o
orcamento participativo, a formagdo continuada, a Lei do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e os
Conselhos de Acompanhamento e Controle (CAC), os programas assistenciais, bolsa
escola, bolsa gés, PETI — Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil, mas, todos esses
programas sdo apresentados como panacéia para resolver os problemas da educacdo no
pais.

Na realidade, enquanto se elaboravam, do ponto de vista dos setores
progressista na drea de educacdo, as concepgdes que seriam consagradas
nos anteprojetos de LDB pela sua participacdo efetiva no debate nas
Comissoes da Camara e do Senado, estava sendo formulada a politica do
Banco Mundial para América Latina, neste final de século, sob a 6tica do
modelo “democratico atualizado”, segundo a perspectiva hegemonica do
neoliberalismo no campo econdmico e politico (ROSAR, 1999, p.167).

Rosar (1999) destaca ainda a légica da escola municipalizada, responsavel através
da ‘Caixa Escolar’ pelos destinos dos recursos da escola, o que na 6tica do BM representa a
vitéria da democracia, mas esconde o embuste do Estado Minimo, bem representado
também pelo FUNDEEF e sua falsa idéia de participag¢do popular através do CAC, ja que a
politica em muitos estados e municipios do pafs estd atrelada a grupos reaciondrios que
historicamente vilipendiam a classe trabalhadora. Gradativamente, as propostas do modelo
educacional orientados pela nova ordem econdmica, foram penetrando nas esferas juridicas,

institucionais e morais da sociedade, como uma estrutura de um processo moderno e
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democratico. Assim, percebe-se que os interesses do grande capital atuam de forma
simétrica e engajada no intuito de conseguir afirmar uma politica de desmonte do Estado e
enfraquecimento da resisténcia da classe trabalhadora, colocando na ordem do dia a idéia
da necessidade de tornar os individuos produtivos e aptos para manter a estrutura do
sistema. Através dos seus intelectuais organicos, a servico da direita, 0 BM possui um
conhecimento da realidade dos paises, acumulado através de sua histéria de ingeréncia,
passando a encaminhar politicas econdmicas e sociais, que sdo assimiladas e legitimadas
através dos Estados.

Tabela 01 — Projetos aprovados e concluidos na drea de Educacao até 2000

Ano Aprovagao 1 Valor em
do Empréstimo Nome do PrOJetO Milhdes de US$
20/12/00 Projeto de Educacgéao da Bahia 69,6
02/04/98 School Improvement Project FUNDESCOLA (01) 62,5
28/06/94 Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parana — PQE 96
17/05/94 Projeto de Melhoria na Educagéo Béasica no Estado de Minas Gerais — 150
PréQualidade
23/11/93 Northeast Basic Education Project (03) (em Inglés) 206,6
13/05/93 Northeast Basic Education Project (02) (em Inglés) 212
26/06/91 Innovations in Basic Education Project (em Inglés) 245
17/05/84 Urban Basic Education Project - North and Centerwest Regions (em Inglés) 40
10/06/80 Northeast Basic Education Project (em Inglés) 32
12/11/74 Education Project (02) (em Inglés) 23,5
30/03/71 Education Project (em Inglés) 8,4

Fonte: Banco Mundial

Como podemos perceber na tabela, a maioria dos projetos de empréstimos estdo na
lingua “patria”, em inglés. Apenas trés projetos foram financiados no periodo da ditadura
militar, enquanto que a grande maioria, sete projetos, foram concentrados na década de 90,
em especial o chamado Projeto Nordeste, que serviu como um termOmetro na

implementacdo de projetos para a drea de educacdo, e que desembocou no Projeto
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FUNDESCOLA 01 (School Improvement Project FUNDESCOLA 01), aprovado em abril
de 1998 e concluido em junho de 2001.

Segundo informacgdes retiradas da pagina na internet do Banco Mundial, o Projeto
tem como objetivo: “strengthen primary schools and the public institutions that are
responsible for them within a coordinated management framework, in order to increase the
partcipation, promotion and graduation rates, and achievement levels of children”.
Atuando nas regides Norte e Centro-Oeste, em 10 estados e 181 municipios, serviu como
projeto piloto para que futuramente a regido nordeste pudesse ser contemplada com suas
outras versdes (FUNDESCOLA II e Illa). A inten¢do do Banco com o projeto é ajudar a
garantir criancas melhor preparadas para participar ativamente, como cidad@os produtivos,
de uma sociedade democrética (cf. BANCO MUNDIAL, 1998, p.02).

O projeto estava pautado em 4 componentes (termo utilizado pelo Banco Mundial),
Fortalecimento da Gestdo Escolar, Desenvolvimento de Modelos Pedagdgicos, a
Adequacdo de Prédios Escolares e Fornecimento de Mobilidrio.

O FUNDESCOLA II iniciou-se m 1999 e estd previsto para encerrar em dezembro
de 2004, e passa a incluir a regido Nordeste, somando um total de 19 estados e 384
municipios. Tal projeto tem o mesmo perfil de componentes do que o anterior, apenas com
a inclusdo do componente de Planejamentos Estratégico das Secretarias (PES), Construcao
de Escolas e Mobilizagdo Social, num montante previsto de US$ 402 milhdes.

Antes do encerramento do FUNDESCOLA 11, iniciou-se a terceira etapa do projeto
prevista para o periodo de 2002-2010, dividido em FUNDESCOLA Illa e IlIb, sendo que o

primeiro se estendera até 2006, envolvendo ao total US$ 773 milhdes, que servirdo para
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concluir os componentes ja iniciados, como também para preparar professores para o
Exame Nacional de Qualificacgao.

Podemos dividir as acdes do projeto em duas grandes dreas: 1. Programa de apoio a
escola e as secretarias de educacao (que se divide em duas coordenacdes, a de Gestdo e a de
Padrdoes Minimos) e 2. Modelos pedagdgicos para a formacgdo continuada de professores
(que possui a Coordenagdo de Modelos Pedagdgicos), como também suas subdivisoes:

1. Programa de apoio a escola e as secretarias de educacao:

a) Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) — “metodologia de planejamento
estratégico criada para apoiar a comunidade a aperfeicoar a gestdo da escola” (MEC,
s/d). As escolas definem suas prioridades e estabelecem agdes e metas a serem alcangadas e
solicitam recursos financeiros pelo projeto FUNDESCOLA, assim para receber o valor
financeiro criam-se Unidades Executoras (UEx’s), que segundo a Coordenadora de
Execu¢do Financeiras de Acdes do FUNDESCOLA (Capacitacio de Nacional de
Supervisores, Jodo Pessoa/PB, 27 de setembro de 2004), sdo institui¢des de direito privado
(apesar de serem escolas publicas) gerindo dinheiro publico, a partir do Projeto de Melhoria
da Escola (PME).

b) Planejamento Estratégico da Secretaria (PES) — tem como objetivo difundir
“metodologias e processos gerenciais visando a melhoria da capacidade institucional das
secretarias estaduais e municipais de educagdo, buscando o alinhamento de politica e
acoes” (MEC, s/d). A Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba é uma demonstracdo do
fracasso desse programa, que apesar de ter recebido o financiamento e capacitagdo na
metodologia do PES, tal planejamento nunca saiu do papel, e ainda em 2004 tentou-se, sem

sucesso, implementar a proposta, devido principalmente a desorganizacdo da Secretaria e a
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falta de uma politica clara por parte do Governo Estadual. Segundo informacdes do
Coordenador da Coordenacao Estadual Executiva do Projeto (COEP) na Paraiba, poucas
secretarias estaduais conseguiram finalizar o PES, caracterizando o desperdicio de dinheiro
de empréstimo.

c¢) Projeto de Adequacdo dos Prédios Escolares (PAPE) — “repasse de recursos para as
escolas destinados a adequagdo das salas de aula e dos sanitdrios, para que as escolas
alcancem padroes construtivos minimos e disponham de condigcoes para a utilizacdo
adequada de mobilidrio e de equipamento escolar” (op. cit.).

1. Modelos pedagdgicos para a formacgao continuada de professores

a) Programa de Apoio a Leitura e Escrita (PRALER) — “destina-se a formagdo continuada
de professores do ensino fundamental qualificando-os para alfabetizar seus alunos no
tempo pedagogico do ano letivo” (op. cit.).

b) Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR) — “destina-se a formagdo continuada de
professores do ensino fundamental nas dreas de Matemdtica e Lingua Portuguesa. Inclui a
avaliagdo diagndstica dos alunos e o reforgo da aprendizagem.” (op. cit.).

¢) Novos Rumos da Avaliagdo Escolar — “estimula os profissionais do ensino a refletir
sobre a avaliag¢do do rendimento escolar e a buscar alternativas de processos da avaliagcdo
formativa, dinamica e compromissada com o desenvolvimento pleno do individuo” (op.
cit.).

d) Fortalecimento do Trabalho da Equipe Escolar — “visa promover a integracdo da equipe
escolar para a melhoria do processo pedagdgico” (op. cit.). A idéia central é que cada

membro da comunidade escolar seja responsdvel pela qualidade do ensino.
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e) Escola Ativa — “metodologia de ensino destinada as classes multisseriadas da zona
rural” (op. cit.), e das periferias dos centros urbanos. A atuagdo deste projeto vinculava-se
inicialmente as Zonas de Atendimento Prioritarios (ZAP’S)ZS. Na Paraiba as ZAP’s foram
divididas em I (Sapé, Santa Rita, Cruz do Espirito Santo, Conde, Lucena e Jodo Pessoazg) e
IT (Campina Grande, Puxinand, Lagoa Seca, Queimadas, Massaranduba, Fagundes, Serra
Redonda e Boa Vista®). Os municipios contemplados nas zonas prioritdrias receberam
todos os incentivos financeiros do projeto, bancados pelo acordo de empréstimo, como o0s
livros dos alunos (chamados de Guias de Aprendizagem), capacitacdo de professores e
supervisores e material pedagégico (chamados de Kit’s). Outros municipios poderiam
aderir também aos programas do FUNDECOLA, com a denominacdo de Expansdo
Autdnoma.

A prética de execucdo de todos esses programas do FUNDESCOLA materializa-se
através de atividades de consultoria, capacitacdo de formadores e disseminacio da proposta
na localidade de implantagdo, com dura¢do de cursos entre 40 e 120 horas, caracterizados
como capacitacdo ou retroalimentacdo em estratégias metodoldgicas, utilizando material
pedagégico que muitas vezes nunca foi debatido de maneira democrdtica com os
professores, supervisores educacionais e alunos, e que na verdade sdo ‘validados’ por
supervisores nacionais, em encontros quase sempre anuais. Os programas chegam as
localidades como ‘pacotes’ educacionais, com kit’s pedagdgicos, livros e guias de

aprendizagem, que devem ser seguidos a risca para ndo comprometer sua funcionalidade. A

% Em 1981 o Governo Francés implantou as Zonas Prioritarias de Educacio (ZEP’s) como politica
compensatdria, visando corrigir desigualdades sociais em locais de fracasso escolar (PAIXAO, 1995, p.26).

» O Municipio de Jodo Pessoa extingui todas as suas escolas multisseriadas e por isso ndo é mais
contemplado pelo projeto.

% Segundo a Coordenadora Estadual da Escola Ativa da Paraiba, o municipio de Boa Vista nio vem
desenvolvendo agdes para manter o projeto.
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partir dessa andlise Rosar (1999, p.170) explicitou sua opinido em rela¢do a realidade do
estado do Maranhdo, com a implementacdo do Projeto Nordeste: “Essas evidéncias
levantam questionamentos sobre as possiveis intengoes implicitas do projeto, quais sejam
de apenas ‘reproduzir’, ‘treinar’, sem que se amplie a capacidade de reflexdo e de
producdo de novos conhecimentos elaborados coletivamente, numa perspectiva critica’.
Segundo Fonseca (1997, p.56) estes ‘insumos’ educacionais privilegiam apenas os
materiais instrucionais, os livros-texto e as bibliotecas, em detrimento do saber acumulado
da populacdo, de sua realidade material e das condi¢des de melhoria de vida,
principalmente quando tratamos da questdo salarial de professores, que para o BM ndo ¢
um fator essencial no debate. “Por esta razdo, os projetos do Banco deverdo privilegiar a
distribuicdo de livros e de outros pacotes instrucionais, assim como o treinamento dos

professores para a sua adequada utilizacdo”.

2.4 O Banco Mundial e a educag¢do para o campo: o projeto Escola Ativa

A educacdo no Brasil sempre foi alvo de muitas polémicas e criticas, amplamente
divulgadas através de dados estatisticos, que demonstram problemas de evasao, repeténcia,
distor¢do idade-série, ma qualidade do ensino. Quando nos referimos a escola da Zona
Rural, estes dados sdo mais alarmantes. No Brasil, 83% das escolas sao multisseriadas, ou
seja, possuem duas ou mais turmas numa mesma sala de aula com alunos de séries
diferenciadas num mesmo espaco fisico, normalmente de 1° a 4" série com um tnico
professor, onde 40% dessas escolas tem apenas uma sala de aula (INEP/MEC, 1999).
Segundo o Censo Escolar (2003) existem no pais 95.737 escolas de 1% a 4” série situadas na

zona rural (sendo que 93% dessas escolas sdo municipais, 7% da rede estadual e apenas 381
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escolas sdo particulares e 2 federais) e 61.490 na zona urbana, e com relacdo ao nimero de
alunos matriculados esta relag@o € invertida, 14.338.838 de alunos matriculados em escolas
urbanas contra 4.580.284 na rural, sendo que 91% dessas matriculas sdo na rede municipal,
8% na estadual, 1% na rede particular e 77 matriculas na rede federal. A Bahia é estado
brasileiro que mais possui escolas rurais multisseriadas, com 13996, seguida pelo Par4,
Maranhao, Pernambuco, Piaui, Ceard e em sétimo lugar vem a Paraiba com 3563 escolas.

A pobreza na drea ocupada por camponeses € motivo de reflexdo, principalmente
quando verifica-se que este perfil de exclus@do é lugar comum em todos os estados
brasileiros e reflete quase todos os paises Latino Americanos. Lugar de pobreza e
resisténcia popular, como podemos verificar na histéria dos Zapatistas, dos Indios, das
Ligas camponesas, do Movimento dos Sem Terra e da resisténcia armada na Coldémbia.

O Banco Mundial conhece bem este terreno, pois através de seus projetos de
financiamento aos povos da América, analisa e compreende, através de dados sobre a
economia, educacdo, saude, politica, as possibilidades de resisténcia e luta. Todas as
informagdes dos paises credores ficam disponibilizadas para os analistas locais, que
sistematicamente analisam e propdem projetos para determinadas dreas. Com o Projeto
Escola Ativa ndo foi diferente.

Segundo relato de Jodo Pedro Stédile’® (palestra proferida em Jodo Pessoa/PB,
15/10/04, analisando a resisténcia na América Latina), 15.000 soldados da For¢as Armadas
Revoluciondrias da Colédmbia (FARC’s), de cunho Marxista-Leninista, ¢ do Exército de
Libertagdo Nacional (ENL), lutam hi 40 anos, em locais isolados dos centros urbanos para

se livrar do julgo capitalista, representando a resisténcia armada aos ditames do

3! Coordenador Nacional do MST
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imperialismo, mas a contra-resisténcia do império se dd de todas as formas, seja ela
financiando milicias de direita, seja através da propaganda mentirosa, que alia os
narcotraficantes com a guerrilha, com intuito de tramar seus planos truculentos. Mas, nem
s6 de armas vive a contra ofensiva do império, o Projeto Escuela Nueva na Colombia,
iniciado na década de 80, protagonista do Projeto Escola Ativa no Brasil (e em outros nove
paises da América: Argentina, Chile, Costa Rica, Equador, Guiana, Guatemala, Honduras,
Paraguai e Republica Dominicana, cf. ADURRAMAN et all, 1999, p-12), carrega o germe
da ideologia que tenta convencer coragdes e mentes para lutar ao lado da “democracia e da
liberdade” capitalista. Segundo Carvalho (2004):

O discurso pedagégico da Escola Rural Ativa tem sido exitoso em diversos
paises da América Latina, particularmente na Colombia onde, os conflitos
politicos condicionaram um regime de cooperagdo entre os cafeicultores e
o governo no sentido de protecdo, da guerrilha e do trafico de drogas, da
populagdo das dreas rurais. Uma das formas de execucdo dessa protecio € o
apoio dessa economia as ac¢Oes educativas das escolas rurais. Tal discurso
pedagdgico foi trazido para o Brasil por iniciativa do Conselho Nacional de
Secretdrios de Educacdo - CONSED, se constituindo como uma das
alternativas para qualificar o ensino na zona rural.
Discordamos de Carvalho (2004), quando ela afirma que a Escola Ativa surgiu no
Brasil através do CONSED, pois segundo andlise do Banco Mundial, baseada em dados do
Ministério da Educacdo da Colombia feita em 1997 (ver quadro e gréifico abaixo), o projeto
alcancou dados expressivos de “qualidade na educac@o”, e em relatdrios posteriores de
avaliacdo os especialistas do Banco afirmaram: “our findings indicate that Escuela Nueva
has had a significant independent effect on studente outcomes, controlling for student and

family characteristics, and school inputs” (ROJAS E VELEZ, 1992, p-18). A avaliacdo

analisa também os custos de implantacdo e disseminag¢do do Projeto Escuela Nueva, e
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demonstra a sua viabilidade financeira, o que para organismos de financiadoras este ¢ um

elemento preponderante.

Tabela 02 — indices de avaliagdo da Escuela Nueva na Coldmbia

Calidad de la educacion colombiana 1997 - urbana, EN, rural graduada
Fuente: Ministerio de Educacion
Urbano Rural

Escuela Nueva| Graduada
Lenguaje 51,7 49,7 48,5
Matematicas 51,2 48,2 48,5
Ciencias 51,1 46,9 48,3
Valores 50,4 50,7 49

Fonte: pagina do Banco Mundial

Grafico 03 — Avaliacdo de Rendimento do Projeto Escuela Nueva na Coldmbia
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Fonte: pagina do Banco Mundial
A avalia¢do do Banco Mundial levou em consideracdo niveis de rendimentos em 4

areas de conhecimento: lenguaje, matemadticas, ciéncias e valores, comparando a Escuela
Nueva, com a escola rural seriada e a escola urbana na Colombia. Outros estudos remetem
a influéncia direta da proposta em resultados afirmativos na aprendizagem dos alunos,
através de (cf. ADURRAMAN et all, 1999, p.12):

e articulagcdo da escola com a familia e a comunidade;

e aplicagdo préatica da aprendizagem a situagdes do cotidiano do educando;

¢ melhoria das préticas pedagdgicas;
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® acesso aos alunos a textos, manuais de aprendizagem e outros materiais didaticos.

Assim, quando da implantagdo do Projeto, ocorreram avaliagdes em diversos
paises’> que demonstraram resultados com relacio ao maior acesso e retencdo dos alunos
no meio rural, rendimento médio dos alunos superior aos das escolas tradicionais,
professores com maior auto-estima, afirmando que ocorreu uma mudancga nas suas praticas
pedagdgicas e, segundo Adurraméan (op.cit., p.13) “uma maior percepcdo da realidade
social, mais auto-estima e melhor comportamento civico e democrdtico”. E importante
estarmos atentos ao significado de civismo e democracia para o capitalismo, € como esses
ideais de ‘justica’ sdo forjados pelos paises que fazem parte majoritariamente dos
organismos de financiamento e que avaliam suas agdes.

Por essas andlises, os organismos internacionais de financiamento conseguem aferir
o desempenho desses projetos e avaliam a possibilidade de disseminagao para outros paises
com problemas sociais similares.

Assim em 1997, através do chamado Projeto Nordeste (Northeast Basic Education
Project)/MEC, iniciou-se na regido nordeste do Brasil, nos estados da Bahia, Ceard,
Maranhio, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Piaui, em um total de 69 escolas, a
Escola Ativa, que “posteriormente, com o Programa FUNDESCOLA, a experiéncia se
ampliou para 10 estados das Regides Norte e Centro-Oeste, estando sendo implantado em
19 estados, 264 municipios e 2.084 escolas” (PIZA e SENA, 2001), contando em 2004
com 384 municipios atendidos, sendo que alguns nimeros da Coordenacdo Nacional da
Escola Ativa apontam para 931 municipios e 5.173 escolas, dados estes que contemplam as

ZAP’s, de monitoramento mais eficaz, e a Expansdo Autdbnoma que ndo possui um

32 Segundo Adurrandn (1999, p.13) a Escola Ativa foi avaliada na Coldmbia (1988, 1992, 1995), na
Guatemala em 1994 e no Chile, 1994.
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acompanhamento sistematizado, pois o simples fato de uma professora ou supervisora ter

sido capacitada na estratégia da Escola Ativa ja configura um municipio contemplado pela

proposta.

Para termos uma idéia do investimento na implanta¢io da proposta da Escola Ativa

havia no inicio de 2001, mais de 1.500 escolas com a estratégia implantada, nas Regides

Nordeste, Norte e Centro — Oeste, quantitativo de escolas que quase duplicou em 2004

(segundo informagdes colhidas nos relatérios da COEP de 2001-2002).

Segundo a Coordenadora Nacional da Escola Ativa® podemos caracterizar a

histéria desse projeto educacional no Brasil em cinco fases, a saber:

Implantagdo: durante o periodo de 1997 a 1998, atuando apenas nos 07 estados
regidao nordeste. Tratou-se de uma fase especifica de verificar, junto a alguns
municipios, a viabilidade de implanta¢do da proposta em escola multisseriadas no
Brasil.

Expansdo: periodo compreendido entre 1999 e 2000, ja sob a tutela do Projeto
FUNDESCOLA, que ampliou sistematicamente o nimero de Estados contemplados
(17 em 1999, para 19 em 2000), quase triplicou o nimero de municipios atendidos
(101 em 1999, para 256 em 2000) e passou a contar com 1498 escolas. Nesse
periodo, ocorreram contratacdes tempordrias, sem sele¢do publica, para os
chamados supervisores estaduais (vinculados ao FUNDESCOLA), que tinham
como objetivo assessorar e monitorar a implantacdo da proposta nos mais diversos
municipios, com o apoio das COEP’s, assim como formar os professores e

supervisores municipais. O relatério da Coordenadora Nacional afirmou que o

» Informagdes obtidas através da minuta de validacdo e reformulacdo dos livros de capacitacio de
professores, durante o encontro nacional da Escola Ativa ocorrido em novembro de 2004 em Fortaleza/CE.
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processo de sele¢ao dos supervisores deu-se de forma rigorosa, porém, o Governo
FHC nao se preocupou de realizar sele¢do publica, agindo da mesma maneira que
nas Agéncias Reguladoras, com sele¢des internas por estado que alocavam os
supervisores estaduais e criavam um vinculo empregaticio tempordrio com o Projeto
FUNDESCOLA. Tal realidade s6 comecou a se modificar em 2003 através do
Ministro da Educagdo petista, Cristovao Buarque, que exigiu uma selecao publica.
Consolidagdo: nesse periodo (2000-2001) o projeto Escola Ativa passou a contar
com 156 supervisores estaduais, que monitoram 19 estados, 256 municipios e 2157
escolas. Partiu-se para a acdo de reconhecimento, manuten¢do e elevacdo do padrao
do projeto, fazendo com que a proposta tomasse corpo na estrutura educacional
vinculada a educacdo do campo. Os supervisores estaduais recebiam capacitacoes
continuas, em encontros nacionais coordenados pelos supervisores nacionais. Todos
os esforgos foram concentrados no intuito de dar credibilidade ao projeto,
especificamente nesta fase, considerada a mais delicada e que daria sustentabilidade
nas fases seguinte.

Institucionalizagdo (também conhecida como independizacdo): momento da
reducdo drdstica de supervisores estaduais, reduzindo-se a um supervisor por estado,
pois havia o entendimento que os municipios deveriam assumir por si s6 a proposta
da Escola Ativa. Caracterizou-se como um momento de expectativa, pois até o
momento existia uma carga de recursos financeiros e de pessoal que sustentava toda
a estrutura do projeto, monitorando, assessorando, e supervisionando o investimento
realizado até entdo. Quando da nossa atuacdo enquanto supervisor do projeto,

percebemos uma insatisfacdo por parte de muitas supervisoras e professoras de



74

escolas publicas, afirmando, por vezes, que o projeto havia sido abandonado pelo
FUNDESCOLA, visualizando uma impressao de que esta fase ndao foi muito bem
articulada e que um certo fracasso ou descrédito do projeto pode ter ficado patente.

Expansdo e Avaliacdo: oportunizou-se aqueles municipios que ndo faziam parte das
ZAP's que pudessem fazer uma expansdo autdbnoma do projeto, sem contar,
contudo, com algumas benesses financeiras do acordo de empréstimo. O municipio
passava a receber, como contra partida, os Guias de Aprendizagem e a possibilidade
de capacitar professores e supervisores municipais nos eventos organizados pela
COEP, mas precisava adequar seu mobilidrio, além de adquirir os Kit’s pedagdgicos
diretamente de uma empresa jd definida pelo FUNDESCOLA. Segundo o
testemunho da Coordenadora Nacional: “Nas diversas oportunidades de
monitoramento pode-se perceber que os municipios que optam pela modalidade
autonoma apresentam desde sua implantacdo um comprometimento maior, pois SO
estdo fazendo Escola Ativa porque desde de sua sensibilizacdo acreditam e querem
fazer parte da mesma”. Dessa forma, a Coordenadora Nacional, tenta justificar o
aparente sucesso da expansdo autonoma, a partir da falta de interesse dos
municipios contemplados com as ZAP’s, assim a Coordenacdo Nacional da Escola
Ativa incorporou este discurso e de forma rasteira afirmava que aquelas escolas
(pertencentes as ZAP’s) que receberam toda a assisténcia material e financeira
perderam o interesse pelo projeto, pois ndo tiveram que investir na sua implantagao,
ao contrario das escolas pertencentes a expansdao autobnoma. Na verdade a fase de
avaliacdo, que poderia sinalizar para o sucesso ou o fracasso da proposta, até o
momento nio foi realizada. Segundo a Coordenadora, (capacitagdo de supervisores
e professores em Campina Grande-PB, setembro de 2004), o Banco Mundial
afirmou que nesse momento a palavra do ex-Coordenador Nacional da Escola
Ativa, em favor de um diagnéstico positivo, juntamente com os dados da avaliacao
da Colombia, bastariam para ‘aprovar’ a estratégia metodoldgica da Escola Ativa no
Brasil, sem precisar realizar uma avaliacdo de forma institucionalizada. Estes
elementos nos fazem perceber como a estrutura de um projeto desse tipo € fragil, e

ndo representa, pelo menos do ponto de vista pedagdgico, uma agdo concreta de
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transformacdo, pois o sucesso pessoal incorpora-se ao sucesso do projeto, e a
temdtica sobre uma avaliacdo chega a assustar os interesses de outrem que fizeram
de suas vidas este projeto. Segundo o Diretor de Programas
Especiais/ENDE/FUNDESCOLA, (Encontro Nacional de Supervisores realizado
em Jodo Pessoa-PB em setembro de 2004), a avaliagdo do Projeto seria realizada a
partir de 2005 pelo Sistema de Avaliagdo da Educagao Bésica (SAEB), 6rgao ligado
ao MEC. Informacdo que diverge da Coordenadora, que disse estar sendo
encaminhado um TOR* para o Banco Mundial, solicitando verbas especificas para

a avaliacdo do Projeto Escola Ativa.

A proposta pedagdgica da Escola Ativa intitula-se como um novo paradigma
educacional, que vem romper com o idedrio da escola tradicional autoritdria, através de
uma pedagogia ativa, onde o aluno passa a ser o centro do processo educacional. A Escola
Ativa tem como objetivo central provocar mudanca no ensino tradicional no tocante a
pratica pedagégica profissional, alterando o papel do docente para orientador da
aprendizagem, através da capacita¢do e formagdo em servigo. As capacitacdes sao o foco
central de dissemina¢@o da proposta, onde docentes e técnicos educacionais (supervisores)
vivenciam as acOes pedagdgicas através de modelos pedagédgicos ja definidos e Kit's

pedagdgicos que sdo instrumentos pedagdgicos imprescindiveis para o projeto.

Essa “preocupacio” do BM em institucionalizar novas préticas pedagdgicas “ativas”
estd concatenada com o perfil que o mercado de trabalho capitalista tem para os
trabalhadores, no contexto dos novos padrdes de organizacdo do trabalho orientados pela

noc¢do de competéncia, que exige trabalhadores flexiveis, que tenham participacio ativa em

* TOR (Termo de Referéncia) — é um instrumento utilizado pelo BM para que os interessados em realizar
acordos de empréstimos possam apresentar suas propostas, apontando sinteticamente, objetivos, insumos,
produtos, resultados esperados, valores financeiros e recursos humanos. Os TOR’s s@o encaminhados, via
correio eletrOnico, para especialistas do BM em Washignton que avaliam e recomendam alteragdes, o
processo encerra-se com o “no object” do Banco e o repasse financeiro solicitado.
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vdrias etapas e processos da producdo, déem opinides, desenvolvam vdrias atividades,
sejam multifuncionais, versdteis, e polivalentes, num mundo do trabalho precarizado,
instavel, sem garantias e que insere uma légica da colaboracdo de classe, tudo isso dentro
da légica da qualidade total visando uma maior produtividade e um dominio do capital na
relacdo capital/trabalho.

A concepcdo de formacgdo contida no Projeto Escola Ativa estd alinhada com a
consciéncia que o BM possui sobre as contradi¢des do sistema capitalista de produgdo e
que fazem surgir o descontentamento no seio do povo trabalhador, a partir da situacdo de
exclusdo e miséria provocadas por politicas econdmicas e sociais exaustivamente
fracassadas e que privilegiam apenas uma parcela da populacdo, como ressalta Milton
Santos apud Benjamin (2002, p.85):

Essa distribuicao de pobreza sem remédio, que se espalha por todo o
territorio, indica que esta se gestando a producdo do futuro. Vejo tudo
isso como luz. A histéria exige um sentido. Quando as pessoas
descobrem que esse sentido estd ausente, elas passam a se abrir para
novas explicacdes. O perde-e-ganha da economia atual ndo tem sentido
nenhum. A grande crise ja se instalou. Falta apenas esgotar os
mecanismos de mistificagao.

Percebemos, porém, que a capacidade de mutacio do sistema capitalista € efetiva, e
. . . " s . . . 35 . ~ .
se projeta inclusive em “produtos” educacionais eficazes™, que num jargdo educacional
possam favorecer a plena participacdo do aluno critico, participativo e integrado a
sociedade. Por isso, o Projeto Escola Ativa carrega no seu nucleo a divergéncia com o

aspecto tradicional, rasgando as vestes da teoria pedagdgica tradicional e se apresenta com

¥ O BM utiliza-se de terminologias como produtos, insumos, clientela na drea educacional como se estive
tratando de uma empresa, da mesma forma solicita como consultores profissionais da drea de administragc@o e
economia para elaborar ou realizar consultorias em questdes educacionais. Tais aspectos apontam para a visao
mercadoldgica que o BM possui com relagdo a educagdo, o que invariavelmente influencia diretamente em
suas politicas educacionais.
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o ‘novo’ modelo, que atenda os interesses dos alunos da escola do campo, nas regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil. Para a Coordenacdo Nacional do Projeto, a
Escola Ativa apresenta-se como a redentora dos problemas educacionais da zona rural, pois
mesmo sem uma avaliagdo sistematizada do projeto afirma-se que reduz os niveis de
repeténcia, distor¢do idade-série e abandono, além de realizar uma maior aprendizagem e
cooperacdo entre os alunos, amplia a participacdo da comunidade na escola, favorece a
capacitacido de professores, capta parceiros para as escolas e muda a concepcao de gestio
escolar e considera-se, segundo a minuta de validagdo e reformulacdo dos livros de
capacitacdo de professores (Encontro Nacional da Escola Ativa, novembro de 2004 em
Fortaleza/CE), que ¢é tnica proposta sistematizada de educagdo no campo
institucionalizada, negando por completo quaisquer outras possibilidades de educagao rural

que sdo implementadas no Brasil, principalmente pelos Movimentos Sociais do Campo.

O Professor Luiz Dourado, ex-coordenador do Projeto FUNDESCOLA? 6, durante a
Capacitagdao Nacional de Supervisores (Brasilia, maio, 2004), apontou que a Escola Ativa
ndo € o unico projeto pedagdégico da escola do campo e que existiam outras propostas que
nao poderiam ser desprezadas. Infelizmente o professor Dourado ndo permaneceu no cargo

para poder concretizar essas outras experiéncias.

A estrutura da sala de Aula da Escola Ativa é feita pela separacdo de grupos por

série, ja que se trata de uma sala multisseriada e a maior dificuldade trata-se em atender

* Durante os dois primeiros anos do Governo Lula (2003-2004) o Projeto FUNDESCOLA registrou a
alternancia de cinco coordenadores. O professor Luiz Dourado, da UFG, foi o coordenador mais efémero,
durando apenas dois meses no cargo. Na primeira capacitacdo nacional de supervisores em Brasilia (maio de
2004), o professor coordenou os trabalhos e parecia estar recebendo uma ‘aula’ dos coordenadores ligados da
Direcdo Geral do Projeto (DGP) para que pudesse entender como funcionava o Projeto. Historicamente, o PT
esteve contrdrio aos ditames de financiamento do BM e isso parecia incomodar o Professor Dourado, que
sempre destacava algumas palavras de critica a alguns projetos do FUNDESCOLA.
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alunos que ndo foram alfabetizados em turmas de educacdo infantil, ja& que a Estratégia
Escola Ativa ndo contempla alunos pertencentes a este nivel da educacdo bdsica. Em
algumas escolas a 1" série pode receber alunos de 06 anos, 06 anos e meio, como se pode
também realizar um grupo de educacao infantil para alfabetizagcdo com menores de 06 anos.

A Escola Ativa utiliza os “Guias de Aprendizagem” que sao os livros didaticos, que
didaticamente estdo divididos em dreas do conhecimento (Portugués, Ciéncias, Estudos
Sociais e Matemadtica) e em todas as dreas possuem uma estrutura semelhante ao tratar com
o conhecimento, pois se subdividem em atividades bdsicas, praticas e de aplicagdo.

A proposta também possui os chamados “instrumentos” da Escola Ativa, que se
caracterizam por atividades praticas, que devem ser realizadas pelos alunos ao longo do ano

letivo.
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CAPITULO III

O PROJETO HISTORICO SOCIALISTA E A EDUCACAO

3.1 O Projeto Histérico Socialista

O ideario socialista, desde o século XIX, esteve associado a luta de classes e fez
parte do movimento operdrio e dos demais trabalhadores, apontando e lutando por uma
sociedade igualitdria, que garantisse a maioria da populagdo o dominio dos meios de
producado com a destituicdo da exploracdo do trabalhador.

Essa luta alimentou revolugdes que implementaram propostas de sociedade
socialistas no século XX, tendo inicio com a Revolucdo Russa de 1917, uma experiéncia
singular de demonstracdo de organizacdo popular e de eficiéncia na formulagdo de seu
projeto que, segundo Lénin:

A revolugdo proletdria é impossivel sem a simpatia e o apoio da imensa
maioria dos trabalhadores em relacdo a sua vanguarda — o proletariado.
Mas essa simpatia, esse apoio, ndo sdo dados de imediato, ndo sdo
decididos por votagdes, mas sdo conquistados por uma longa, dificil e
penosa luta de classe. (...) Na revoluc@o russa houve circunstincias
extremamente favordveis para o proletariado (na sua luta pela ditadura),
pois a revolug@o ocorreu quando todo povo estava armado e quando todo
o campesinato queria o derrubamento do poder pelos latifundidrios (...)
(LENIN, 1986a, p.366)
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Assim, verificamos a necessidade de uma discussdo tedrica sobre as possibilidades
revoluciondrias dos trabalhadores, analisando o papel da Educacdo Popular nesse processo,
entendendo que esta educagdo deve estar imbricada num processo revoluciondrio de
transformacao social, onde se possa refletir sobre uma préxis entre educagio e revolugdo.

A discussdo sobre revolucao suscita varios sentidos que essa categoria comporta, ela
estd sempre associada a uma transformacgdo radical das estruturas sociais, econdmicas e
politicas de uma sociedade e existem tendéncias que defendem e acreditam na possibilidade
de transformacdo revoluciondria através da tomada do poder do Estado pela violéncia e
outras defendem teses de constru¢do de uma outra sociedade pela via da conciliacdo,
variando as concepgdes e formas de acdo de acordo com as tendéncias politicas.

Recorremos inicialmente a Bobbio et al (1995, p.143) quando diz: “Revolucdo é a
tentativa, acompanhada do uso da violéncia, de derrubar as autoridades politicas
existentes e de as substituir, a fim de efetuar profundas mudancas nas relacées politicas,
no ordenamento juridico-constitucional e na esfera socio-econdémica”. Salientamos o
sentido de Revolu¢do de Massas, com ampla participagcdo popular e ndo as Revolucoes
Reformistas que se caracterizam pela pouca participacdo do povo e pela realizacdo de
poucas mudangas na estrutura social e politica, ou as Revolucdes Palacianas que nao
contemplam a participagdo popular e desejam apenas a troca dos grupos politicos ligados
aos setores hegemonicos.

Entendemos que a Educacdo Popular desempenha um papel importante na

construcdo de uma Revolucdo de Massas, onde os trabalhadores consigam a derrocada do



81

sistema capitalista e tomada do poder’’ e para isso sdo necessdrios trés elementos presentes
na luta de classes e conseqiientemente em toda guerra revoluciondria (SAINT-PIERRE,
2000). O primeiro ¢ a existéncia de classes sociais antagdnicas; segundo € a agudizagdo da
desigualdade entre elas; e o terceiro, a manifestacdo da violéncia como principal forma de
relacdo entre o primeiro e o segundo elemento.

Acreditamos que esses elementos podem estar presentes na estrutura do sistema
capitalista no século XXI, mesmo com o discurso dissonante na academia e em alguns
setores de esquerda, que ndo mais acreditam numa mudancga violenta do sistema.

Lénin (1986a, p.121), numa conferéncia em maio de 1917, apontou questdes
essenciais para o entendimento da Revolucio (e da guerra revoluciondria). Dizia ele®® que:

A questao fundamental de saber qual o cardter de classe que a guerra tem,
por que é que esta guerra se desencadeou, quais as classes que a travam,
quais as condi¢des histdricas e histérico-econdmicas que a causaram.

Dentro dessa andlise, os setores reformistas alardeiam sobre as condi¢des historicas,
condicdes objetivas e subjetivas que segundo Marx (apud BOBBIO, 1995, p.144) “sdo as
contradigdes entre as forcas produtivas e relagdes sociais de produgdo, por um lado, e
organizagdo do poder politico, por outro”.

O processo revoluciondrio ndo estd completo ao se reformar o capitalismo, muito

menos humanizi-lo, isto € para os incautos, os pelegos e para as camadas médias, que

37 Tomemos como exemplo ilustrativo o caso da Revolucdo Cubana a qual investiu na educagdo, como
mostram os dados, apontando que antes de 1959, quase 25% da populacdo de Cuba era analfabeta e entre a
populagdo rural este nimero chegava a mais de 40%. Na década de 60, depois da Revolugdao Popular, o
analfabetismo chegou a zero e em 2000, esta taxa registrava 3,8% da popula¢do cubana analfabeta (Cuba,
s/d). Portanto, um exemplo cldssico para mostrar a necessidade de uma brusca ruptura com o sistema
capitalista de producdo e a associacdo da idéia de transformagao social que podem levar uma nac¢ao a avangos
sociais inimagindveis no capitalismo (logicamente sem precisar pilhar nenhuma outra nagao).

¥ Nesse contexto é 6bvio que queremos retirar a esséncia do fragmento da fala de Lénin, que discorria sobre
A Guerra e a Revolugdo, tratando de questdes especificas da guerra envolvendo a Inglaterra, Alemanha e
América (do Norte).
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sempre procuram uma maneira de estar no poder. Desejamos nos ancorar no que McLaren
(1999, p.86) chama de Pedagogia do Che Guevara, uma praxis pedagégica de cunho
marxista-leninista que tem como objetivo apontar as camadas populares que a destrui¢ao
dessa sociedade é possivel. “Che foi um professor revoluciondrio e um professor da
revolugdo, o pedagogo internacionalista exemplar da prdtica revoluciondria”.

A perspectiva de transformacdo social estard ancorada nas condigdes objetivas e
caberd aos trabalhadores a organizacdo das condicdes subjetivas, através do pensamento
marxista-leninista e da organizacdo das massas populares, pois sdo os homens/as mulheres
que podem modificar sua realidade através da acdo prética. Mirem-se portanto, no exemplo
de Guevara, numa teoria que atenda aos anseios da classe trabalhadora, vilipendiada pelo
grande capital, e que através do conhecimento sobre a vida social poderd desencadear um
processo revoluciondrio. Guevara (1999) nos apontou alguns elementos necessdrios para
podermos potencializar os encaminhamentos junto aos setores interessados. Inicialmente
deixar bem claro que existe um inimigo dos mais perigosos: o imperialismo norte-
americano, que aprendeu muito nas li¢des do Vietna e agora no Afeganistdo e Iraque.

Em seguida, para a organizacdo de uma acdo revoluciondria sdo necessdrias: a) um
Comando Central Unico (com poder sobre a Frente Unida), b) uma formacio de quadros
com nivel intelectual e cultural e fidelidade a causa revoluciondria, ¢) a disciplina no ato da
leitura, escrita e estudo.

E importante frisarmos que Guevara tinha consigo elementos pertinentes do ato
educacional, como nos mostrou Lowy (1999, p.43) ao escrever sobre Che e sua relacio
com a educacgdo:

como eliminar as taras da antiga sociedade que se perpetuam na
consciéncia individual? Pela educacdo direta e indireta, pela elevagcdo do
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nivel cultural, pela propaganda, pelo trabalho ideoldgico (...) Mas a
educacdo ndo €, nem pode ser, uma aprendizagem puramente passiva:
deve ser igualmente, e acima de tudo, uma auto-educagdo: na caminhada
para o comunismo ¢ preciso que o povo se eduque a si proprio.

Mais que qualquer outra coisa, a Educa¢do Popular tem que estar intimamente
ligada a esse ideal altruista de Che, ndo como algo romantico, como desejam alguns, mas
na perspectiva marxista de trazer ao ser humano a potencialidade de desenvolver todas as
suas capacidades a partir da abolicdo da propriedade privada, forjando uma utopia que
requer uma luta incessante contra os reaciondrios capitalistas. Para isso, se faz necessario
organizar os movimentos sociais que lutam por objetivos comuns, aglutinando, também, os
intelectuais organicos, numa perspectiva de internacionalizacdo da luta de classes,
buscando “encorajar os grupos marginalizados e as comunidades marginalizadas a
construir aliangas politicas umas com as outras” (McLAREN, 2002, p. 106).

Assim, e a partir das contradi¢des inerentes ao sistema capitalista de producio,
encontramos a luta dos trabalhadores historicamente constituida. Luta essa marcada pelo
sangue de milhdes de pessoas que sonharam com a liberdade e com a implantacdo de um
Projeto Histérico que atendesse aos anseios da maioria da populacdo. Essa luta se
apresenta, também, no movimento popular campesino que resultante do “processo de
expansdo do capital no campo gerou hordas de sem terra ou pequenos proprietdrios
semifalidos” (GOHN, 2000, p.238).

Nos dias atuais podemos destacar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)™ que teve sua gestio originada na década de 70.

Em 1979 surgiu o MST que comega e se organizar no Centro-Sul do
Brasil e que atualmente estd presente em todo territdrio brasileiro, com

39 “A expressio ‘sem-terra’ designa a condi¢io de uma determinada categoria de trabalhadores que, tendo sua
origem no campo, foram obrigados a deixd-lo ou, ainda, trabalhadores que continuam habitando no campo,
mas como assalariados ou mesmo numa relacdo nao capitalista de producao” (BEZERRA NETO, 1999: 20)
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cerca de 2.750 assentamentos e outros tantos acampamentos, conforme
dados do Banco de Dados de Luta Pela Terra — UNESP/MST. (Tosta et
all, 2000, p.10)

Podemos dizer que a fundagdo oficial do MST ocorreu em “janeiro de 1984, no 1°
Encontro Nacional do Movimento em Cascavel-PR” (MST, s/d, p.08) e que o Movimento
se originou da organizacdo dos trabalhadores vinculados a luta pela terra e se expandiu de
Norte a Sul do pais. Nesse sentido surge a necessidade de discussdo sobre a atuagdo politica
do MST e suas estratégias de resisténcia de uma maneira geral, na organizacdo dos
trabalhadores, e na sua forma especifica, através da andlise da sua escola, sem perder de
vista as condi¢des da realidade e verificando a atuacdo do Movimento na construcdo do
Projeto Historico Socialista.

O MST discute com profundidade as idéias de Fernandes (1979), que compreende
que a Educacdo Popular s6 pode ocorrer a partir de um forte movimento socialista que
formard as bases, os quadros e as vanguardas para poder derrubar a hegemonia da classe
dominante e entende o processo educativo como central nesse processo. Para o MST a
escola € mais que escola, numa alusdo a possibilidade de formagdo de quadros através do

espaco escolar, utilizando os preceitos da Pedagogia Socialista.

3.2 Pedagogia Socialista

As idéias de uma sociedade socialista e de uma educacdo condizente com os ideais
socialistas € dialeticamente e intrinsecamente parte do projeto histérico capitalista. Ao
longo da construcdo da sociedade capitalista 0 movimento operdrio, 0S movimentos
populares lutaram por uma sociedade socialista e construiram projetos educativos que

contribuissem para formar individuos em consonincia com essa visdo de sociedade.
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O educador Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, questiona sobre as
possibilidades da educac@o antes de uma transformacgdo social profunda, escrevendo: “Se,
porém, a prdtica desta educacdo implica o poder politico e se os oprimidos ndo tem, como
entdo realizar a pedagogia do oprimido antes da revolugcdo?” (FREIRE, 1996, p.41).

Essa pedagogia deve partir dos setores oprimidos, ndo podendo ser elaborada, e
exercida, pelos dominadores e nem pelo Estado Democratico de Direito. Estado que serve
primordialmente para justificar e manter a ideologia dominante, a ideologia da classe
burguesa. A Educacdo Popular deve se aliar aos movimentos que buscam a tomada do
poder politico numa perspectiva dos trabalhadores. Através de uma alianga do campesinato
com os trabalhadores urbanos, poderiamos realizar a educagao sistematica, “a que so pode
ser mudada com o poder”. Enquanto isso, estaremos detidos nos trabalhos educativos,
“que devem ser realizados com os oprimidos, no processo de sua organizacdo” (op. cit,
p.46). Assim, acreditamos na necessidade de fazermos um breve debate sobre a formacao
da escola na sociedade capitalista e o processo de construcdo da Pedagogia Socialista.

A formacdo histérica da educagdo escolar estd diretamente ligada ao surgimento e
ao desenvolvimento do capitalismo e a educa¢do acompanhou esse processo. Esse projeto
de educacdo contemplava, inicialmente, apenas a classe dominante visando o seu
desenvolvimento intelectual e fisico, enquanto para as classes trabalhadoras restava o
trabalho nas atividades na agricultura e industria.

Com o progresso da ciéncia, o processo industrial vai se modernizando e
incorporando mais conhecimento e tecnologia, necessitando de trabalhadores mais

intelectualizados, familiarizados com o maquindrio, o que acarretou uma demanda para que
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o sistema escolar formal atendesse a formacdo do trabalhador (mao-de-obra) desde a tenra
idade (FREITAS, 2002, p. 42).

“Mas, se por um lado é o trabalho produtivo que determina o surgimento e o
desenvolvimento da escola, contraditoriamente ela se mantém afastada do trabalho vivo,
concreto, como elemento articulador de sua prdtica educativa e pedagdgica” (op.cit.,
p-42). Esse fendmeno se dd em decorréncia da divisao do trabalho, inerente ao sistema
capitalista, que se caracteriza pela producdo coletiva dos bens e a apropriacdo privada da
sua distribuic¢ao.

A classe burguesa detém os instrumentos da produgdo e os trabalhadores “vendem”
sua for¢a de trabalho. Com seu trabalho transformam a natureza e produzem produtos e
servicos que ndo lhes pertencem. O trabalho excedente, que é apropriado pelo capitalista,
gera lucro e riqueza enquanto que para o trabalhador s6 resta pobreza e miséria. Esse
processo, denominado por Marx de mais-valia, desmistificou a exploracao capitalista, como
podemos verificar nas palavras de Marx (1982, p.95)

Mas o capitalista, ao pagar o valor didrio da for¢a de trabalho do
fiandeiro adquire o direito de usi-la durante todos o dia ou toda semana.
Fa-lo-a trabalhar, portanto, digamos, 12 horas didrias, quer dizer, além
das seis horas necessdrias para recompor seu saldrio, ou o valor de sua
forca de trabalho, terd de trabalhar outras seis horas, e esse sobretrabalho
ird traduzir-se em uma mais-valia € em um sobreproduto.

Assim o produto elaborado pelo trabalhador € algo estranho ao seu ser, algo que nao
lhe pertence, apesar de ter sido construido pelo seu suor, processo que Marx denominava de

alienacdo. Marx (2002, p.113), explicou essa relac@o ao relatar:

A alienacdo do trabalhador no objeto revela-se assim nas leis da
economia politica: quanto mais o trabalhador produz, menos tem de
consumir; quanto mais valores cria, mais sem valor e mais desprezivel se
torna; quanto mais refinado o seu produto, mais desfigurado o
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trabalhador; quanto mais civilizado o produto, mais desumano o
trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente se torna o
trabalhador; quanto mais magnifico e pleno de inteligéncia o trabalho,
mais o trabalhador diminui em inteligéncia e se torna escravo da
natureza.

Marx (2002, p. 114) prossegue explicitando o que constitui a alienagdo do trabalho:

O que constitui a alienag@o do trabalho? Primeiramente, ser o trabalho
externo ao trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza, e, por
conseguinte, ele ndo se realizar em seu trabalho mas negar a si mesmo,
ter um sentido de sofrimento ao invés de bem-estar, ndo desenvolver
livremente suas energias fisicas e mentais mas ficar fisicamente exausto e
mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto, s se sente a vontade
em seu tempo de folga, enquanto no trabalho se sente contrafeito. Seu
trabalho ndo € voluntdrio, porém imposto, € trabalho forcado.

A estrutura da sociedade capitalista com sua divisdo social do trabalho supde a
divisdo entre trabalho intelectual e manual, entre os que pensam e os que executam, € gera a
mais valia através da exploracdo do trabalhador. “A divisdo do trabalho condiciona a
divisdo da sociedade em classes e, com ela, a divisdo do homem; e como esta se torna
verdadeiramente tal apenas quando se apresenta como divisdo entre trabalho manual e
trabalho mental(...)” (MANACORDA, 2000, p.67).

Esse processo tem reflexos na educagcdo. A escola contribui para reforcar e
reproduzir tal estrutura, quando se verifica o distanciamento dos assuntos tratados com a
realidade de alunos das classes trabalhadoras, suas necessidades locais, com a fragmentacao
do conhecimento, a separagdo entre teoria e pratica e o distanciamento entre concepgao e
execucdo. Como salienta Freitas (2002, p. 42).

No interior da escola e das universidades — instituicdes educacionais
responsdveis pela producdo e pela distribuicio do conhecimento — esta
fragmentacdo manifesta-se na organizacido administrativa e curricular. A
cisdo entre concepg¢do e execucdo, presente no processo do trabalho
produtivo, afeta a organizacdo do curriculo em disciplinas tedricas e
disciplinas préticas; como ‘teoria’ que se ‘aplica a’. assim, os alunos —
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futuros trabalhadores — tomam contato com estes dois elementos
indissocidveis do trabalho — teoria e prdtica, concep¢do e execugdo —
como dois pélos cindidos, dicotdmicos e as vezes antagdnicos.

Portanto, entendemos que a educagdo no sistema capitalista prioriza a formacdo do
ser humano unilateral, onde estd presente o conhecimento fragmentado, o distanciamento
entre teoria e pratica, o ser formado para o trabalho estranho a si mesmo.

Essa divisdo do trabalho resvala em conceitos gerados historicamente no ambito
educacional como podemos perceber nas diferentes visdes sobre a relagdo teoria-pratica®.
A visdo positivista, fragmentada, se expressa na visdo “de que na prdtica a teoria é outra.
A teoria tem primazia em relacdo a prdtica e esta é a aplicacdo daquela, podendo ser
corrigida ou aprimorada pela prdtica” (PIMENTA, 1997, p.67).

No entanto, a dialética nega essa visdao dicotomica e percebe a unidade entre a teoria
e a pratica. “Unidade que ndo é identidade, mas relacdo simultdnea e reciproca de
autonomia e dependéncia. Teoria e prdtica sdo componentes indissocidveis da ‘prdxis’”

(op. cit., p.67).

Assim, o conhecimento educacional distanciado da dialética constitutiva entre teoria
e prética, torna-se pragmadtico “mero transmissor de conhecimentos para o dominio das
aptidoes técnicas e artesanais da orientacdo do ensino, submetidas a objetivos
determinados politicamente. Portanto, sem qualquer possibilidade de influir na prdxis

politica”. (op. cit, p.99).

0 Sobre esse processo histérico Enguita (1993, p.18-19) escreveu: “(...) o discurso idealista tem dominado
amplamente o pensamento ocidental, no campo da educacdo e pedagogia seu dominio tem sido quase
absoluto. A razdo ndo estd em nenhuma propensdo genética dos educadores para o idealismo, mas em sua
propria funcdo, na funcio da educacdo. Além da simples ignorancia dos fendmenos naturais e sociais, a base
principal do idealismo, sua base material, estd na divisdo entre manual e intelectual, e se o pensamento em
geral surgiu dessa divisdo — referimo-nos por dedugdo, ao pensamento enquanto atividade desenvolvida e
monopolizada por uns poucos -, a escola ndo apenas se origina, mas vive quotidiana e constantemente dessa
dissociacdo ao longo da historia”.
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Quando tratamos da alienacdo do trabalhador (enquanto trabalho material nas
fabricas) precisamos encontrar paralelismos conceituais com a relacdo a realidade da escola
capitalista. Enguita (1993) e Freitas (2002) fazem essa discussdo e apontam tais
paralelismos, quando relatam sobre a manufatura do produto que ndo pertence ao
trabalhador e que sua producdo gera riquezas para o capitalista, onde, dessa forma, nio
podemos fazer uma andlise do processo educacional da escola formal, pois “os
conhecimentos adquiridos pertencem ao aluno” (ENGUITA, 1993, p.233).

Assim, a relacdo que se deseja fazer € aquela vinculada a incapacidade do
trabalhador em definir o que serd produzido, ou seja, toda producdo € deliberadamente
apontada pelo capitalista de como, quando e por qué realizd-la, cabendo ao trabalhador
apenas a sua realizac¢do, sem questionamentos.

Podemos entdo fazer o paralelismo com a escola burguesa, onde “o aluno carece de
capacidade para determinar o produto de seu trabalho, quer dizer, o objeto de ensino e da
aprendizagem” (op. cit., p. 234). Podemos verificar tal processo nas relacdes de gestdo da
escola, nos conteddos escolhidos para o ano letivo, na escolha dos livros didaticos
(impressos pelas empresas capitalistas que se utilizam inclusive de lobby junto as
secretarias de educacdo e professores), para as capacitagdes de professores e nas semanas
pedagégicas, que corriqueiramente acontecem de maneira burocrdtica e invariavelmente
sem a presenca dos alunos. No espaco da universidade essa realidade configura-se
emblematicamente na entrega do Plano da Disciplina, geralmente nos primeiros dias de
aula quando o aluno recebe do professor toda sistemdtica do planejamento semestral que

nao foi construido no coletivo, por mais que se diga que existe uma flexibilidade.
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Enguita destaca nesse processo “a incapacidade dos alunos para determinar o
contetido de sua aprendizagem é manifesta e absoluta nos primeiros graus de ensino, onde
ndo existem opgoes curriculares diversas nem se concede as criangas iniciativa alguma’.
(op. cit. 234).

Podemos perceber também que tal sistema de educac@o ndo desenvolve a idéia de
transformacdo social da realidade do aluno. Os contetdos escolares, o espago da sala de
aula, a propria organizacdo e os rituais da escola ndo oferece aos alunos ferramentas
concretas para mudanca de seu modo de vida. O processo ensino-aprendizagem por mais
organizado, sedutor e abrangente que possa parecer ndo desperta para a mudanga social, ao
contrério, reforca o ideal do sistema capitalista que através de seus aparelhos de reproducao
mantém a estrutura da propriedade privada intacta. Portanto, ndo bastam contetdos criticos
que formem alunos criticos (no jargao educacional), como bem destaca Freitas (2001), pois
melhor que possa parecer o trabalho na fébrica (inclusive com garantias sociais), o
trabalhador se realiza fora do contexto da sua labuta didria, pois o trabalho torna-se um
sacrificio, algo exterior ao trabalhador.

O alcance, ou as possibilidades, e contribui¢des da educacio escolar para o processo
de transformacdo social € alvo de um debate entre educadores que envolve posi¢cdes
divergentes. Freitas (2001) ao fazer a critica aos trabalhos de Libaneo'', diz que este ao
analisar o processo da didatica a luz da teoria Historico-Critica, considera a sala de aula
como local privilegiado para discussdes que possam favorecer aos alunos uma consciéncia
critica da sociedade, desprezando a discussdo sobre a divisdo do trabalho na sociedade

capitalista.

! Freitas (2001) analisou a tese de Doutorado (1990) e o Livro “Didética” (Cortez, 1991) de José Carlos
Libaneo.
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Entendemos que, (...), estdo dadas as configura¢des do pensamento do
autor a respeito do processo diddtico: primeiro, a visdo da aula como
elemento mais simples e visivel do ensino e, segundo, a mnocdo
constituida sobre o tridngulo diddtico que, por mais que seja
‘dialetizado’, ndo escapa a no¢@o do ensino como uma mediacdo que o
professor desenvolve sobre o encontro do aluno com a matéria.
(FREITAS, 2001, p. 33)

A discussdo do tridngulo didatico™ de Libaneo, também € duramente criticado pois
remete a idéia reducionista da organizacao do trabalho pedagdgico, onde encontramos este
debate nas obras de Candau (1984 e 1988), que apontava que o processo educacional ndo
pode ficar reduzido aos atos didédticos (objetivo, conteido, metodologia, avaliacdo).
Oliveira apud Freitas (2001, p. 24) refor¢a essa idéia ao dizer que a totalidade do processo
educacional ndo poderia ser discutida através de totalidades menores (a sala de aula) e sim
através de quatros nucleos de discussdes, chamados de dimensdes, sdo elas: 01. Dimensao
Historica (natureza, objeto e conteido, numa visdo histdrica); 02. Dimensao antropolédgica
(a relacdo do trabalho docente com a sociedade); 03. Dimensao ideoldgica (relagdes entre
fins pedagdgicos e fins sociais); 04. Dimensdo Epistemoldgica (relacdes entre os métodos
de ensino-aprendizagem).

Ao colocar a sala de aula como elemento central da andlise, Libaneo prende-se a ela
e ndo consegue avancar nos nucleos de discussdo, desprezando os condicionantes da
relacdo de produgdo material com a formagdo de nossos alunos em sala de aula. Para o
autor basta que o conteudo seja critico-social para que possa ocorrer uma transformacio na
sala de aula, visdo essa que € rebatida por Enguita (1993, p. 240) quando continua sua

andlise andloga entre a producdo capitalista e a educacdo, afirmando que a alienacdo do

4 L.
Matéria-Professor-Aluno



92

trabalhador ndo acontece apenas nas relacdes com os meios de producdo, ou com o produto,

e também com o processo de trabalho. Assim:

de maneira andloga, estd jd dada e predisposta a organizacdo da escola
para o aluno, privado da capacidade de crid-la ou modificd-la. Quando o
aluno chega a sala de aula, ja foram determinados todos os aspectos do
que serd sua experiéncia escolar: a configuracdo do espago, a distribuicao
do tempo, a gama de materiais utilizdveis, a disposi¢cdo do que se pode
fazer dos mesmos, a estruturacido e classificacio dos estudantes em
grupos, a estrutura hierdrquica e as incumbéncias na escola, o que deve
ser ensinado e aprendido, a forma como havera de sé-lo, etc. (ENGUITA,
1993, p. 240)

7z

Ou seja, o papel da escola na sociedade é contraditério, uma vez que ela estd
inserida numa sociedade capitalista onde o Estado, com suas politicas publicas, é
apropriado pelos setores da classe hegemonica, que buscam disseminar os fins e os

propésitos da educacio.

“Ora, a aula é um produto da escola capitalista” (FREITAS, 2001, p. 37), que
reforca em seu discurso a igualdade entre alunos e entre a sua estrutura, que determina
procedimentos e atos didaticos de acordo com o seu interesse histdrico. Ao reforcar essa
unidade da aula como elemento de andlise e desprezar a estrutura da sociedade tende-se a
reforcar os interesses da classe burguesa. Reforca-se assim os principios liberais de
liberdade e igualdade, principalmente quando pensamos que a tese capitalista afirma que a
circulacdo de mercadorias € livre, assim como o mercado o é. Para Enguita essa igualdade é
mera formalidade, pois “a combinacdo de igualdade e desigualdade real, e ndo algumas

delas em separado, é o que caracteriza tanto a sociedade capitalista como a sua escola”

(1993, p. 247).



93

A aula inserida no processo de divisdo social do trabalho, e a educagdo de uma
maneira mais ampla, tétm como especificidade no capitalismo a produgdo do trabalho ndo
material, que podemos caracterizar como formacdo de pensamentos, conceitos, idéias e
ideologias que podem ser desenvolvidos no trabalho pedagdgico. Esta produgdo nido
material pode ser qualificada como mais uma caracteristica da escola no sistema capitalista.
Esta caracteristica deixa clara a intencdo da separag¢do entre trabalho intelectual (nao
material) e trabalho manual (material) na sociedade capitalista, ajudando a manter os
processos de exclusdo social das populagdes de baixa renda. A educacgdo também ndo
conseguiria dar conta de resolver essa problemadtica da escola capitalista, na verdade ela
surge ‘“como forma de legitimar a separacdo entre trabalho intelectual e manual,
homogeneizar e, (...) assegurar toda uma estrutura de poder no interior da escola”

(FREITAS, 2001, p. 38).

O processo pedagdgico como trabalho ndo material, tenta mudar as consciéncias dos
alunos, mas ele ndo altera a base contraditdria do sistema capitalista - a divisdo social do
trabalho. Portanto, a visdo que acredita que mudando a consciéncia mudaria a sociedade é
idealista, uma vez que a atividade prética, a vida material, as relagcdes econdmicas, que

formam a estrutura capitalista, permanecem inalteradas.

Por isso ndo basta apenas mudar consciéncias através de contetidos ou de estratégias
metodoldgicas em sala de aula, essa tese na verdade gera um falso discurso de possibilidade
de transformacdo social. Para Freitas (2001, p. 41), apoiado em Enguita (1993), a tese
marxista aponta que as mudangas sdo ao mesmo tempo condi¢do e resultado, a vida na
préxis social, encaminhando para questdes concretas que visem a transformacao social, por

isso ndo basta observar o mundo ou estudar o meio, € preciso transforma-lo.



94

Esta andlise critica fornece subsidios para o entendimento da Pedagogia Socialista,
que passou a ser construida a partir das idéias socialistas, especialmente apds a Revolugao
Russa (1917) que desencadeou um processo de andlise e estudos sobre as possibilidades da
pedagogia na elaboracdo de uma teoria que pudesse servir aos interesses da grande massa
da populagao.

Para Suchodolsky, a Pedagogia Socialista é a teoria cientifica da educagdo
socialista, vinculada diretamente com a realidade histdrica, ja que nao existe uma educagao
isolada do desenvolvimento econdmico e social, e que esse contexto influencia diretamente
no saber-fazer de professores e alunos, afirmando que “de todos es bien conocida la
inmensa atencion que Marx conferia a la formacion vinculada com la actividad, y de que
manera criticaba la instruccion escolar desligada de la vida real” (SUCHODOLSKY,

1974, p. 50).

Um dos elementos centrais dessa pedagogia é o vinculo direto entre a educagdo e
trabalho na construcdo de uma nova sociedade e na critica severa a propriedade privada e

sua relacdo direta com a divisdo do trabalho material e intelectual.

Portanto, o trabalho no socialismo significa realizagdo plena do sujeito, sua
realizacdo e seu desenvolvimento omnilateral. A teoria socialista (o Materialismo Histérico
Dialético, enquanto método) situa o ser humano dentro do mundo material e especialmente
dentro de suas condi¢des sdcio-econdmicas, e sO a partir dessa compreensao da totalidade e
de seus condicionantes histéricos € que a Pedagogia Socialista pode ser construida e
efetivada, como aponta Suchodolsky (1974, p. 11), “para comprender en que consiste la
educacion socialista no solo hay que saber como se presenta en la realidad concreta, sino

que es preciso saber, sobre todo, cuales son sus tarefas y las posibilidades de realizarlas”.
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Portanto a construcd@o histérica da educagdo socialista requer condi¢des concretas
para sua efetivacdo, pois o surgimento das idéias pedagdgicas de Suchodolsky na Polonia,
Mao Tse Tung na China e Pistrak na URSS, como exemplos, estavam atreladas, nesses
paises, as transformagdes do modo de producdo social. No caso especifico da Polonia,
Suchodolsky analisava a possibilidade de constru¢do de caminho futuro, sobre novas bases,
pois a educagdo socialista € diretamente contraria as idéias da sociedade capitalista e suas
concepcdes burguesas, principalmente no tocante ao pensamento de que a educacio
burguesa estd a servi¢o da classe dominante, garantindo o poder na manuten¢do do status

quo.

Um caso emblematico para andlise € o trabalho infantil no sistema capitalista que se
caracteriza como um crime previsto em lei, um trabalho fora de época. A proposta
socialista apresenta-se em outras bases, no intuito dessa vinculagdo do trabalho com a
escola, desde a tenra idade, no intuito de aprimorar o desenvolvimento das criangas e torné-
las autdnomas e emancipadas e ndo sujeitos parciais, unilaterais e desvinculados da
realidade. “El factor esencial serd el nuevo sistema social dentro del cual el trabajo dejara
de ser explorado por la classe dominante y se convertira em uma forma de participacion de
todos os individuos en su vida social” (op. cit., p.51). Por isso tem-se a idéia de que o
trabalho no socialismo € vocacional, vinculado as necessidades do individuo e algo que

contribua com a necessidade criadora e de transformacao do ser humano com a natureza.

O trabalho € parte da vida, essa € a tese central numa formacdo omnilateral que
promova o desenvolvimento de todas as possibilidades humanas, principalmente no tocante
as agoes vinculadas a formagao do trabalhador combatente do sistema capitalista e defensor

dos 1deais socialistas. A teoria marxista nao acredita na imutabilidade dos fatos € € uma
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ferramenta no processo de transformacdo social, através da mudanga radical do sistema de
relacdes estabelecidas pelos proprios sujeitos inseridos no meio social. Afirmou
Suchodolsky, ao contemplar o cardter subjetivo-objetivo da transformacdo social (1974,

p.67):

El marxismo trata, ciertamente, a la sociedad como uma realidad objetiva
en relacion con la vida subjetiva de los diferentes individuos, pero
considerandola a la vez como una realidad creada por la accion de los
hombres y que representa su produto aun en el caso de que no se den
cuenta de ello.

Para entendermos melhor esse processo da educagio socialista tomamos o exemplo
da Grande Revolug@o Popular e Cultural da China, quando os Centros de Educacdo
constituiam uma unidade organica (estudo, producdo e investigacdo), combatendo a divisdo
do trabalho intelectual e manual (teoria x pratica) e contemplando o estudo das obras
Marxistas com o intuito de elevar a consciéncia para servir o povo. A relacao entre trabalho
e educacdo garantia-se através de pequenas fabricas que existiam dentro das escolas e
instituia-se oito meses de estudo-trabalho produtivo, mais dois meses nas comunas, nas
fabricas ou no exército. Os dois meses de férias eram voltados para trabalhos voluntarios.
(cf. BORRAS e SENENT-JOSA, 1977, p.20).

Destarte, uma préxis educativa socialista, pautada num Projeto Histérico Socialista
deve estar atenta para uma educagdo que forme o homem omnilateralmente, “que se realiza
justamente sobre a base do trabalho, ou melhor, da sua atividade vital. E (...) a
omnilateralidade é considerada objetivamente como o fim da educa¢cdo” (MANACORDA,
2000, p.67). Nesta andlise percebemos a possibilidade de concretizagdo da Pedagogia
Socialista a partir da constru¢do de novas bases da sociedade e por isso devemos estar

atentos as experiéncias em educa¢do dos movimentos sociais, em especial o MST, que
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sugerem em suas teorias a implementacdo da Pedagogia Socialista em seu processo

educativo, inserido numa sociedade capitalista.

3.3 Os Principios Socialistas da Educagdao do MST

As propostas educacionais do MST se baseiam, teoricamente, nas idéias de
Pedagogia Socialista. Elas se preocupam com a formacao de quadros que possam atuar na
organizacdo do Movimento e na luta dos trabalhadores pela transformagao social, buscando
implementar a proposta pedagdgica vinculada as idéias da Pedagogia Socialista.

E importante analisarmos se os principios educacionais do MST estdo,
verdadeiramente, vinculados ao PHS, que remete a um contexto de transformacao social e
como a escola do Movimento pode estar articulando essas condi¢des histéricas para a
organizacido do campesinato.

A educacdo para o MST compreende desde a educacdo informal (realizada no
cotidiano do Movimento) até a educagdo escolar, a qual envolve a educac¢do infantil, ensino
fundamental, alfabetizacdo de jovens e adultos e cursos supletivos. Além disso, o
Movimento realiza cursos de formagao de educadores do ensino fundamental, de monitores
e de educadores infantis (MST, 1996, p. 05).

Os principios filoséficos do MST apontam as dificuldades de vincular a educagdo
ao trabalho. As caracteristicas da sociedade capitalista resvalam diretamente na acdo
cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo € que ndo estdo desconectados da realidade
dos assentamentos/acampamentos, “a heranga cultural do individualismo, do isolamento e

do conservadorismo” (op. cit., p.08) estdo presentes no momento da resolu¢io concreta de

problemas cotidianos. Pretende-se que uma formagao voltada para a cultura da cooperacao
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consiga firmar a organizacao coletiva do trabalho, inculcando nos sujeitos outros valores se
ndo aqueles presentes na ideologia capitalista.

Os principios da educacdao no MST afirmam que a formagdo do trabalhador deve ser
omnilateral, possibilitando um desenvolvimento em vérias dimensdes: politica, técnica,
profissional, humana, cultural, estética, afetiva, moral, etc. Os principios acusam que as
teorias sdo fruto das praticas sociais. Quem nos traz essa discussdo ¢ Mao Tsé-tung na sua
obra Sobre a Prdtica e Sobre a Contradi¢do (2001), o Lider Comunista Chinés aponta que
o conhecimento comega pela pritica, e apds esse conhecimento se tornar teoria deve
retornar a pritica para sé€-lo analisado e se necessdrio reformulado (p. 28-9). Tsé-tung
afirma ainda que “uma vez adquirido o conhecimento das leis do mundo, deve-se dirigi-lo
para a prdtica da transformacdo do mundo, aplicd-lo na prdtica da producdo, na prdtica
da luta de classes e da luta nacional revoluciondria, assim como na prdtica da
experimentagdo cientifica” (op. cit., p.29)

O Movimento Sem Terra ndao acredita numa escola livresca, onde o conteido —
distante da realidade local — é o centro da educacdo, pois importante é conhecer a realidade
dos assentamentos/acampamentos e as suas caracteristicas peculiares. Os conteidos nas
escolas devem ser selecionados levando-se em conta a potencialidade pedagdgica dos
mesmos no sentido de fortalecer a transformacgado social, buscando garantir a “distribuicdo
igualitdria dos conhecimentos produzidos pela humanidade” (MST, 1996, p. 15).

Os processos pedagdgicos da educagdao devem estar vinculados aos mais complexos
processos produtivos. A relacdo educacdo x trabalho € condicdo para a efetivacdo dos

objetivos politicos e pedagdgicos do MST, fazendo com que os processos pedagdgicos
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estejam entrelacados ao mundo do trabalho, especialmente, mas ndo de forma exclusiva, ao
trabalho rural.

Assim, um dos objetivos pedagdgicos da dimensdo do mundo do trabalho no MST ¢é
fazer com que o educando perceba que o trabalho no capitalismo é baseado na exploracdo
(alienado, produtor de mais-valia) e contraditoriamente a este existe o trabalho construido a
partir das bases socialistas. Essa mesma dimensdo pretende superar a dicotomia do trabalho
manual - trabalho intelectual, caracteristico da sociedade capitalista. Pretende-se, portanto,
superar nos assentamentos/acampamentos as relacdes de exploracdo, submissdo e alienagcdo
do trabalho, formando homens/mulheres capazes de enfrentar a luta cotidiana pela Reforma
Agraria, a partir de uma pratica de cooperagdo, solidariedade e democracia. Acredita-se
que, dessa maneira, os processos pedagdgicos da educagdo do MST estejam contribuindo
para a formacdo da consciéncia de classe, ndo apenas uma consciéncia critica, para evitar
cair nesse jargdo imposto inclusive pela escola burguesa, mas uma consciéncia organizativa
— que diz respeito a uma possibilidade de intervencao concreta na realidade (cf. MST, 1996,
p- 08).

Para o Movimento a escola deve criar vinculos orgdnicos entre a educagdo e a
politica, devendo formar trabalhadores que possam governar a vida social. A relacdo
educacdo x politica deve ser um dos principios bdsicos a ser seguido nos processos
educativos, forjando as dimensdes da indignacdo perante as injusticas sociais, despertando
a necessidade de transforma¢do do modelo econdmico, utilizando, para isso, dos estudos da
histéria e da economia politica. Acredita-se que a escola serd capaz de estimular a

participacdo em atos publicos e em manifestacdes de trabalhadores. Por fim, a meta, dessas
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dimensdes educativas, é formar militantes para que possam fazer parte organicamente do
Movimento (op. cit., p.17).

Dentre outros principios pedagdgicos podemos citar o vinculo orgénico entre a
educagcdo, a economia e a cultura. O MST entende que o trabalhador necessita
compreender as relacdes econOmicas vigentes, para, dessa forma, compreender sua relagao
social cotidiana, estabelecendo a consciéncia de classe e as condi¢des objetivas de
transformacao social.

Encontramos na cultura um elemento presente em momentos histéricos de
transformacdo social. Os principios educacionais do MST t€ém uma preocupagcdo com as
cangoes, festas, religiosidade, mistica, apontando as escolas “como espacos privilegiados
para a vivéncia e a produgdo de cultura”.(MST, 1996, p. 19). A mistica para o MST € o
momento de recordar a luta histérica dos trabalhadores, os herdis populares e as grandes
batalhas contra o opressor. Para Bogo (1999, p.126):

Nas lutas sociais existem momentos de repressdo que parecem ser o fim
de tudo. Mas aos poucos, como se uma energia misteriosa tocasse cada
um, lentamente as coisas vao se colocando novamente e a luta recomeca
com maior forga. Esta energia que nos anima para seguir em frente é que
chamamos de ‘mistério’ ou de ‘mistica’. Sempre que algo se move em
direcio a um ser humano para torna-lo mais humano ai estd se
manifestando a mistica.

Assim a mistica estd presente nos encontros e eventos promovidos pelo MST em
forma de cantorias, recitais de poemas, teatros e expressdes corporais, numa forma de
motivar os camponeses em sua luta.

Percebemos a viabilidade tedrica dos principios e dos ideais da educagdo do MST,

mas diante do contexto internacional e da objetividade concreta imposta pelo sistema

capitalista de produgdo, poderd a escola do Movimento germinar nos trabalhadores uma
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consciéncia de classe? Quais as caracteristicas de uma escola inserida num PHC? Com a
interferéncia das bases de produtivas no cotidiano escolar? O educador russo Pistrak (2000,
p-108), que contribuiu com sua obra para formulagdo dos principios do MST nos traz
algumas pistas:

Para nds, marxistas, a escola faz parte da superestrutura ideoldgica
edificada na base da produgdo, em bases sociais bem determinadas que
nao dependem da vontade dos individuos e dos reformistas. Na sociedade
dividida em classes, a escola servira aos interesses das classes
dominantes, ou abertamente — e entdo nao haveria condicdes de lhe
atribuir um papel realmente cultural, isto €, pd-la a servico da libertacio
das classes exploradas, que compdem a maioria da populacdo; ou de
forma dissimulada — e entdo o corpo de professores torna-se,
objetivamente, o instrumento das classes dominantes, sem que,
subjetivamente, assuma isto de forma consciente.

Os principios da teoria pedagdgica de Pistrak fundamentam a constru¢do dos
principios e filosofia da educa¢do do MST. Da teoria do educador russo podemos verificar
alguns elementos que foram considerados pelo Movimento, como por exemplo, a relacio
direta da escola com a prética cotidiana dos educandos, a formacao politica e especialmente
a auto-organizagao dos alunos. Sobre esse assunto Pistrak (2000, p.36-7) relatou:

Cada adolescente jd é um soldado engajado na luta, devendo assumir o
objetivo de se armar dos conhecimentos necessdrios para apoiar a luta,
estudando convenientemente as armas do adversario e aprendendo a
empregd-las no interesse da revolugdo. (...)Lutar e construir — isto deveria
ser aprendido por cada um de nossos alunos; a escola deve explicar a
cada um os objetivos da luta, contra o que lutar e por que meios, o que
cada aluno deve criar e construir, € como.

O MST trata a auto-organizacdo dos alunos como elemento primordial para a
ocorréncia da gestdo democrdtica e para o desenvolvimento da consciéncia organizativa.
Acredita que desenvolvendo a capacidade de tomar iniciativas proprias, contribui para se
buscar solucdes para os problemas, para o exercicio da critica e autocritica, desenvolvendo

a capacidade de mandar e obedecer, atitudes de humildade, autoconfianga, ousadia,
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compromisso pessoal e coletivo e capacidade de trabalhar os conflitos coletivos (MST,
1996, p. 08-09).

Outro elemento que o MST absorveu de Pistrak foram os chamados Complexos
Tematicos que conceitualmente se aproximam dos Temas Geradores, de Paulo Freire, que
se caracterizam como um assunto central vinculado a realidade dos alunos que devera ser
discutido em sala de aula a partir do contexto local, e assim verificar possibilidades de
transformacao social através do ato educativo. Mas o que difere a base conceitual de Pistrak
do MST é o processo histérico da luta do proletariado e dos camponeses. Ambos se
pautam, teoricamente, nos ideais Marxista-Leninista na constru¢do de uma nova sociedade,
porém os escritos do educador russo (juntamente com Makarenko e Krupskaya) serviram
de base para a educagdo pds-revolucdo popular, na constru¢do da sociedade comunista,
depois da queda do Czar. A epigrafe de Florestan Fernandes, no Caderno de Educagio n’
08 do MST (1996), remete o pensamento do Movimento sobre esse assunto: “Na China,
em Cuba, na Riissia, sem passar pela escola, o povo fez a revolugcdo nas ruas. Mas, em um
pais como o Brasil, é necessdrio criar um minimo de espirito critico generalizado (...) e
desejo coletivo de mudanca radical para construir uma sociedade nova...” .

Acreditamos que esta discussdo possa desencadear um longo debate sobre o
assunto, pois percebemos que a propria conjuntura do pafs, atrelada a uma politica
neoliberal de dependéncia externa (FMI/BM), trouxe prejuizos para o Movimento, que
dependente de verbas federais viu serem reduzidos os investimentos nas dreas assentadas.
Essa falta de recursos leva o MST a utilizar os professores da rede municipal/estadual de
ensino, que por vezes ndo possuem um vinculo histérico com o Movimento nem com a

realidade dos trabalhadores rurais, levando por aceitar “como legitima a educagdo
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oferecida pelo Estado, desde que o professor, mesmo ndo convivendo com os assentados,
tivesse consciéncia de classe e desenvolvesse na escola (...) a metodologia recomenda pelo
MST e que apontasse para uma ideologia proletdria” (BEZERRA NETO, 1999, p.80).

Diante desse contexto nos deparamos com a forma com que os assentamentos se
organizam, fazem a distribuicdo de terras e socializam a produgdo agricola. Podemos
verificar a existéncia de dois sistemas de divis@o de terra nos assentamentos: as agrovilas e
os lotes. Tosta et al (2000, p.23) nos esbogam as caracteristicas desses sistemas:

No que se refere a organizacdo espacial dos assentamentos, pode-se
considerar que essa em muito depende dos préprios assentados, na
medida em que sdo eles que optam em viver em agrovilas, com fins a
buscar melhorias para o coletivo, ou de forma isolada, ou seja, cada um
no seu lote, o que segundo eles préoprios, apesar de preservar o individual,
em muito prejudica o acesso aos bens e servicos como, por exemplo:
energia elétrica, 4gua encanada, etc (TOSTA et al, 2000, p.23).

O sistema de lotes tem-se mostrado como uma apropriacdo privada da terra, ndo se
caracteriza como uma producao coletiva, ja que a terra pertence a uma familia especifica. O
sistema de agrovilas mostra-se mais estruturado com relacdo a produgio coletiva, onde o
que é plantado e produzido pertence a todos os trabalhadores. E importante frisar que os
sistemas de lotes sdo resquicios dos assentamentos mais antigos, mas que ainda vigoram.

Poderd o sistema de agrovilas ser considerado uma experiéncia concreta de um
modelo socialista? Retiraria dessa maneira a escola da superestrutura do sistema capitalista,
forjando nos trabalhadores uma consciéncia de classe rumo a um PHS? Ou esta escola nio
passa de uma idéia reformista e dissimulada? E a escola inserida num sistema de lotes que
condiciona objetivamente os ideais do PHC, estd abertamente dissimulando os principios

do Movimento?
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E os acampamentos do MST que se tornam os primeiros passos da luta contra o
latifindio? Como funciona a escola diante das contradicdes e das reais condicdes materiais
por que passam os trabalhadores rurais, principalmente na fase do acampamento? Tosta et

all nos apontaram um pouco dessa realidade, quando afirmou:

Existe demora entre a fase de transicilo do acampamento para
assentamento, além do atraso na distribui¢do de lotes e liberacdo de
verbas, destaca-se que estes fatores desmotivam as pessoas envolvidas
em cada Projeto de Assentamento, pois, o sofrimento é ampliado e as
pessoas vao se acomodando a esta situacdo, embora alguns lutem
assumindo o papel de agente social ativo e modificador desta realidade.
(op. cit., p.14)

Estas questdes sao analisadas por Suchodolsky (1974, p. 46-7) quando este trouxe
um debate iniciado por Marx, que questionava se em primeiro lugar deve-se mudar as
condi¢des sociais, ou primeiramente mudar o ser humano? Para o autor polonés, € preciso
realizar um e outro numa Unica vez, através da prética revoluciondria e critica 0s utopistas
do século XIX “que abrigaban la esperanza de que mediante la educacion seria posible
realizar la reconstruccion de la sociedad”. A prética revoluciondria ndo € vidvel apenas
com a formac¢do moral ou intelectual, principalmente no seio da escola que recebe
diretamente as influéncias do sistema onde estd inserida. “Tanto para la creacion masiva
de esa conciencia comunista - escrebia Marx - como para su realizacion, es solo puede
realizarse atraves del movimiento practico, en el curso de la revolucion”
(SUCHODOLSKY, 1974, p. 45).

Tal ponto de vista vai de encontro com o pensamento reformista de Florestan
Fernandes e que subsidia as idéias do Caderno n° 08 do MST (1996), pois a educagio
socialista s6 podera surgir de uma pratica socialista, de uma educacdo vinculada ao trabalho

material. Para Lénin (citado por SUCHODOLSKY, op. cit, 55), é preciso que o Partido
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Comunista eduque a massa de trabalhadores para livra-los do julgo da ignorancia, legado
deixado pelo capitalismo, e formar militantes que tenham condi¢des de assumir o papel de

combatentes contra a opressio burguesa.

3.4 O Setor de Educa¢do do MST na Paraiba

O Setor de Educacdo do MST na Paraiba estd vinculado a estrutura organizacional
do Coletivo Nacional de Educagdo e conta com cinco regionais, representados pelo Cariri,
Brejo, Borborema, Viarzea, Litoral e Sertdo, que se subdividem em Coletivos Locais (ver
organograma abaixo) que segundo a Coordenadora Estadual do Setor de Educacdo do
MST/PB* , tais Coletivos ainda ndo funcionam na Paraiba a contento, devido a falta de
professores especificos que possam estar coordenando e articulando politicamente estas
esferas de organizacdo do MST.

Inseridos nos Coletivos Locais existem as chamadas “Frentes” de Educacdo de
Jovens e Adultos, de Educagdo Fundamental e Ensino Médio, de Educacao Infantil e de

Formacao de Educadoras.

# V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma Agréria (MST-PB), Campina Grande/PB, 30 de marco de
2004
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Ainda segundo a Coordenadora Estadual o Coletivo Nacional estd bem estruturado e
possui duas reunides anuais e se constitui por duas a quatro educadoras por estado, ja o
Coletivo de Coordenagdo possui uma a duas representantes das regionais (Sul, Sudeste,
Nordeste, Centro-Oeste, Norte) e uma representante de cada frente. As regionais sao
estruturas locais por Estado e sdo compostas por trés a quatro professoras. A coordenadora
afirmou estar preocupada com a situagdo dos Coletivos Locais que ndo existem na Paraiba,
o que acarreta dificuldades de efetivar as frentes, e o maior problema estd na questdo da

organicidade, que precisaria dar um salto de qualidade.
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4. ANALISE COMPARATIVA ENTRE O MST E O PROJETO ESCOLA ATIVA

Durante os eventos que envolveram os educadores, supervisores e alunos do MST e
da Escola Ativa pudemos observar os conceitos, os debates, discussdes e formas de acdo
dos dois projetos presentes em varios momentos e esferas, que nos permitiram analisar
como se comportam e como agem os ideais de formacdo educacional e humana que atuam
na educacdo do campo. Nesse sentido, delimitamos oito elementos™* que serviram para
confrontar a realidade de cada projeto, a partir de suas concepg¢des de educacdo e de mundo
vinculados a realidade local, nacional e internacional. A analise dos elementos foi uma
referéncia no sentido de apontar a aproximagdo da Escola Ativa e do MST com os projetos
de sociedade capitalista e socialista, verificando seus contextos e implementagdo frente a
realidade da escola do campo.

Os dados referenciados na andlise foram coletados em diferentes encontros de
educadores e em visitas as escolas, tanto do MST quanto da Escola Ativa. As informagdes
colhidas foram obtidas através de gravacdes das falas durante os eventos e anotacdes no

Didrio de Campo, como também uma entrevista semi-estruturada com a Coordenadora

* Concepcio Pedagdgica, Ideologia, Relagio Educagio-Trabalho, Sujeitos e Discursos, Dindmicas e Mistica,
Financiamento, Rela¢do com o Estado, Concepcao e Execugao.



108

Nacional do MST, por isso evitamos citar nomes, apontando apenas a sua funcio, a nao ser

quando extremamente necessdrio para a realizacdo da anélise.

4.1 Concepgao Pedagdgica

Neste topico pretendemos analisar os discursos das Coordenadoras de Educacao do
MST e da Escola Ativa, verificando como essas concepgdes pedagdgicas estdo vinculadas
aos projetos, pois as préticas e os procedimentos do processo de ensino-aprendizagem sio
orientados por concepgdes tedricas, politicas e filos6ficas, muito embora a maioria dos
professores ndo tenha essa consciéncia, principalmente quando ndo sido explicitadas nos
programas de capacita¢do docente.

As vérias formas assumidas pelas préticas pedagdgicas sdo discutidas e classificadas
como tendéncias pedagdgicas por alguns autores como Libaneo (1994) e Saviani (2003).
Podemos dizer que, de maneira cléssica, as tendéncias pedagdgicas estdo dividas em duas
grandes correntes que se diferenciam por concepg¢des de mundo e de humanidade, de
dimensdes e de atos didaticos®. Libaneo (1994) classifica as tendéncias pedagdgicas em
Liberal (Pedagogia Tradicional*®, Renovada®’ e Tecnicismo*®) e Progressista (Libertadora®’

e Critico-Social dos Contetdos’ 0).

* Martins (2002) ao analisar a Didatica Teérica (dos referenciais) e a Didética Prética (do cotidiano dos
educadores) tratou do ato diddtico como “elementos do processo” subdividindo-os em: objetivo, conteudo,
metodologia, relacdo professor-aluno, avalia¢@o e planejamento.

A proposta tradicional estd vinculada a aula meramente expositiva, com o professor no centro do processo
educativo.

*7 Encontramos nessa proposta os principios da Escola Nova, com a peculiaridade de aulas ndo-diretivas e a
participagdo ativa do aluno, o professor é o mediador do conhecimento.

* Meétodo de resolugio de tarefas, com as programacdes das aulas previamente elaboradas e os alunos
cumprindo etapas na resolu¢do de atividades pré-estabelecidas.

* Concepgio pedagégica vinculada ao Método Paulo Freire.

%0 Freitas (2001) reconhece a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos como Pedagogia Histérico-Critica de
base epistemoldgica Marxista.
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Segundo a Coordenadora Nacional de Educagdao do MST, podemos perceber que no

Movimento existem trés perspectivas, chamadas de “vertentes”:

A referéncia do MST tem trés vertentes. Uma vertente é a vertente
Marxista da Pedagogia Socialista, de Vygotsky, de Pistrak, de
Makarenko, entdo essa é uma vertente. A outra vertente € a Pedagogia do
Oprimido de Paulo Freire, acreditando que os oprimidos sdo sujeitos de
sua propria libertacdo. E a outra vertente que € uma vertente do préprio
Movimento que td em constru¢do agora que busca um pouco isso € o
Arroyo e a Caldart que € a Pedagogia do préprio Movimento Social, e
que o Movimento Social ele é um sujeito pedagdgico, as pessoas que
participam do Movimento Social, nessa dindmica do movimento ele vai
sendo educado, entdo a outra vertente € um pouco por ai. Entdo essas trés
vertentes da teoria pedagdgica estdio um pouco norteando tanto a
pedagogia do MST, quanto a pedagogia das escolas do campo
(Coordenadora Nacional de Educac¢do do MST, entrevista, 04 de maio de
2004).

Ja para a Coordenadora Nacional da Escola Ativa o discurso € o seguinte:

A base da Escola Ativa € a Escola Nova, mas tem um pouco de
Vygotsky, Freinet, Piaget, Paulo Freire e Emilia Ferreiro (Coordenadora
Nacional da Escola Ativa, Capacitacdo Estadual em Lagoa Seca/PB, 16
de marco de 2004).

Percebemos que as concepcdes pedagdgicas do MST e da Escola Ativa encontram-
se em correntes filosoficas e epistemoldgicas diferenciadas. A primeira situa-se numa
proposi¢do progressista € a segunda numa proposicao liberal renovada, identificada com a
Escola Nova. Verificamos que a concep¢do do MST se alimenta de diferentes propostas
pedagbgicas de uma mesma tendéncia (progressista), uma vez que utiliza as idéias
marxistas da Pedagogia Socialista, a proposta pedagdgica Freireana e a construcdo tedrica
do préprio Movimento, que teoricamente ndo vai de encontro com as duas primeiras,
buscando uma “juncao” pedagogica.

Ja a Escola Ativa tenta fazer uma amdlgama de tendéncias pedagogicas de bases
epistemoldgicas diferenciadas. Se diz Escolanovista com “pitadas” de Paulo Freire e

Vygotsky, fato que se confirma com a fala da Coordenadora Estadual da Escola Ativa:
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Hoje em dia ndo existe mais isso de uma corrente pedagdgica apenas, por
isso a Escola Ativa se apropria vdrias correntes, o importante é pegar o
que ha de bom em cada uma e fazer nossa proposta pedagdgica, a Escola
Ativa tem muito de Freinet, John Dewey, Paulo Freire e Vygotsky
(conversa informal em marco de 2004).

A Coordenadora Nacional defende a unificacdo de diversas correntes:

Uma boa concepg¢io de educagdo é aquela que possui um pouco de cada
tendéncia pedagdgica (Capacitacdo Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de
marg¢o de 2004).

Percebemos que a preocupagdo das coordenadoras da Escola Ativa estd vinculada a
um processo de mudanca de paradigmas na concep¢do educacional da proposta, que ao
utilizar os recursos pedagdgicos de formagdo oriundos da “Escuela Nueva” (originados na
Coldmbia) ndo adequou os referenciais tedricos a realidade brasileira e nem vem
encontrando condigdes favordveis para tanto. Durante a Capacitacdo de Supervisores’',
ocorreu uma reunido com todos os Coordenadores Estaduais que pretendia discutir a
modificacdo do material que € utilizado para a Capacitacdo de Supervisores Municipais e
Professores, neste evento relatamos a fala da Coordenadora Nacional:

A Escola Ativa passa por um momento de fragilidade, precisamos rever a
concepcido da Escola Nova que ja estd ultrapassada e ndo atende a
realidade de nossas escolas. Os intelectuais que estdo analisando a Escola
Ativa ndo conseguem fazer a critica contundente ao projeto, apenas
questionam estes referenciais tedricos da Escola Nova (Capacitacio
Nacional, Fortaleza, 03 de novembro de 2004).

Na verdade as dificuldades enfrentadas pela Escola Ativa ndo estdo vinculadas ao
moderno ou antigo (tratado como ultrapassado), o que existe € um choque de concepg¢des
entre a realidade da educacido do campo e a teoria ministrada nos cursos de capacitagdo. A

concepg¢do da Escola Nova considera o aluno como sujeito da aprendizagem “partindo de

31 Realizada em Fortaleza/CE, novembro de 2004
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suas necessidades e estimulando seus interesses, para que possa buscar por si mesmo
conhecimentos e experiéncias” (LIBANEO, 1994, p.65). Essa tendéncia propde um método
ativo e investigador, baseado na orientacdo da aprendizagem. Mas, o que verificamos nas
capacitacdes de supervisores e professores € simplesmente a utilizagdo dos Manuais de
Capacitagdao que regem toda a dindmica da formagdo e caracterizam-se como materiais
instrumentais ou roteiros pedagdgicos de como devem ser realizadas as aulas na proposta
da Escola Ativa. Verificamos que, como a proposta da Escola Nova ndo discute a realidade
social do aluno, nem o coloca inserido no modo de producdo capitalista, imerso em suas
contradi¢des, a Escola Ativa deliberadamente acolhe tal concepcdo, pois ndo interessaria
aos ditames do capital (representando, neste caso, pelo financiamento do Banco Mundial)
uma formacdo marxista na escola do campo.

Assim, por um modismo conceitual, ou pelo discurso vazio de ser moderno, tenta,
de forma incongruente, utilizar os conceitos de Vygotsky e Paulo Freire nas suas
capacitacdes, mas o faz de maneira a retirar o cardter politico de tais propostas, como
podemos verificar na Capacitacdo em Alfabetizacdo da Escola Ativa™. Neste evento
reservou-se um pequeno espagco de discussdo das teorias Freireana e de Vygotsky, ndo
possibilitando um debate aprofundado desses autores e de suas teorias progressistas e ao
contrdrio disso, evitou-se um aprofundamento nas questdes epistemoldgicas. O que
notamos € que a Escola Ativa tende a seguir uma proposta construtivista, Piagetiana,
utilizando, de maneira mais preponderante, autoras como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e

Telma Weiz, todas ligadas a Jean Piaget (cf. ESCOLA ATIVA, 2001).

52 Ocorrida de 20 a 24 de setembro de 2004 em Campina Grande/PB
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De maneira inversa encontramos a realidade do MST, que possui uma defini¢do
clara de sua proposta pedagbgica, fato esse marcante nos encontros de educadores e nas
escolas do Movimento. Nos Cadernos de Formacgdo analisados, encontramos os tedricos
Pistrak, Makarenko, Paulo Freire e Caldart, o que pode caracterizar a utilizacdo da corrente
progressista da educacdo. Porém sentimos uma dificuldade, por parte dos educadores, de
assimilar as propostas do Movimento e materializd-la no cotidiano escolar. Um dos fatores
que nos leva a essa afirmagdo ocorreu no V Encontro de Educadores do MST/PB™. As
coordenadoras estaduais de educacdo do MST dividiram os educadores em grupos e
repassaram um texto do Professor Moacir Gadotti™ para leitura. Percebemos que o debate
tedrico com a leitura do texto ndo foi bem vindo ao grupo e que havia um sentimento de
desanimo, pois ndao havia uma compreensdo profunda do que se estava lendo. Num dado
momento a palavra “marxismo” estava grafada e foi lida com se fosse “machismo”,
perdendo por completo o sentido da frase. Trouxemos este caso para ilustrar a dificuldade
dos educadores em ler e decodificar o texto, que a principio fugia da realidade de tais
educadores. Podemos questionar também a utilizacdo do texto do Gadotti em detrimento a
outros materiais tedricos que o MST possui para capacitagdo de educadores, como o0s
Cadernos de Educacdo. A linguagem rebuscada do autor nao condizia com a realidade dos
educadores, indo de frente com a proposta de educagdo do Movimento, principalmente no

tocante aos Temas Geradores.

>3 Ocorrido de 28 de marco a 01 de abril de 2004 em Campina Grande/PB
>* “Educagio e mudanca social”
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4.2 Percebendo a Ideologia presente nas Concepgdes

Na sociedade capitalista, caracterizada pela existéncia de classes sociais, estd
inserida a luta de classes, com projetos historicos diferenciados que disputam seus espacgos
politicos e tentam fazer afirmar seus ideais, mesmo que de maneira dissimulada. As idéias
que permeiam tais projetos se materializam através atitudes, agdes, valores e conjunturas
especificas que buscam fortalecer e legitimar o cardter reaciondrio ou revoluciondrio da
disputa entre classes sociais.

Nas concepgoes, e acdes, do MST e da Escola Ativa podemos perceber o carater de
classes, que afirmam ou negam a ideologia burguesa, dominante na sociedade capitalista.
Interessante ressalvar que tanto o MST como a Escola Ativa possuem um publico em
comum, camponeses, € ambos buscam afirmar suas idéias através do processo educacional.

Assim as propostas pedagdgicas do MST e da Escola Ativa carecem de uma andlise
do cardter ideoldgico que permeiam suas concepgdes educacionais. Para além das
concepcdes pedagdgicas (analisadas no item anterior, que por si sé ja apontam um cardter
ideoldgico), buscamos perceber caracteristicas ideoldgicas das duas propostas.

Os ideais do MST apontam que a educagio estd relacionada e deve contribuir com a
luta de classes, deve alimentar o propdsito de luta pela transformacdo social, deve ser
massiva e proporcionar a emancipagdo social, como demonstraram as falas da
Coordenadora Nacional de Educa¢do do MST:

Um dos primeiros itens que norteia a proposta pedagdgica do MST € a
educacdo para a transformacdo social, isso significa o que, uma escola de
luta de classes, uma escola massiva, uma escola que emancipe o ser
humano, um pouco por esse lado (Coordenadora Nacional de Educacio
do MST, entrevista, 04 de maio de 2004).

E prossegue:
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Na questdo da formacdo politica-ideoldgica ela passa por ai por
dentro, por exemplo esses cursos de pedagogia nosso da terra, a idéia ndo
€ apenas formar pedagogos, titular, mas vocé€ formar educadores/as do
povo, no sentido que esse educador, precisa contribuir com o processo de
libertacdo da classe trabalhadora, ndo € apenas tecnificar o pedagogo,
mas ele precisa ajudar no processo de libertacdo da classe trabalhadora.
Entdo o MST trabalha no processo da classe trabalhadora, no
tensionamento da classe a gente ndo vai embarcar nessa histéria que
classe desapareceu, mas ai basicamente a partir disso da questdo da luta
de classe, e a gente acredita que a partir desse tensionamento da luta de
classe é que a gente vai trabalhar na perspectiva da questdo da classe
trabalhadora, se a gente esqueceu isso vai embora as coisas
(Coordenadora Nacional de Educac¢do do MST, entrevista, 04 de maio de
2004).

Verificamos que para a Coordenadora o processo educacional estd vinculado a luta
de classes, a uma perspectiva de destruicdo do capitalismo e inferimos que para que haja
emancipag¢do do ser humano € preciso construir uma sociedade sobre novas bases. A fala da
Coordenadora Estadual complementa o debate:

A histéria € movida pela luta de classes. Cuidado para ndo perder a visdo
de luta de classes que a direita tenta apagar. O MST sozinho ndo vai
enfrentar a parada. Mobilizagdo conjunta e luta. Buscar alternativas e
buscar conhecimento, entender a formacgao histérica do povo. Desafio:
conhecimento. Quem vai dizer a saida somos nds (Coordenadora
Estadual do MST/PB, V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma
Agraria, Campina Grande, 29 de marco de 2004).

As falas da Coordenadora Nacional de Educacdo e da Coordenadora Estadual
remetem para o mesmo teor. Verificamos na realidade das escolas, nos encontros de
educadoras e manifestacdes do MST, que a luta de classes € o elemento central nas
discussdes do Movimento e definem o seu cardter ideoldgico, deixando claro o projeto
histérico que defende, conforme verificamos na expressdo do Coordenador do Curso de
Histdria para os Movimentos Sociais do MST, durante a aula inaugural do curso:

nossa entrada aqui (na UFPB) representa um projeto politico pedagdgico.
Temos uma carga ideoldgica. Cabe-nos trazer para cd a angustia do povo.

(...). Nao tenham medo do que estamos trazendo. Esses educadores terdo
que exercer uma pedagogia diferente. Exercer a educacdo com uma
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pratica diferente. A ocupacgdo de terra € um ato educativo. Pra onde vai a
escola? Nos seremos derrotados se olharmos pra nossa cara e dissermos:
somos o produto de um projeto, nés somos mais, teremos que ser
revoluciondrios (Coordenador — vinculado ao MST - do Curso de
Histdria para os Movimentos Sociais na UFPB, Jodo Pessoa/PB, 04 de
outubro de 2004).

Neste debate o Coordenador citou também as idéias de Florestan Fernandes,
afirmando que a revolucdo socialista comega nas escolas e argumentou que o espago
escolar ¢ um elemento de formagdo de consciéncia de classe. Em nenhum momento
discutiu as possibilidades de transformacdo radical da estrutura capitalista através da

revolucdo de massas. Sobre esses aspectos analisemos o pensamento do Dirigente Nacional

do MST:

vocés sabem que a luta de classes é um processo permanente de
enfrentamento, num pais e a nivel internacional, entdo é uma forma de
espiral, hd& momentos de ascensdo, mas hd momentos de crise e vice-
versa, quando o povo td em ascenso o capital td em descenso, quando o
capital td em ofensiva o povo reflui (Dirigente Nacional do MST,
palestra, Jodo Pessoa, 14 de outubro de 2004)

Para o dirigente, em 2004, o processo de luta estava num periodo de letargia, onde a
grande massa de trabalhadores ndo avancava na luta de classes, ou seja, vivenciava-se um
periodo de descenso em busca da transformacao social. Para alguns analistas do MST existe
na verdade um afastamento do pensamento marxista no Movimento:

O MST acaba de fazer um congresso da Via Campesina® com
delegacdes de 76 paises e esse pessoal estd com uma pratica, um acervo
tedrico que ndo tem nada a ver (...) com as matrizes européias, ¢ um
negdcio completamente original, eles ndo se dizem marxistas, ndo
raciocinam em termos de luta de classes... ndo estaria nascendo ai uma
nova forma de disputar o poder (...)? (ARBEX JUNIOR, 2004b, p. 37)

5 . ~ . . . . . . .
> Organizagio Campesina Internacional que aglutina diversos movimentos sociais do campo.
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Podemos entdo verificar que o Movimento Sem Terra apropria-se do discurso
marxista enquanto carga ideoldgica em suas concepcoes de educacdo, mas desvincula-se do
mesmo na sua acdo concreta de transformacdo social, podendo assim estar caracterizado
enquanto um movimento reformista que luta pela reforma agraria no pais e que abre mao da
transformacdo revoluciondria de massas.

Por outro lado, durante todas as capacitagdes e visitas as escolas do Projeto Escola
Ativa verificamos que tanto a Coordenadora Nacional, quanto a Coordenadora Estadual,
especialmente, passavam uma imagem idilica da Escola Ativa, com professores
“apaixonados” e que a proposta era “apaixonante”, conforme assertiva da Coordenadora
Estadual:

A Escola Ativa é feita com muito amor e se diferencia de qualquer outra
proposta de educacdo da zona rural, (...), os professores é que sdo os
verdadeiros responsdveis pelo bom funcionamento da proposta nos
municipios (Coordenadora Estadual da Escola Ativa, Capacitacio
Estadual em Campina Grande/PB, 20 de setembro de 2004).

Percebemos que na defesa da Escola Ativa existia sempre um tom de vaidade e
necessidade de afirmacdo do Projeto, no sentido da Coordenadora se manter no cargo
comissionado. Esta afirmativa revela o cardter individualista na fala da Coordenadora
Estadual da Escola Ativa que deseja passar todo o tempo a providéncia de seu cargo e as
proezas de sua funcdo, revelando uma estratégia para convencer as supervisoras e
professoras em aderir de forma inconteste ao projeto, e, assim, lograr os louros junto aos
seus superiores. Passava-se a imagem da Escola Ativa como algo diferente, mas nio se
explicou, em nenhuma capacitacdo, as bases epistemoldgicas da metodologia, o que mais se
repetia era exatamente o cardter humanitdrio e amoroso da proposta e que os professores,

independentemente de sua realidade, deveriam assumir e ser responsdveis pelo seu bom
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andamento. Em nenhum momento se fala da Iuta de classes, da relagdo opressor-oprimido,

das contradi¢des do sistema capitalista. Ao contrario disso, escamoteia-se a dura realidade

do campo e afirma-se o discurso de conciliacdo, democracia e paz, revelando-se assim que

os interesses da proposta visam dirimir conflitos que fazem parte da luta de classes.
Vejamos as falas da Coordenadora Nacional da Escola Ativa:

Vocés professoras tem uma varinha de conddo para solucionar os
problemas (Coordenadora Nacional da Escola Ativa, Capacitacio
Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de marco de 2004).

A baixa remuneracdo e a falta de condi¢des dos professores sdo
dificuldades que nido devemos aceitar, o professor é responsdvel pela
formacdo das criancas (Coordenadora Nacional da Escola Ativa,
Capacitacdo Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de mar¢o de 2004).

Destacamos que as condi¢des concretas, reais, dos professores de zona rural ndo sao
levados em considera¢do, que ndo ha debate ou discussd@o sobre a conjuntura, sobre a
realidade dos municipios ou das escolas. Tudo aparenta uma neutralidade cientifica, onde a
Escola Ativa ndo surge para discutir as condicdes sociais, apenas respaldar uma
metodologia de trabalho que vai modificar a vida no campo por si s6. Dessa forma,
acreditamos que a proposta da Escola Ativa vem a reforcar o ideal capitalista, remetendo a
escola a idéia de um Aparelho Ideoldgico a favor da “humanizacido” da sociedade em busca
de legitimar as diferengas sociais e conseqiientemente ajudar a manter a estrutura do

sistema.

4.3 Relagdo Educacdo — Trabalho
Compreender a relagdo educacdo — trabalho no cotidiano escolar nos permite

apontar a efetiva relacdo pedagdgica de uma proposta com as possibilidades de
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transformacdo social e seu viés ideoldgico, pois assim poderemos perceber o cardter da
dicotomia do sistema capitalista.

A base tedrica de sustentacdo dos principios pedagdgicos do MST, pautada numa
Pedagogia Socialista, remete a um estreito vinculo entre educagdo e trabalho. No entanto o
MST tem dificuldades de implementar essa relagdo, como mostra o depoimento da
Coordenadora Nacional de Educa¢do do MST:

Tem algumas questdes e a gente coloca essas questdes no patamar das
disputas de projetos. Uma, por exemplo, é de condicionamento socio-
cultural dos proprios assentados, que € assim, eles querem uma escola
diferente. Mas na hora que vocé constréi essa escola diferente, eles ainda
tem condicionado na sua histéria, eles apenas conhecem a escola
tradicional, entdo é uma contradicao nossa mesmo do proprio Movimento
isso é uma dificuldade, entdao por exemplo eles defendem o trabalho, mas
quando o aluno trabalha na escola ele tem aquela visdo de escola
tradicional de que escola é prd estudar e nido € para trabalhar, e na

7

proposta de educacio do Movimento ndo € assim. Entdo essa tensdo
interna a gente tem. (Coordenadora Nacional de Educacdo do MST,
entrevista, 04 de maio de 2004).

Na expressdao da Coordenadora evidenciamos o dificil processo de concretizar o
vinculo entre a educacdo e trabalho na escola. A cultura camponesa influenciada e
constituida pela hegemonia burguesa mantém-se presente e afirmativa na manutencdo dos
ideais do sistema.

Observamos varias escolas do MST, mais estreitamente na Amaralina e em Ipiad na
Bahia e no acampamento Négo Fuba na Paraiba e em nenhum espago encontramos
qualquer acdo pedagdgica que pudesse apontar a estreita ligacdo entre educacao e trabalho.
Nas escolas oficiais do MST, onde o educador é cedido pelo poder publico, de formacao
pedagbgica e humana nas escolas capitalistas, fortalece-se uma luta na formacio desses
professores para que tenham, ao menos, assimilado alguns preceitos do Movimento.

Durante os Encontros de Educadores pouco se falou nessa temadtica, praticamente nao
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registramos nenhuma fala ou acdo concreta no intuito da formacdo pedagdgica para se
implementar uma a¢do concreta na relacdo educagdo — trabalho. Como bem coloca a
Coordenadora Nacional de Educagdo, quando se tenta implementar o trabalho na escola
surge a relacdo de trabalho infantil, o discurso burgués de que a escola € lugar de aprender e
ndo de trabalhar.

Constatamos que o discurso da Pedagogia Socialista na proposta pedagdgica do
MST esvai-se, pois ndo encontra respaldo numa sociedade presa aos ditames de uma ordem
mantida pelo poder politico da classe dominante, que a todo 0 momento prega conceitos de
democracia e igualdade no intuito de manutencdo do status quo. Assim retomamos o
debate: como realizar a Pedagogia Socialista, formulada e construida num processo de
transformacdo radical, sem termos realizado uma revolu¢do? Afirmamos o pensamento
Freireano da necessidade de trabalhos educativos para formagdo da militancia, para entdo
uma posterior educacdo sistemdtica. Discordamos da idéia de Florestan Fernandes da escola
antes da revolucgdo, pois as forgas presentes no sistema capitalista precisam ser derrubadas
para a constru¢ao do novo ser humano.

Por outro lado, encontramos um discurso nas Capacitagdes da Escola Ativa, que
remete a idéia da relagdo direta do aluno com sua realidade, observando o principio do
aluno ativo e participativo, com os contextos trabalhados em sala de aula a partir da sua
realidade. Evidentemente que a proposta pedagdgica da Escola Nova em nada tem relacdo
com a Pedagogia Socialista, pois ao contrdrio da concep¢do socialista, a Escola Ativa
reforca e legitima os ideais capitalistas levando o aluno a ser uma pequena peca que faz

funcionar com naturalidade a engrenagem do sistema.
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Com relacdo ao vinculo entre educacdo e trabalho nada encontramos nos eventos ou
nas escolas ativas, se muito observamos foi na Escola Municipal Sdo Sebastido, visitada em
26 de outubro de 2004, em Santa Rita-PB, onde encontramos uma pequenissima horta
plantada pelos alunos, mas que na verdade servia apenas para estudar alguns conceitos da
disciplina de ciéncias, ndo sendo utilizada na perspectiva de estabelecer uma relagdo com o
trabalho.

O que a Escola Ativa apregoa na verdade € o estreito vinculo da realidade capitalista
com o cotidiano dos alunos. Um caso especifico trata-se de um dos instrumentos do projeto
que ¢ o Governo Estudantil®®, que busca a semelhanca com o processo eleitoral burgués.
Segundo a Coordenadora Estadual da Escola Ativa:

Antes nds faziamos que os alunos se candidatassem e os mais votados
seriam aclamados como presidente, vice-presidente, tesoureiro e
secretdrio da turma, mas entdo nos foi chamado atencdo pela
Coordenadora Nacional que nds estdvamos desvirtuando o processo da
realidade eleitoral do pais e que deveriamos fazer chapas concorrentes,
com vencedores majoritarios (Coordenadora Estadual da Escola Ativa,
Campina Grande, 27 de maio de 2004).

Conseguimos acompanhar esse processo do Governo Estudantil numa visita a
Escola Municipal José Ledo dos Santos, no Sitio Félix Ramalho, em Campina Grande-PB
(27 de maio de 2004), que ha trés anos havia implementado a Escola Ativa. Neste dia havia
a elei¢do do Governo Estudantil com duas chapas que concorriam aos cargos de Presidente,
Vice-Presidente, Secretdrio, Tesoureiro e Suplente. A sala foi organizada segundo a
estrutura de uma elei¢cdo, com mesdrios, juiz eleitoral, propostas dos candidatos realizadas e

divulgadas com antecedéncia, titulos eleitorais e cabinas e urna de votagdo.

5 g . . .
® O Governo Estudantil é um dos instrumentos da Escola Ativa e deve ser realizado em todas as turmas e
consiste em eleger representantes entre os alunos, seguindo os modelos de votacdo convencional.
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Assim o Governo Estudantil é tratado como uma inovagdo na sala de aula, como
uma preparagdo para o processo democritico, onde os alunos exercem sua cidadania, porém
sem explicitar o processo eleitoral burgués que privilegia os grupos politicos
financeiramente abastados e que traz em seu interior um discurso falacioso de democracia e
participacdo popular. Desta maneira, a Escola Ativa distancia-se do debate entre a relacdo

educagdo — trabalho e funda seus ideais na manutencao da estrutura do sistema capitalista.

4.4 Os Sujeitos presentes nas Capacitacdes e seus discursos

Percebermos que durante as Capacitacdes, Encontros de Educadores e eventos do
MST e da Escola Ativa aconteciam mesas de aberturas e debates com convidados de
diversos setores, ligados, direta ou indiretamente, as questdes politicas inerentes ao Projeto
ou ao Movimento. Tais sujeitos, em suas falas, legitimavam o cardter ideoldgico e
transmitiam informag¢des importantes caracterizando o tom dos debates.

No Encontro Nacional de Supervisores do Projeto FUNDESCOLA”’, realizado em
Jodo Pessoa - PB (26 a 29 de setembro de 2004), a representante do Banco Mundial no
Brasil expressou:

E com compromisso e alegria do Banco Mundial em retomar o
FUNDESCOLA, fazer com que a educagdo brasileira melhore a
qualidade, a coisa mais importante da escola é o que acontece na sala de
aula, estamos satisfeitos com 0s novos rumos que o Governo Federal da
ao FUNDESCOLA, o Banco Mundial em Brasilia ou em Washington
continuard apoiando o FNDE (representante do Banco Mundial no Brasil,
Jodo Pessoa, 26 de setembro de 2004).

A presenca da representante do Banco Mundial em um evento do FUNDESCOLA

demonstra a capacidade de ingeréncia do Banco nos assuntos tratados a partir de

°7 Neste encontro estavam presentes todos os supervisores das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste,
contempladas com o FUNDESCOLA e abrangia além da Escola Ativa, profissionais ligados a Engenharia e
Gestdo (Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE).
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empréstimos financeiros. O comentdrio que trata da “retomada” do projeto estd relacionado
com a mudan¢a do Governo Federal (de oito anos de Fernando Henrique Cardoso/PSDB
para recém eleito Lula da Silva/PT) que passou o ano de 2003/2004 avaliando e
modificando algumas bases estruturais do financiamento, principalmente no tocante a
contratagdo de supervisores estaduais por via de selecdo publica e reordenamento dos
gastos do projeto™".

O interesse do Banco Mundial com as questdes vinculadas a educag¢do sdo
explicitadas também na fala da representante do Banco, que assume o espaco da sala de
aula como o mais importante para escola, desconsiderando a realidade social por que passa
a instituicao escolar publica. Ela ainda parabeniza o Governo Federal e demonstra o estreito
vinculo do Projeto com os interesses de Washington (numa referéncia a sede do Banco
Mundial, que emblematicamente representa o poder central).

Presente também ao evento o Diretor Nacional do FNDE, que proferiu as seguintes
palavras:

Precisamos valorizar o FUNDESCOLA pela importancia e o acimulo do
programa para a educacio no pais. O FNDE € uma mdquina operativa — a
Secretaria de Educacdo Bdsica continua como avaliadora do
FUNDESCOLA. A palavra chave do FUNDESCOLA hoje ¢
disseminagdo, pois em 2005 trataremos do programa de qualidade da
educacdo a partir dos testes dos produtos jd realizados pelos estados
(Diretor Nacional do FNDE, Joao Pessoa, 26 de setembro de 2004).

Dessa maneira verificamos uma estreita relacdo entre o FNDE, o Projeto

FUNDESCOLA e a Secretaria de Educacao Bésica do MEC, e ligacdes, inclusive, com os

¥ No periodo de 2003-2004, com o novo Governo, ocorreram diversas mudangas no staff presidencial, na
area de educacdo ocorreu a mudanga do Ministro e no ambito do FUNDESCOLA ocorreram cinco mudangas
na coordenacdo geral do Projeto, além disso, o Coordenador do Projeto que despachava diretamente com os
articulistas do BM, passou a ter um vinculo direto com o FNDE estreitando os lacos com o Ministério da
Educacao.
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recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)59 sendo caracterizado como
contrapartida do Governo Brasileiro ao acordo de empréstimo. Assim o FNDE torna-se um
agente no repasse de recursos e a Secretaria de Educacdo Bédsica um agente pedagdgico que
implementa os programas.

Mas, o que chama a atencdo € o uso dos principios da “Qualidade Total” na
Educacgao e o uso da linguagem empresarial onde os projetos educacionais sao chamados de
produtos e além do mais, durante a Capacitacao Nacional de Supervisores, esteve presente,
como palestrante, Antonio Carlos R. Xavier (Gerente da Rotina dos Processos
Educacionais), ex-coordenador geral do FUNDESCOLA e que estava afastado do projetoGO.

Freitas (2001, p. 133-135) analisou os trabalhos de Xavier e verificou que este

9

utiliza conceitos como “controlar toda a vida do produto”, “participacdo de todos”, “cada

3

um no seu nivel”, “s6cio do empreendimento” desenvolvendo maior controle na escola.
Para Freitas (op. cit.) “a ado¢do da Qualidade Total nas escolas visa levar para o ambito
destas, exigéncias que devem configurar o novo trabalhador que estd sendo esperado pelas
industrias”.

Verificamos que a perspectiva pedagégica do FUNDESCOLA, e de seus

“produtos”, estd regida pela Otica empresarial, presente nos ideais do Banco Mundial,

inclusive com o intuito de fazer a educacdo como mais um elemento de mercadoria na

> O PDDE ¢ uma resolucio que trata do envio de recursos financeiros as UExs (Unidades Executoras) que
nada mais sdo do que os “Caixas Escolares” e nao se orientam pela Lei 8.666 — das licitacdes — pois seguem o
Manual de Execucdo “Shopping” (comparacdo de preco do Banco Mundial) — ndo hd necessidade de
publicacdo de edital (segundo informacdes da Gerente de Execucao Financeira do FUNDESCOLA).

% Segundo o Coordenador Nacional do PDE “em 2004 tivemos que mostrar a verdade a alguns diretores e
eles ndo conseguiram acabar com o FUNDESCOLA, pois hoje existe uma direcdo e ja € possivel dizer o
nome do Xavier, hoje nds podemos nos dirigir a vocés” (Jodo Pessoa, 28 de setembro de 2004). Esta fala, em
tom exasperado, demonstrava a disputa politica travada no interir do Governo Lula da Silva em relacdo ao
FUNDESCOLA, com as mudangas constantes na dire¢cdo do programa e o afastamento de algumas pessoas
ligadas a FHC, principalmente o Antdnio Carlos Xavier que coordenou o projeto no Governo passado e ditava
as discussodes tedricas no viés da Qualidade Total. Seu retorno apontou a vitéria de setores reaciondrios da
educacio e a forga politica do Banco Mundial em manter, na base da pressao, pessoas ligadas a sua ideologia.
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Organiza¢do Mundial do Comércio, fortalecendo o projeto capitalista de transformar todos
os elementos da vida social em produtos comerciais.

Verificamos que nas capacitacdes de professores e supervisores da Escola Ativa
sempre estdo presentes representantes ligados ao Banco Mundial e ao poder local. Nesses
eventos predominam as falas que reforcam a manutencdo das ideologias do sistema
dominante, negando as lutas de classes e tentando estabelecer uma convivéncia pacifica e
de aceitacdo das desigualdades sociais, criando expectativas de que os projetos vao resolver
os problemas sociais.

Nas capacitagdes do MST encontramos a presenca de dirigentes politicos
(vinculados a partidos politicos de esquerda), professores universitarios ligados aos
Movimentos Sociais e quase sempre pessoas vinculadas ao PT. Simbolicamente
encontramos a presenga de Che, Zumbi, Margarida Maria Alves, entre outros lutadores
populares que marcam sua presenca em forma de quadros e pOsteres.

Apontamos que nos encontros pedagdgicos do MST existe uma preocupacdo em
fazer andlise conjuntura discutindo temas de interesse da grande massa de trabalhadores
que a midia trata de esconder ou distorcer, como a ALCA, as relacdes de dominagdao do
imperialismo e a questdo dos Organismos Geneticamente Modificados (OGM), no caso
especifico as sementes transgénicas.

Durante o V Encontro de Educadores do MST na Paraiba verificamos que a fala de
abertura, realizada pela Coordenadora Estadual do MST (em 29 de marco de 2004), foi uma
breve explanacdo sobre a guerra e o terrorismo, temdticas fundamentadas numa andlise
sobre a economia. A explanacdo da coordenadora estadual do MST para a platéia de

educadores foi bem didética e pontual. Ela fez uma andlise da conjuntura expondo dados da
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economia e estabeleceu uma relagdo com a guerra e o terrorismo, usando um referencial
Marxista. Falou sobre a relacdo do trabalho humano com a gerag¢do de riquezas para a
humanidade. A Coordenadora destacou os problemas atuais da sociedade capitalista,
principalmente a producdo de excedentes, a influéncia na Bolsa de Valores onde se
realizam transagdes financeiras que ampliam o capital especulativo, que ndo gera emprego
e ocasiona crises do sistema. Assim a coordenadora estruturava sua interven¢do no sentido
de explicar, para os educadores do MST na Paraiba, o que € o neoliberalismo e como essa
politica se configura enquanto dominacdo imperialista e o por que da guerra promovida,
naquele momento, pelos EUA. A Coordenadora do Movimento destacou a estratégia de
saida da crise de acumulagdo capitalista utilizada pelos EUA:

O tnico jeito dos EUA sair da crise é gerar a industria da guerra. A
guerra ndo é por acaso. Os EUA gastam 680bi ddlares/ano. O grande
objetivo da guerra € reativar a economia (inddstria bélica). Os EUA
possuem 722 bases militares espalhadas no mundo inteiro, com o desejo
de controlar a humanidade (Coordenadora Estadual do MST/PB, V
Encontro Estadual de Educadoras da Reforma Agraria, Campina Grande,
29 de margo de 2004).

Ainda nas palavras da dirigente, ela destaca as estratégias de dominacdo e de busca
da consolida¢do da hegemonia norte-americana e aponta as contradi¢des do imperialismo:

1) para se manter precisa desmontar os estados nacionais e passar tudo
para o capital privado;

2) romper com as soberanias nacionais. Nenhum pais pode ser
soberano. Controle da moeda, aprova-se a ALCA aprova-se o délar;

3) quebra das for¢as armadas dos paises dominados;

4)  quebra a cultura do povo. Imposi¢do dos transgénicos, imposicao da
cultura alimentar. O mercado padroniza o hébito alimentar, mdusica,
filmes, danca para se ter mais lucro.

5) Controle dos meios de comunicacdo (controlar os povos, as
populacdes);

6) Desgaste do Governo Bush — nova conjuntura na Europa;

Eleicdes na América Latina — Bolivia, Equador, Colombia tem forte
organizacdo popular. EUA possui 2 milhdes de pobres (Coordenadora
Estadual do MST/PB, V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma
Agréria, Campina Grande, 29 de marc¢o de 2004).
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ApOs esta andlise de conjuntura internacional, a Coordenadora passou a analisar a
situacdo brasileira, afirmando que o grande problema nacional é que o pafs tem uma
producao voltada para a exportacdo, ocasionando uma economia dependente, presa a uma
divida externa, acarretando uma queda na renda das familias. Sobre o Governo Lula da
Silva, ela apontou que o Governo passa por uma crise moral, que € pior que uma crise
econOmica, destacou os casos de corrup¢do e criticou a politica econdmica gerida pelo
Ministro da Economia Antdnio Palocci, assim como criticou os programas assistencialistas
do Governo, citando o Fome Zero.

A coordenadora do MST afirmou que o PT ndo estd em disputa e que os
Movimentos Sociais ndo iriam entrar numa briga interna de partido, e que toda essa
conjuntura ajuda o fortalecimento da direita brasileira. Fez duras criticas ao INCRA e a
politica de Reforma Agraria de Lula da Silva, principalmente ao Ministro da Reforma
Agraria, Miguel Rosseto, que vem se posicionando favoravel ao Projeto Banco da Terra, do
Banco Mundial, afirmando que existem projetos que querem destruir o MST.

O Encontro de Educadores seguiu com a explanacdo do Coordenador Nacional do
MST, que tratou do tema “Etica e valores”. Este afirmou que o MST precisava avancar
rumo a construcdo de um projeto popular para o pais, um projeto de Educagdo Popular e
que a ética capitalista € a lei do mercado e que ética e valores ndo se separam, pois a ética
revoluciondria € o ser humano como centro do desenvolvimento humano e ndo o lucro.

Assim o MST se pauta em principios que sdo: a) direcdo coletiva; b) divisdo de
tarefas; ¢) vinculos dos dirigentes com a base; d) avaliacdo — critica e autocritica; e)

planejamento.
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Segundo o Coordenador o objetivo do MST ¢ a realizagdao da reforma agraria, com
condi¢des dignas e educacdo de qualidade para todos e o grande objetivo é contribuir para
transformacao da sociedade.

Podemos perceber na explanacdo do Coordenador, durante o Encontro de
Educadores, que o MST tem principios pautados numa acdo coletiva e em discussdes de
temadticas vinculadas a sua realidade. Ao mesmo tempo e indiretamente, o Coordenador
expde os limites na formacdo dos educadores, inseridos no sistema capitalista, que ndo
conseguem suplantar a cultura do individualismo e da negacdo do coletivo. Assim,
percebemos que a construcdo de idéias socialistas, sem a derrubada por completo do
sistema capitalista, acaba por gerar situagdes contrdrias aquelas pensadas pelo Movimento.
Por mais que exista uma forte atuagdo do MST nos Encontros de Educadores no intuito de
discutir possibilidades de uma nova relacdo social é no cotidiano e na pratica do
assentando/acampado que estes valores e principios se forjam, nas relacdes diretas entre os
sujeitos. Analisemos esta expressao:

é possivel uma nova ética quando um grande nimero de militantes
passam a agir de acordo com essa ética; a ética sé pode ser a tomada de
consciéncia do movimento que se humaniza a si mesmo, e humaniza a
humanidade. A ética s6 possivel se tiver como perspectiva a revolucdo.
As idéias por si s6, ndo servem para nada (Coordenador Nacional do
MST, V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma Agraria, Campina
Grande, 29 de marco de 2004).

O pensamento do Coordenador faz acreditar na construcdo de uma ética que
humanize o mundo, mesmo que os camponeses estejam inseridos no sistema capitalista, e
que essa ética contribua numa perspectiva revoluciondria. Esse contexto remete a idéia do
MST de que uma escola, de ideais socialistas, pode contribuir na transformacdo social e nao

a transformacao social pode construir uma outra escola e uma outra ética.
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Pensamos que a necessidade do Movimento em estar discutindo valores, ética e
principios passa pela negagdo dos ideais do sistema capitalismo, mas sentimos que a cultura
capitalista faz dessa necessidade um confronto entre a realidade, o contexto e vontade de
transformacdo. Percebamos como o Coordenador insistiu na tematica:

Temos que ter um compromisso € nao cair no oportunismo. Quem gosta
do MST se compromete com o Movimento; temos que ter humildade e
ndo a autosuficiéncia, pois a humildade deve ser encarada como a maior
virtude de um revoluciondrio, além da capacidade de ser mais simples e
ser grande do ponto de vista da luta, pois o militante jamais pode pisar
em alguém; temos que ter simplicidade, ao invés de arrogancia. A
capacidade das educadoras do MST deve estar na simplicidade; temos
que ter esperanga e ndo o sentimento de derrota, como o caso de familias
que ocupam a terra e familias que vao embora; temos que ter confianga e
evitar as frustragdes, precisamos acreditar nas possibilidades
(Coordenador Nacional do MST, V Encontro Estadual de Educadoras da
Reforma Agraria, Campina Grande, 29 de margo de 2004).

O que levaria as familias a abandonarem o Movimento? Bastaria uma formagao
politica, de valores? Acreditamos que quando os acampados ndo enxergam possibilidades
concretas em conseguir sua terra € ndo vinculam a luta com um processo de transformagao
histérica nenhum ato tedrico poderia manté-los no Movimento. Nesse sentido o
Coordenador aprofunda o debate:

Para nés, as diretrizes que fundamentam os nossos valores sdo: a) vinculo
entre a causa e a consciéncia. Por que eu luto? quais sdo as causas na
luta?; b) trabalho e convivéncia (€ necessario conviver). O trabalho
cumpre o papel da formag¢dao humana. Qual o sentido que damos ao
trabalho? Como podemos organizar a convivéncia nos assentamentos? c)
cooperagdo e organizagdo politica. A luta das educadoras € politica, tem
objetivos politicos, por isso a cooperagdo nao é comercial € politica.

Percebemos que entender a causa da luta, enquanto estratégia e tdtica, e a relagdo
direta do trabalho com a educag@o passam por um processo intenso de formacdo politica e

esclarecimento dos ideais das grandes massas de trabalhadores.
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Esses debates também circundam o ambiente das escolas do MST, como podemos
verificar durante o lancamento do projeto “Sementes Patriménio da Humanidade” na
Escola Amaralina (Vitéria da Conquista/BA, 18 de agosto de 2003)°" quando estavam
presentes o Coordenador Estadual do MST/BA, o Diretor do IBAMA, um Vereador de

Vitéria da Conquista do PT e o Coordenador Politico do MST/BA.

O Coordenador Estadual do MST/BA discutiu sobre a questdo das sementes
enquanto elemento de cultura e liberdade, evidenciando a necessidade no debate sobre as
sementes crioulas, cultivadas pelos proprios agricultores sem a necessidade de produtos
quimicos. Segundo o Coordenador:

Os transgénicos € uma tecnologia que o MST ndo tem e ndo quer, e que
existe uma necessidade de combater os transgénicos, pois mais de 70
produtos ja estdo na lista em supermercados como transgénicos
(Coordenador Estadual do MST/BA, Vitéria da Conquista/BA, 18 de
agosto de 2003).

Ja o Diretor do IBAMA explanou sobre a Lei da Biodiversidade e refor¢cou o debate
sobre os transgénicos, relatando sobre a empresa Monsanto® e a Lei de Patentes. J4 o

vereador do PT colocou:

Que a questdo dos transgénicos estd com relacdo ao Projeto Capitalista
no sentindo em que os agricultores perdem a liberdade de escolher o que
plantar, e apontou a dificuldade dos setores populares em discutir os
transgénicos e lutar contra essa iniciativa das grandes corporagdes
(Vereador, Vitéria da Conquista/BA, 18 de agosto de 2003).

' A escola da Amaralina estd situada na zona rural de Vitéria da Conquista/BA e oferta a primeira fase do
ensino fundamental, estando vinculada ao MST, mas com suas professoras lotadas na rede municipal de
ensino. O Projeto “Sementes Patrimdnio da Humanidade™ era referente a “Semana Pedagdgica” da regido,
onde os supervisores e professores discutiram as tematicas a serem trabalhadas na III e IV unidades daquele
ano letivo. No evento, além de convidados, estavam todos os alunos de ensino fundamental da Escola da
Amaralina e Regido (Caldeirdo, Cedro e Paixdo).

62 Multinacional que detém a tecnologia das sementes transgénicas
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O Coordenador Politico do MST/BA afirmou que a estratégia do Movimento nado é
sé ocupar a terra, por isso a necessidade de discussdes dessa natureza com alunos numa
escola de assentados e complementou:

Para o MST nfo existe justica social no capitalismo, pois a lei ndo
funciona, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ndo funciona,
ndo existe educagdo para todos, s6 existe para poucos privilegiados. E
necessario combater as leis capitalistas e lutar especialmente contra a lei
dos transgénicos, o MST ultrapassou a luta pela terra. Vamos fazer
cumprir a lei para o povo. Sem comida o cabra ndo pensa e nem existe
(Coordenador Politico do MST/BA, Vitéria da Conquista/BA, 18 de
agosto de 2003).
Assim, nos espacos de formacdo de educacdo do MST encontramos uma
discussdo sobre a realidade conjuntural das temdticas que atingem diretamente o
Movimento, vinculando a idéia de disputa de projetos histéricos. A partir dessas andlises
podem surgir a formac¢do de Temas Geradores (Complexos Temadticos), para que o0s

educadores levem esses debates para as salas de aula e compreendam a conjuntura e os

elementos condicionantes de suas vidas.

4.5 Dinamicas, Vivéncias e a Mistica

Na maioria dos eventos pedagdgicos, e em geral em qualquer ambiente de sala de
aula, encontramos momentos de reflexdo e descontracdo que precedem ou sucedem as
atividades ditas formais que buscam despertar o interesse e o envolvimento dos
participantes. Nos eventos da Escola Ativa e do MST estes elementos sdo encontrados
invariavelmente e tém um significado da representacdo que simboliza os ideais

diferenciados de cada proposta.
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Nas capacitagdes da Escola Ativa sdo utilizadas “Dinamicas de Grupo” que quase
sempre remetem a idéia de amor, paz e prosperidade, evitando o debate da politica local e
de formagdo de quadros, com textos religiosos e metafisicos. Durante a Capacitagio
Estadual em Alfabetizacdo da Escola Ativa (Campina Grande/PB, 20 a 24 de setembro de
2004) foi lido coletivamente o texto “Os Batraquios em nossa vida”, que contava a estoria
de um sapo que nio deu ouvido as dificuldades do mundo e conseguiu superar todas as
dificuldades. Em seguida foi utilizada uma “Técnica de Dindmica”, bastante conhecida,
intitulada “Um Garotinho Chamado Amor”, onde as pessoas se tocam, abracam e batem
palmas. Entre outras podemos citar a “Flor da Auto-Estima” e “Fila Indiana”, que
permearam toda a semana do encontro, buscando afirmar valores de amizade, coletividade
e “encontro consigo”.

Durante todos os eventos que participamos da Escola Ativa encontramos tais
praticas que pretendem forjar um pensamento de liberdade e crenga nas mudancgas a partir
de si proprio e das béng¢dos do céu, no estilo Hegeliano do céu para a terra, € ndo o inverso
conforme afirmava Marx e Engels na Ideologia Alema.

Mais uma vez o programa tentava afirmar sua marca idilica, do amor e da unido
para que pudesse obter sucesso, formando supervisores e professores apaixonados.
Buscava-se e assim criar um animo para que ndo se questionasse a metodologia. As
“dinamicas” corroboravam para a implementacdo da proposta e surtiam um efeito que
traduziam o mundo real numa esfera imagindavel de amor e prosperidade, negando o caréter

das contradicdes e da luta de classes, especialmente no meio rural.
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Em visita a Escola Municipal José Gomes Avelino®, encontramos os alunos que
cursavam o segundo ciclo superior e inferior (3" e 4" séries do ensino fundamental) e
estavam divididos em dois grupos numa mesma sala de aula (como prega a Estratégia
Metodologica da Escola Ativa) e estes se apresentaram através de musicas, simbolos e
cores, conforme orientagdes recebidas durante as capacitacdes de professores. Um dos
grupos se chamava FAMA, uma alusdo a novela Celebridade que estava em cartaz, naquela
época, na Rede Globo. O outro grupo chamava-se VagaBanda, alusdo a um grupo musical
em cartaz na série Malhacdo (do mesmo canal de TV). O primeiro grupo tinha como
simbolo os escudos do Flamengo e Palmeiras unidos, ja que dois alunos integrantes torciam
para estes times e cantavam uma parddia do Hino do Flamengo.

Percebemos como a influéncia direta da midia burguesa consegue se infiltrar com
facilidade na Escola Ativa e todo esse aparato € parte da proposta pedagdgica do programa,
estimulando os alunos a valorizarem tais prdticas. Em nenhum momento ocorreu o
questionamento do por qué da presenca marcante do canal de TV no processo escolar,
principalmente pelo fato deste manter o monopdlio de informagdes no pais. Além do mais
os simbolos e musicas representavam times de futebol cariocas, que em nada refletem a
realidade dos trabalhadores do campo.

Em 26 de outubro de 2004 visitamos a Escola Municipal Sao Sebastido (no
municipio de Santa Rita/PB), onde fomos recepcionados pelos alunos com a banda
“Chamego Quente” (nome inventado por eles proprios), tocando forré e cantigas de roda,
como Terezinha de Jesus. Tal informacao respalda a fun¢do das dindmicas na Escola Ativa,

que € aquela sendo de evitar o debate politico nas capacitagdes e no cotidiano escolar.

63 Campina Grande/PB, em 27 de maio de 2004.



133

O que na Escola Ativa se denomina de “Dinamicas de Grupo”, no MST é chamado
de mistica. Nesses momentos se retrata a luta dos trabalhadores, os herdis que tombaram
em litigios, a histéria dos povos e a consciéncia de classe. Em todos as capacitagdes que
participamos ressaltavam-se as figuras de Che Guevara, José Marti, Zumbi, Margarida
Maria Alves, Antonio Conselhiro, entre outros, icones na luta de libertacdo dos povos.
Todas as aberturas de atividades e encontros eram marcadas por vivéncias que destacavam,
por exemplo, o Massacre de Eldorados do Carajds, a organizacdo dos trabalhadores do
campo e a luta pela Reforma Agréria.

Como exemplo podemos citar o lancamento do Projeto “Sementes Patrimonio da
Humanidade” na Escola Amaralina, em Vitéria da Conquista/BA, em 18 de agosto de 2003,
onde fomos recepcionados pelas criancas da escola que cantaram o Hino do Movimento
Sem Terra, que faz uma alusdo a luta pela terra e pela libertagio dos trabalhadores.

Interessante ressaltar o nivel de envolvimento dos alunos na mistica. Esses alunos
estavam numa faixa etdria entre seis e doze anos de idade e mostraram organizacdo e
postura politica. Percebemos que o Movimento se preocupa com as discussdes politicas
com as criancas desde a tenra idade, formando assim uma consciéncia de militancia,
especialmente no ambito escolar e utilizam as vivéncias para entoar seus ideais de luta. Os
alunos possuem uma postura aguerrida, questionadora e estdo atentos aos acontecimentos
do projeto capitalista e j4 comegam a debater as possibilidades de enfrentamento.

Percebemos que o Coordenador Politico do MST na Regido Sudoeste da Bahia era o
responsdvel pelas misticas do Movimento nos eventos. A figura mistica do lider, com sua

fisionomia parecida com a de V.I. Lénin, sugeria o respeito e a referéncia que os
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coordenadores transpiram as educadoras — um ser humano simples, que entoava as cangdes

de resisténcia durante os encontros, com seu inseparavel violao.

4.6 O Financiamento das a¢cdes da Escola Ativa e do MST

A questdao do financiamento € essencial para o entendimento de como os eventos
acontecem e remete uma ligacdo direta na intencionalidade dos programas de educagdo
vinculados ao campo, assim como o local e o espago fisico da realizacdo dos eventos
podem nos apontar caracteristicas dos projetos.

O financiamento da Escola Ativa tem origem no empréstimo do Governo brasileiro
junto ao Banco Mundial, referendado pelo projeto FUNDESCOLA.

O Diretor de Programas Especiais do FNDE explicita o montante destinado ao
Programa para 2005:

O Projeto FUNDESCOLA obtém recursos através da FONTE 148, que
contard com 73 milhdes de reais para 2005 e estdo sendo repassados mais
20 milhdes do Fundescola II, de 2004, que foi transferido para o ano
fiscal de 2005, totalizando 93 milhdes de reais do Banco Mundial para
2005 (Capacitacao Nacional de Supervisores, Jodo Pessoa/PB, 26 de
setembro de 2004).

Dessa maneira, todo semestre, a Coordenacdo Nacional do Projeto aloca recursos
oriundos dos empréstimos para que os Estados possam realizar eventos de capacitacdo, de
acordo com os interesses do projeto e a disponibilidade dos recursos. Para tanto a
Coordenacdo Estadual deve realizar seu Plano de Trabalho Anual (PTA), que € apenas uma
exigéncia burocratica para algo que jia vem definido a nivel nacional.

A Paraiba foi contemplada no segundo semestre de 2004 com R$ 87.108,05 para a

realizacdo de duas capacitagdes da Escola Ativa, mas s6 realizou uma, relativa a

Capacitagdo em Alfabetizacdo na Estratégia Metodoldgica da Escola Ativa (ocorrida no
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periodo de 20 a 24 de setembro de 2004, em Campina Grande/PB), atendendo 118
supervisoras que trabalham com a proposta nas ZAP’s I e Il e as supervisoras estaduais e
municipais das expansdes autbnomas. Devido a demora na defini¢do do local, o contato
com os municipios foi prejudicado e apenas cerca de 79 supervisoras comparecerem ao
evento.

Um fato interessante aconteceu durante esta capacitacdo. A coordenadora Estadual
da Escola Ativa resolveu alocar parte do recurso para que pudesse realizar a capacitacdo de
professoras de duas regides de ensino na Paraiba o que ndo estava previsto no PTA,
aumentando a adesdo de outros municipios que ainda ndo haviam implantado a proposta
metodoldgica da Escola Ativa no estado.

Importante salientar que a cidade de Campina Grande foi escolhida gragas ao
processo de licitag@o tipo Shopping onde o coordenador da COEP apenas necessita recolher
trés propostas de menor preco em qualquer municipio. Como estdvamos as vésperas das
eleicdes municipais, Campina Grande foi escolhida para ser o local do evento por ser a terra
natal do Governador do Estado onde o candidato apoiado por este estaria sendo ameacado
de derrota no processo eleitoral para Prefeito (2004), e assim precisava-se noticiar obras e
acodes concretas nas vésperas das elei¢des, inclusive com grande repercussdo na midia (o
evento da capacitacdo foi amplamente divulgado na midia local que apdia o Governo
estadual).

A coordenadora da Escola Ativa, de livre vontade, também “remanejou” parte dos
recursos durante a capacitagdo para que 50 professores fossem assistir ao show de uma
cantora conhecida nacionalmente, com os ingressos pagos pelo dinheiro do convénio,

justificando tal ‘investimento’ como parte da programacao cultural do evento.
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Percebe-se que a capacitagdo promovida com recursos do FUNDESCOLA terminou
por, indiretamente, contemplar os interesses do Governo estadual, e que os recursos
oriundos do empréstimo do Banco Mundial podem ser destinados a interesses escusos, que
nao aqueles programados no PTA. Verificamos que € possivel utilizar artimanhas legais,
porém nao legitimas, gracas as facilidades do processo de licitagdo, bem como a
possibilidades de acordos de gaveta onde se pode supervalorizar os custos € emitir notas
com valores ilegitimos, buscando favorecimentos financeiros para terceiros.

Dessa maneira os recursos dos empréstimos ficam vulnerdveis a todo tipo de
intempéries, dinheiro este que € cobrado ao contribuinte na forma de divida externa, que ha
décadas vem retirando do trabalhador a riqueza do seu suor para as corporacdes financeiras.

Além da referida capacitacio, o FUNDESCOLA realizou em 2004 trés grandes
eventos a nivel nacional reunindo os coordenadores e supervisores estaduais, que ocorreram
em Brasilia/DF, Joao Pessoa/PB e Fortaleza/CE. Esses eventos foram realizados em hotéis
de trés e quatro estrelas e os dois ultimos em frente a0 mar, com todas as despesas pagas
com recursos do financiamento.

A Coordenadora Nacional da Escola Ativa (conversa informal, novembro de 2004,
em Fortaleza) reforcava que tentava sempre unir forcas para que os eventos acontecessem
nas praias do Nordeste, dando a entender a necessidade de utilizar o dinheiro piblico em
beneficio do préprio lazer. As conseqiiéncias da md utilizacdo dos recursos de empréstimos
podem ser entendidas na fala da Coordenadora de Execucdo Financeiras de Acdes do
FUNDESCOLA:

Precisamos entender que o dinheiro ndo é doagdo, tem um custo para o
pais, pode aumentar a divida externa caso ndo seja bem executado
(Capacitacdo Nacional de Supervisores, Jodo Pessoa/PB, 27 de setembro
de 2004).
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E preciso entender também, que mesmo “bem” executados, esses recursos, oriundos
de acordos de empréstimos, tornam-se divida externa e custam caro, como explicita o
Gerente Financeiro do FUNDESCOLA “é um dinheiro caro, pois custa em média 7% ao
ano” (Capacitacdo Nacional de Supervisores, Jodo Pessoa/PB, 27 de setembro de 2004).

Sentimo-nos preocupados com a aplicagdo correta dos recursos, principalmente
quando percebemos a expressiao da Gerente de Prestacdes de Contas do FNDE:

Encontramos 15.000 processos com passivos cheios de problemas nas
prestacdes de contas, e por isso estamos montando um Grupo
Interministerial, numa parceria entre 0 MEC e a Corregedoria Geral da
Unido para que possamos analisar todos os passivos. Temos uma situagao
cadtica, pois entre 2000 e 2002 as prestagdes de contas ficaram paradas,
faltando inclusive documentos comprobatérios com gastos, além do mais
a gente sabe que muito dinheiro se perde, que muitas obras niao sio
executadas (Capacitacdo Nacional de Supervisores, Jodo Pessoa/PB, 27
de setembro de 2004).

O MST, a partir das reivindicagdes e lutas, obtém recursos do Governo Federal
através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriria (PRONERA) para a
realizacdo de encontros na drea de educagdo, que se trata de “de uma politica piiblica fruto
da reivindicacdo dos movimentos sociais no campo” (GALVAO et al, 2001, p.05).

Vejamos a fala do Coordenador do MST:

Arrancamos do governo o PRONERA e o curso de graduacdo, e
conseguiremos o curso de mestrado futuramente (Coordenador —
vinculado ao MST - do Curso de Histéria para os Movimentos Sociais na
UFPB, Joao Pessoa/PB, 04 de outubro de 2004).

Verificamos na expressdao do Coordenador o tom de disputa que o MST trava com
alguns setores do Governo Federal no intuito de arrancar fundos do PRONERA para
realizacdo dos cursos e materiais pedagdgicos, como percebemos na edicdo dos Cadernos

de Educagdo do Movimento.



138

Além do PRONERA o MST estabelece parcerias com as secretarias estaduais e
municipais de educacdo e universidades, fato esse que podemos comprovar durante o
Encontro Estadual de Educadores na Bahia em 2003, onde a Universidade Federal da Bahia
financiou parte dos recursos, conjuntamente com a Secretaria Estadual de Educagdo. Outro
fato que comprova a participagdo da Secretaria da Bahia foi o cancelamento do Encontro
dos Sem Terrinha, que estava marcado para acontecer logo em seguida ao encontro de
educadores, porém um fatidico incéndio no 6rgdo baiano fez queimar todos os processos de
solicitac@o de recursos. Evidentemente que as Secretarias concedem apoio financeiro apos
muita pressdo do Movimento que entende que esta ¢ uma obriga¢do do Poder Publico.

Outra maneira de angariar recursos ¢ através da venda de assinaturas da Revista do
MST, de doagdes de terceiros, do Instituto ITERRA e das cooperativas vinculadas ao
Movimento. Durante o V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma Agraria-PB (margo
de 2004) questionamos a Coordenadora Estadual de que maneira poderiamos contribuir
com os encontros e ela nos respondeu:

Procure nossa Secretdria e realize a assinatura de nossa Revista, pois é
uma das maneiras que temos de arrecadar fundos (Coordenadora
Estadual do MST/PB, V Encontro Estadual de Educadoras da Reforma
Agréria, Campina Grande, 28 de marco de 2004)*".

Invariavelmente os Encontros de Educadores do MST acontecem em espagos
publicos ou vinculados a Igreja Catdélica. Como exemplo podemos citar o Encontro de
Educadores da Bahia (2003), ocorrido na Universidade Federal da Bahia e o Encontro de
Educadores da Paraiba (2004) que aconteceu num Centro Diocesano da Igreja. Dessa

maneira o MST procura “ocupar” os lugares publicos evitando privilegiar grupos privados

% Realizamos nosso pagamento para a assinatura da Revista, mas infelizmente nunca recebemos os
exemplares, fato esse comunicado a um dos Coordenadores Estaduais que ficou de averiguar o fato.
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ou atravessadores nas negociacdes de seus locais de evento, contando em alguns momentos
com setores ligados ao Partidos dos Trabalhadores, como podemos verificar no Encontro
dos Sem Terrinha® (2004) que aconteceu em Cabedelo/PB na durante a gestao municipal

do PT.

4.7 Relagdo com o Estado

Ao analisarmos a funcdo do Estado numa sociedade capitalista verificamos a sua
funcdo de mantenedor dos ideais do sistema e, a partir desse principio passamos a entender
qual o cardter da relacdo do Estado com a Escola Ativa e o MST.

Para além do viés do financiamento, cujo vinculo € total na Escola Ativa,
encontramos alguns mecanismos que buscam legitimar o projeto no ambito da burocracia
estatal. Uma das propostas de capacitacdo da Escola Ativa é a formagdo de supervisores no
aspecto legal, com a intencao de legalizar a proposta nos Conselhos Estaduais e Municipais

de Educacdo, como podemos perceber na fala da Coordenadora Estadual da Escola Ativa:

N6s temos que urgentemente realizar a Capacitagdo dos supervisores
para possamos junto ao Conselho Estadual de Educacdo e aos Conselhos
Municipais legalizar a Escola Ativa, e para isso temos que contar com 0s
supervisores e homologar a resolu¢do, para que dessa forma possamos ter
condicdes de implementar a proposta de maneira integral, pois aqui na
Paraiba estamos atrasados com relacdo a outros estados (Coordenadora
Estadual da Escola Ativa, Encontro Nacional de Supervisores da Escola
Ativa, Fortaleza/CE, 10 de novembro de 2004).

O fato preponderante na andlise da Coordenadora é poder legalizar os instrumentos
pedagogicos da Escola Ativa e seus mecanismos curriculares, metodolégicos e de avaliacao

(principalmente no aspecto da progressdo automadtica). Vejamos o caso de Roraima:

% 0 termo Sem Terrinha surge do processo de organizacio do coletivo infantil do MST e est4 relacionado aos
filhos dos camponeses que pertencem ao Movimento.
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Né6s aqui em Roraima ja aprovamos a Resolu¢do desde dezembro de
2000, que consta de sete capitulos, tratando do curriculo, da progressao
automdtica, da vida escolar, da avaliacdo, entre outros aspectos
relevantes (Supervisora do Estado de Roraima, Encontro Nacional de
Supervisores da Escola Ativa, Fortaleza/CE, 10 de novembro de 2004).
A estratégia da Escola Ativa é poder legalizar sua estrutura junto ao Estado, para
que quando o projeto FUNDESCOLA encerrar o financiamento a proposta continue
vinculada ao estados e municipios através de uma resolucdo legal. Assim as Resolucgdes,
como a do estado de Roraima (ver anexo 01), tornam-se uma referéncia para outras regioes,
inclusive com financiamento das capacitacdes para que os supervisores consigam fazer
aprovéd-la nos Conselhos de Educacdo. Assim apreende-se que o Banco Mundial é um
parceiro do Governo brasileiro na busca de introduzir politicas publicas de educag@o no
campo e o Estado o responsdvel por legalizar toda a estrutura do projeto.
Ja o MST entende o Estado como responsdvel pelo financiamento da educagdo no
Movimento e trava uma disputa para conseguir recursos quanto aos educadores vinculados
a rede oficial, como podemos verificar na fala da Coordenadora Nacional de Educacio do

MST:

Outra questdao € com os poderes publicos, que a gente disputa inclusive a
professora, inclusive uma disputa ideoldgica, pra nés a disputa da escola
€ uma disputa de classe, porque assim, quando a gente indica que a gente
quer tal professor, porque o professor responde a demanda do
Movimento e o Prefeito diz, “ndo nds vamos botar tal professora, porque
¢ a minha escola e na escola eu mando”, entdo € essa disputa,
tensionamento mesmo com os setores publicos (Coordenadora Nacional

de Educagdao do MST, entrevista, 04 de maio de 2004).
Atentemos também para as opinides da Coordenadora Estadual de Educagdao do
MST/BA

Temos a preocupagdo na formagdo das educadoras do MST e a
problemdtica de ndo poder contar efetivamente com = as
assentadas/acampadas no conduzir da escola e assim a necessidade de
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“formar” as educadoras que pertencem a rede oficial de ensino
(Coordenadora Estadual de Educacdo do MST/BA, Encontro de
Educadores da Regido Sudoeste/BA, 26 de julho de 2003).

Como ndo dispde de recursos suficientes para manter uma estrutura de escola e
principalmente pagar educadores o MST reivindica do Estado que disponibilize professores
e tenta forma-los com os principios do Movimento, o que gera uma série de inconvenientes
como disputas com Secretdrios de Educacdo e Prefeitos. Verificamos tal fato ao
acompanharmos o Acampamento do MST em Ipiai/BA, em 2003, com a troca, por duas
vezes, da professora do acampamento inclusive com intersticios onde a escola ficou sem
educadores. Segundo informac¢des colhidas no acampamento existia uma estratégia do
Prefeito de desestruturar o Movimento e alocar educadores no acampamento como forma
de castigo politico, uma tética utilizada por governantes em retirar professores da zona
urbana e remaneji-los, a contra gosto, para o campo.

Essa titica do MST em dispor para suas escolas educadores da rede oficial de
ensino enfraquece o Movimento e aloca, dentro dos assentamentos e acampamentos,
educadores que podem ou ndo desejar se apropriar de sua proposta pedagégica. Por outro
lado, em alguns acampamentos, principalmente aqueles mais recentes, ndo existe o vinculo
da escola do MST com o poder publico, conforme a fala da Coordenadora Nacional de
Educacao:

A proposta de educacdo do Movimento eu acho ela mais vidvel dentro do
acampamento, porque o acampamento ¢ aquele “rolao” 14 mesmo que as
pessoas se educam a cada dia, e como os acampados ndo tem muita
formalidade, entdo vocé consegue realmente implementar uma Pedagogia
do Movimento. Quando formaliza a escola dentro do assentamento, ai
entra a formalidade, o diretor, a secretaria, entra toda essa questdo
burocritica que a gente precisa ter cuidado, é meio problematico
(Coordenadora Nacional de Educac¢do do MST, entrevista, 04 de maio de

2004).
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Essa afirmacdo reforca o cardter negativo da presenca do Estado nas deliberacdes
pedagbgicas do Movimento e que este tanto faz questdo. E contraditério pensar em
Pedagogia Socialista construida sobre os auspicios do Estado, inclusive quando verificamos
a estratégia deste em destruir o Movimento.

Tomemos, como caso emblematico, os fatos ocorridos durante a Jornada de Luta
que acompanhamos em 2004 em Jodo Pessoa/PB. Primeiro o Movimento ocupa lugares
publicos, realiza suas manifestacdes e em seguida vai negociar formalmente com os
diferentes setores que compdem a estrutura do Estado. Com relagdo ao setor de Educagdo, o
MST marcou uma reunido com o Secretdrio de Educacao do Estado da Paraiba (abril de
2004) e segundo o Coordenador de Educagao de Jovens e Adultos do MST:

uma das propostas levada ao Secretdrio de Educacdo do Estado foi a
necessidade de implantacdo da Escola Itinerante, proposta bem vista pelo
Secretdrio e que existe uma promessa de ajuda por parte da Secretaria de
consolidar o projeto e o Secretdrio também prometeu duas turmas de
Educacgao de Jovens e Adultos, porém imp0s severas condi¢des, como a
de que os professores haveriam de ser vinculados ao Estado e com
formagdo pedagdgica, isso ndo nos agradou (Jornada de Luta do MST,
Jodo Pessoa/PB, 18 de abril de 2004).

A manifestacdo do MST naquele momento estava pautada em reivindicagdes que
precisavam do Estado para se concretizar, por isso, nas mesas de negociacdo valia a lei do
mais forte, pois a estrutura burguesa acabava por ditar condi¢cdes que favorecem a
manuten¢do da realidade e ndo sua transformacdo. Assim o Governo do Estado se
interessaria em manter as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas do MST,
mas com a condicao de que os educadores fossem vinculados a estrutura oficial.

Assim, verificamos que o Movimento busca fazer com que o Estado sirva aos

interesses populares, disputando-o por dentro e, de certa forma, legitimando sua agdo. No
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jargdo do Movimento Popular dizemos que o MST utiliza a estratégia morde-assopra,
tentando trazer o Estado como parceiro de suas acdes ao invés de tentar destruir sua

estrutura, que estd a favor da classe dominante.

4.8 Concepgao e Execugdo das Propostas Pedagdgicas

Ao longo de nossas discussdes tedricas verificamos que o sistema capitalista impde
ao trabalhador suas condi¢des de trabalho e fomenta sua divisdo (trabalho manual e
intelectual). Num paralelismo conceitual procuramos identificar como esse processo de
imposicdo do modo de producdo pode se estabelecer no ambiente escolar, através da
imposi¢ao de conteddos, metodologia e até nos livros didaticos. Assim, discutiremos como
o projeto da Escola Ativa e a educacdo do MST tratam essas questoes.

Na Escola Ativa, segundo a Coordenadora Nacional da Escola Ativa, a proposta

surgiu de uma outra realidade latino-americana:

Nés pegamos a proposta da Colombia e implantamos, momento agora de
pensar nossos proprios manuais (Coordenadora Nacional da Escola
Ativa, Capacitagdo Nacional, Fortaleza, 08 de novembro de 2004).

Percebemos que, desde a implantacdao da Escola Ativa no Brasil, nunca ocorreu uma
tentativa de modifica¢do de suas concep¢des que pudesse adaptar a realidade brasileira. O
que vemos ¢ uma proposta realizada em dreas de cafeicultores na Colombia, na tentativa de
dirimir conflitos sociais, privilegiando blocos econdmicos, pregando ideais de paz e
democracia no campo. Verificamos que o “Manual de Capacitacdo” da Escola Ativa teve
apenas sua traducdo para o portugués, chegando nas capacita¢des de professores ja pronto e

acabado, definindo como os supervisores e professores deveriam se comportar frente aos
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instrumentos pedagédgicos da proposta. Analisemos a intervencdo da Coordenadora
Nacional:

Nos temos que seguir a risca todo o material da Escola Ativa, o Fernando
Piza® nos orientou que nada pode ser modificado, que temos que orientar
nossos professores e supervisores durante as capacitagdes de como seguir
os Guias de aprendizagem e os manuais de formacgao e assim fazer com
que eles sigam os instrumentos da Escola Ativa (Coordenadora Nacional
da Escola Ativa, Capacita¢do Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de marco
de 2004)

Em todas as capacitagdes que participamos esse era o discurso predominante, que 0s
manuais ndo deveriam ser ‘“desvirtuados” para que a proposta ndo perdesse suas
caracteristicas originais e que fossem perpetuadas em todas as regides, estados e municipios
nao se adequando as peculiaridades regionais.

Para a Coordenadora Nacional o problema estava, inclusive, na m4 formacao das
professoras e este elemento ao invés de ser discutido a fundo, suas causas e conseqiiéncias,
era colocado como justificativa para implementar a proposta sem um debate profundo com

os verdadeiros interessados, vejamos:

Nao discutiremos com as professoras e supervisoras as concepcoes
pedagdgicas, porque o nivel delas ndo permite o debate (Coordenadora
Nacional da Escola Ativa, Capacitacao Estadual em Lagoa Seca/PB, 16

de margo de 2004).
Assim todo o contetido, forma e execuc¢do pedagdgica do projeto deveriam ser
implementados sem questionamento e sem modificacdes por parte dos supervisores e dos
professores. Quando questionamos a Coordenadora Estadual se isto ndo seria uma espécie

de “pacote educacional”, no sentido da imposicdo de uma proposta, esta me respondeu:

Nao devemos nos dirigir abertamente dessa maneira para com todos, sei
que podemos caracterizar dessa maneira (pacotes educacionais) mas isso

5 Ex-Coordenador Nacional da Escola Ativa, responsével pela implementacio da proposta no Brasil
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ndo pode ser dito abertamente (Coordenadora Estadual da Escola Ativa,
Capacitacdo Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de margo de 2004).

Havia entdo uma intencdo de convencimento de que a proposta era viavel e que
precisava ser assumida pelos supervisores e professores, independente destes se
aproximarem ou ndo, pedagogicamente, do que estava sendo implementado. Durante as
capacitacdes evitava-se qualquer tipo de critica a proposta, vejamos:

O projeto foi implementado “de cima para baixo”, quem € do Estado ndo
tem para onde ir, tem que aceitar porque o Governo do Estado vai
implementar a Escola Ativa (Coordenadora Nacional da Escola Ativa,
Capacitacdo Estadual em Lagoa Seca/PB, 16 de margo de 2004).

Essa assertiva surgiu num momento, durante a capacitagdo, em que uma supervisora
do municipio de Pombal afirmou que uma das professoras ndo gostaria de implementar a
proposta em sua escola, pois desejava manter uma outra experiéncia que havia aplicando
com os alunos ha algum tempo. Dessa maneira fica clara a inten¢do de impor uma proposta
metodoldgica mesmo que essa ndo seja condizente com a realidade local e nem ao menos
tenha sido discutida entre os reais interessados, caracterizando as idéias do projeto
capitalista que ndo realiza o debate, que concebe suas propostas pelos ditos intelectuais e
remete aos trabalhadores “bracais” sua execugao.

Nesse mesmo caminho podemos encontrar os livros diddticos (Guias de
Aprendizagem) da Escola Ativa que foram elaborados por especialistas de determinadas
dreas e produzidos editorialmente pela Fundagio Victor Civita® (Grupo Abril, o mesmo
que edita a revista Veja e que vem combatendo, em suas matérias, os Movimentos Sociais e

em especial o MST). Verificamos que os Guias, elaborados por especialistas nacionais, nao

67 Segundo os acordos de empréstimo nimeros 3604BR e 3663BR com o Banco Mundial, no dmbito do
Projeto BRA 95/013.
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contemplam especificidades locais, conforme percebemos na fala da Coordenadora
Nacional da Escola Ativa:

Tem algumas especificidades que o Guia nao possui, por exemplo o
estudo do municipio a qual aquele aluno pertence. O Guia € Nacional, ele
foi elaborado para estar atendendo todas as regides que nos trabalhamos,
assim alguns contetidos especificos ndo existem (Coordenadora Nacional
da Escola Ativa, Capacitacdo Nacional de Supervisores, Brasilia/DF, 13
de maio de 2004).

Dessa maneira fica evidente que as professoras que receberem estes materiais em
seus municipios ndo terdo nem a oportunidade de escolha de qual livro trabalhar com seus
alunos e, mais ainda, nem chegaram a discutir sua elabora¢do, recebendo-os prontos e tendo
que repassar para seus alunos os conteidos nele inseridos por especialistas, pagos pelo
acordo de empréstimo do Banco Mundial.

Quando nos deparamos com a realidade da escola do campo, onde o material
didético € bem mais escasso do que a realidade da drea urbana, os professores acabam se
sentindo privilegiados por receberem tais materiais e executam plenamente as atividades
propostas, reforcando seus conceitos e ideais neles contidos. Como ilustra¢do, tomemos o
Guia de Aprendizagem de portugués da Escola Ativa (nimero 1, equivalente a primeira
série do ensino fundamental), onde na pagina 31, encontramos uma atividade onde os
alunos devem descobrir 0 que sdo as marcas anunciadas. De maneira deliberada
encontramos, entre as marcas sugeridas para a atividade, a logomarca do Grupo Abril (ver
figura nimero 01).

Seréd que este seria um debate interessante para alunos da escola do campo, imerso
numa série de restricdes econdOmicas, e que sofrem as conseqiiéncias nefastas das

desigualdades sociais afirmadas pelos grupos empresariais? Ao procurar fazer com que o
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aluno descubra a logomarca do Grupo Abril na atividade, por exemplo, a Fundacao Civita
no minimo fortalece sua divulgacdo e em conseqiiéncias seus ideais. O professor, assim,
torna-se um mero executor de atividades, elaboradas por especialistas, que reforcam as
concepcdes de grupos econdmicos, que incentivam o consumo e trazem para o interior da
sala de aula as relacdes mercantis, ou seja, desperta para o mercado, para o desejo de
consumir.

Dessa maneira, os Guias de Aprendizagem respaldam interesses comerciais de
grandes grupos politicos e que ndo foram elaborados pelos interessados finais, afirmando
ideologicamente a concep¢do dos grupos dominantes e a relacdo dicotdmica entre a

concepgado € a execucao.

Figura N° 01 - Guia de Portugués da Escola Ativa (tamanho reduzido do original)
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O MST, enquanto tradicdo dos Movimentos Sociais, trata seus Encontros de
Educacdo como momentos de debates e aprofundamento, principalmente da Pedagogia
Libertadora, trabalha com Temas Geradores que brotam da necessidade de luta e de
conhecimento da realidade.

Vejamos o exemplo da Bahia. Em 26 de julho de 2003 estivemos na regido
Sudoeste da Bahia, para debatermos, juntos com educadores, o projeto pedagdgico voltado
para o ensino fundamental, intitulado “Sementes — Patrimonio da Humanidade” (ver anexo
02). O Encontro de Educadores visava conscientizar a comunidade escolar da importancia
das sementes para a sobrevivéncia do homem/mulher, dos animais e das plantas, como
soberania alimentar e assim estruturar a terceira e quarta unidades nas escolas dos
assentamentos e acampamentos do MST, gerando temadticas de interesse. O eixo central
passou pela discussdao dos transgénicos e 0s seus impactos ambientais e sociais que podem
causar a humanidade. A temdtica sobre os transgénicos, segundo o projeto, deveria estar
alicercada em quatro elementos: a) saide humana; b) meio-ambiente; c¢) soberania
alimentar; d) monopdlio da produgdo e comercializagdo das sementes.

A discussdo do projeto nas escolas deve passar por temas especificos relacionados
com as sementes, organizacdo, cooperativismo, ALCA, doengas em animais e plantas,
técnica agricola, esporte, jogos, expressdao corporal, dentro das disciplinas especificas que
cortam o curriculo nas escolas. Percebemos a necessidade do MST de estar discutindo no
contexto escolar as relagdes concretas das criangas no campo, ou seja, a realidade escolar
deve estar focalizada na realidade social, e as discussdes originadas nas realidades locais a

partir de temdticas que possam surgir. Para tanto o MST, utiliza os Cadernos de Educacao,
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como uma forma de negar os livros diddticos tradicionais, formulados a partir de um
intenso debate com os Movimentos Sociais.

Podemos entdo afirmar que ndo existem “especialistas” que produzem um material
pedagogico pronto e acabado para ser utilizado nos encontros pedagdgicos ou nas escolas
vinculadas ao Movimento. Os temas sao gerados e discutidos com a maioria e as discussoes
sdo travadas nos espacos da sala, num ensejo de romper com a dicotomia da consecugdo e

execugao.
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5. A GUISA DA CONCLUSAO

Durante a realizacdo deste trabalho percebermos que a ingeréncia do Banco
Mundial estd focalizada em diferentes politicas, a servico de um Projeto Histérico
Capitalista. Projeto que representa os interesses do capital especulativo que € excludente,
concentrador de renda e de riqueza e que utiliza indmeras estratégias para tornar a
dominacdo burguesa como um aparato legitimo, seja através de agdes beligerantes, que
matam civis e criancas, seja pela imposicdo de politicas econdmicas aos paises
subdesenvolvidos ou doutrinas filosoficas que interverem diretamente na autonomia dos
povos.

Esse sistema capitalista nunca contemplou as reais necessidades da maioria dos
trabalhadores do mundo. Desde a Segunda Guerra Mundial os projetos e propostas do
sistema capitalista, encapado pelo seu maior ariete, 0 Banco Mundial, sempre usam como
argumento ideoldgico elementos para a diminuicdo da pobreza, para a democracia plena
dos paises e para o desenvolvimento econOmico. Verifica-se exatamente o contrério, por
mais vitorioso que possa parecer o discurso, o sistema capitalista e suas politicas ditas

includentes (mesmo na exclusdo) ndo pretendem acabar, mas tdo somente atenuar a geracao
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de grandes contingentes de miserdaveis. Com seus projetos mirabolantes, planejados a
revelia dos interesses populares, o sistema capitalista tenta implementar blocos comercias
que garantam livre circulacdo financeira, em detrimento a liberdade humana, como é o caso
da ALCA e de acordos econdmicos bilaterais. Com o intuito de garantir a imposi¢do de
suas propostas e evitar o mdximo possivel a revolta popular, o imperialismo busca
implementar, ideologicamente, politicas e projetos que fagam adormecer a pétria amada.

A histéria vem demonstrando que dos setores mais excluidos da sociedade é que
surgem gritos de liberdade contrarios aos interesses capitalistas, por isso, deliberadamente,
tais projetos sdo voltados para os setores vilipendiados, criando politicas compensatérias e
que imprimam a marca da democracia e da paz, buscando atenuar crises politicas e revoltas
populares.

Os projetos para a zona rural escamoteados de democracia e criticidade, refletem a
politica do imperialismo em dominar os paises da América Latina, seja financiando
ditaduras, seja endividando os povos através da divida externa, seja implementando sua
ideologia através da escola. Com a educacdo no campo ndo poderia ser diferente, como
podemos perceber com a implantacio e disseminagdo do Projeto Escuela Nueva na
Colombia, que surgiu numa area de conflitos entre cafeicultores e camponeses beligerantes
e que no Brasil surge como Escola Ativa.

O Projeto Escola Ativa s6 pelo fato de comprometer o Brasil no tocante aos servigos
da divida ja se apresenta como nocivo aos interesses da maioria da populagdo, que vé seu
duro suor gerando riquezas que servirdo aos magnatas vinculados ao capital especulativo.

Assim € a estratégia capitalista, se locupleta através da riqueza de outros paises, acorrenta-o
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numa divida impagdvel, para posteriormente definir, em forma de empréstimo como o
credor deve realizar seus projetos de desenvolvimento.

Dessa maneira o imperialismo domina o Estado brasileiro, pois define politicas de
formacdo humana, impde seus interesses e se instaura “legalmente” através de projetos
como a Escola Ativa. Como podemos perceber o Banco Mundial define quais as pessoas
devem coordenar o Projeto, monitora todos os passos do acordo de empréstimo e privilegia
grupos econdmicos de interesse, para assim, sub-repticiamente, impor sua dominacdo de
maneira tranqiiila e sem ser questionado.

Toda essa estratégia estd alinhada a uma politica de amplo escopo, que envolve,
inclusive, a implementacdo da ALCA na América Latina e que através de acgdes
coordenadas, como o Projeto Escola Ativa, tenta sugerir que os indicadores sociais e da
educacdo estdo melhorando com os “investimentos” oriundos do Banco Mundial e que tais
atitudes refletem uma politica de comprometimento do imperialismo com os paises
subdesenvolvidos, gerando um falso discurso que escamoteia toda a situacdo miserdvel que
se encontra os latino-americanos.

Apenas uma acdo radical de mudanca da realidade social, com a tomada de poder
pelos trabalhadores poderd garantir uma emancipagdo popular, que desmascare inclusive
governantes ditos de esquerda que sobem ao poder, ludibriando as massas, € que continuam
assumindo os compromissos com o0 FMI e o Banco Mundial. O MST, enquanto movimento
social, utiliza uma estratégia de se atrelar ao Estado para acumular forcas e acaba por ser
esmagado por esse mesmo Estado, desvirtuando a luta de classes e tentando uma

conciliagdo com alguns setores reformistas.
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Em seus documentos e cadernos de formacdo encontramos, teoricamente, uma
proposta socialista, com bases Marxistas, mas na sua a¢do concreta ndo consegue afirmar
uma praxis condizente, pois esbarra nos limites do Estado que privilegia em suas agdes e
politicas os interesses dos setores hegemonicos e negligencia os interesses da classe
trabalhadora, ndo € possivel uma educacio socialista, vinculada ao trabalho, se o trabalho é
algo estranho ao trabalhador.

E evidente que ndo queremos negar que o MST vem realizando experiéncias de uma
escola diferenciada, com propostas geradas do anseio dos camponeses e que contribuem
com o debate sobre as possibilidades de organizacdo popular. Mas acreditamos que apenas
a luta ferrenha, direta e ndo dissimulada dos trabalhadores pela derrocada do Estado
burgués € que afirmard uma sociedade socialista, uma pedagogia socialista e ndo o inverso
com apregoa o Movimento. Essa estratégia do MST pode levar ao enfraquecimento da luta
e fazer desmoronar propostas revoluciondrias a frente no pais, pois se cria dentro do
movimento camponés, principalmente no ambito escolar, uma pretensdo socialista pela via
do Estado, sem sua destruicao.

Outras experiéncias com camponeses, que aparecem com menor énfase na midia,
estdo demonstrando que € possivel realizar um movimento de massas distante dos auspicios
do Estado, principalmente com relacdo a educagdo e a escola. Camponeses pobres que
destroem mourdes, enfrentam os latifundidrios e que aprendem e ensinam em escolas
populares espalham-se no pais na constru¢io da sociedade comunista.

S6 a partir de um amplo movimento, organizado e sistematizado, que devera
obedecer a alguns principios é que poderemos pensar em liberdade e democracia popular,

eis algumas ag¢des: alianca operdrio-camponesa, eliminagdo todas as formas de dominagao
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imperialista, destruicio de todo sistema latifundidrio, cancelamento de todos acordos
internacionais prejudiciais ao pafs, ampliacio e consolidagdo das conquistas dos
trabalhadores, mobilizacdo das massas populares para a revolucdo socialista e apoio a luta
dos trabalhadores a nivel internacional (cf. ARRUDA, 2003).

Nao podemos esquecer que por vezes essas iniciativas clamam pela luta duradoura,
que requer disciplina e estudo do pensamento marxista-leninista, que almeja destruir todas
as forcas contrarias ao alcance do poder popular.

Assim, verificamos que a realidade porque passamos ndo nos traz como
possibilidade nenhuma conciliagdo ou capitulagdo aos interesses do povo, ao contririo, a
realidade nos mostra que a real possibilidade € a necessidade de enfrentamento das forcas
opressoras que tanto mal j4 fizeram ao nosso povo.

Na verdade desejariamos parar de escrever, como o fez Lénin (1986b), ao afirmar
que € melhor viver a revolucio do que escrever sobre ela.

. ~ o1 . ~ 68
Fechemos esta dissertacdo. O povo brasileiro ndo se rendeu.

8 Alusdo a obra “Os Sertdes” de Euclides da Cunha.
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ANEXO 01
Resolu¢do do Conselho Estadual de Educagdo de Roraima
(Normas para a Escola Ativa)
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ANEXO 02
Projeto “Sementes Patrim6nio da Humanidade” do MST/BA



