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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo a configuracdo das politicas publicas de
educacdo do campo: o caso do MST. Partindo desse tema, chegou-se a
problematica de pesquisa que se concentra no seguinte questionamento: Como se
configura a proposta politica pedagogica do MST? Buscou-se verificar o
entendimento dos sujeitos envolvidos no assentamento Brisanta do MST, no Pontal
do Rio Paranapanema, na cidade de Nova Londrina, interior do Noroeste do Estado
do Parana, e para tanto se definiu como objetivo geral a andlise das caracteristicas
da proposta politico pedagdgica do MST neste assentamento. E como objetivos
especificos: 1. Identificar as caracteristicas da proposta politica pedagoégica do MST.
2. Investigar como se constitui a escolarizagdo no assentamento Brisanta. A
amostra compreendeu um total de vinte e duas familias do assentamento do MST. O
estudo tomou como referéncia: Freire (1974), Gohn (1995), Morissawa (2001), Morigi
(2003), Caldart (2004), Martins (2004b), Souza (2006), Boneti (2006), dentre outros.
Como metodologia, realizou-se uma pesquisa com abordagem qualitativa por meio
de um questionario contendo dezesseis perguntas de multipla escolha. O trabalho
tem como estrutura, além da introducdo, trés capitulos que tratam das politicas
publicas educacionais de assentamento do MST no Brasil, Educacdo e Pratica
Pedagdgica do MST, andlise dos dados coletados e, por fim, as consideracdes
finais. Os resultados obtidos na pesquisa demonstraram que a vida da populacéo
entrevistada no assentamento Brisanta encontra-se prejudicada pela auséncia da
Escola ltinerante que um dia ali funcionou. Porém, devido a falta de estrutura,
incentivo e professor, tiveram que ser desativadas ao final do ano 2000. Assim, a
experiéncia que a andlise dos dados qualitativos permitiu concluir sobre como se
configura o cotidiano da Escola Itinerante no assentamento Brisanta do ensino
fundamental, no periodo matutino e vespertino, foi que em razéo da inatividade dela
ocorre 0 cerceamento aos direitos sociais de acesso a cidadania via educacdo no
campo.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacdo do Campo. Praticas
Pedagogicas do MST.
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ABSTRACT

This paper aims the study of country education policies configuration: MST case.
Based on this theme, we got to the problematic research that focuses on the
following questionable point: How does MST pedagogic policy proposal configure?
We tried to verify the understanding of individuais involved in MTS Brisanta
settlement, in Pontal do Rio Paranapanema, in the city of Nova Londrina, in the
northwest countryside of the State of Parana, and therefore, it was defined as
general target the analysis of MST political-pedagogic proposal on this settlement.
And as specific targets: 1. Identify MST political-pedagogic proposal characteristics.
2. Investigate how schooling on Brisanta settlement was established. The sample
comprised an amount of twenty-two families of MST settlement. The study gathered
as reference: Freire (1974), Gohn (1995), Morissawa (2001), Morigi (2003), Caldart
(2004), Martins (2004b), Souza (2006), Boneti (2006), among others. As
methodology, a research with a qualitative approach was made by means of a
guestionnaire with sixteen multiple-choice questions. The paper has as structure,
besides introduction, there chapters that deal with educational public policies of MST
settlement in Brazil, MST Education and Pedagogic Pratice, analysis of collected
data, and lastly, final considerations. The obtained results in the research
demonstrate that life of the interviewed population on Brisanta settlement is impaired
due to lack of Itinerant School that they once had. However, because of lack of
structure, stimulus and teacher, the schools had to be deactivated at the end of the
year 2000. Thus the experience that the analysis of qualitative data allowed us to
conclude about the way Itinerant School is configured on Brisanta settlement of
elementary school, in the morning and afternoon period, was that because its
inactivity, there is restriction of social rights of access to citizenship by means of
country education.

Keywords: Public Policies. Country Education. MST Pedagogic Practices.
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1 INTRODUCAO

Busca-se na presente pesquisa observar os movimentos sociais, tal como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, na regiao do Pontal do Rio
Paranapanema no interior do Noroeste do Estado do Parana, na cidade de Nova
Londrina, especificamente o assentamento Brisanta, ja que nenhum estudo foi
realizado nesse local até o presente momento.

Os movimentos sociais sdo conhecidos geralmente por serem dinamicos,
tensos, politizados, organizados. Partindo dessa afirmacédo, Grzybowski (1991, p. 58

e 59) expoe:

E inegavel que os movimentos sociais representam uma forma de
conquista e exercicio da cidadania. [...] Nas analises sobre os movimentos
sociais no campo, pelo fato mesmo desses movimentos estarem
diretamente imbricados nas relagbes sociais de produgcdo e por serem
formas das lutas de classe, o debate tem sido menos sobre a extenséo e
mais sobre a importancia politica dos trabalhadores rurais adquirirem
consciéncia de cidadaos, de seus direitos. Na realidade, no campo, a
questdo da conquista e exercicio da cidadania aparece referida a ruptura,
ao aforamento, a autonomia dos trabalhadores para serem reconhecidos
como tais.

Nesta direcdo em relacdo a uma forma de conquista e acesso ao exercicio da
cidadania, por meio do universo educacional inerente ao campo, propde-se uma
investigacdo sob a constituicdo de politicas publicas de acesso ao ensino
campesino, pelo governo federal, sob o principio da democracia, a qual ndo se
encerra na formulacdo de documentos direcionadores da pratica escolar.

Os movimentos sociais, tal como o do MST, apresentam propostas politico-
pedagogicas educacionais para o campo. Todavia, as politicas publicas neste
ambito sdo consideradas incipientes porque este movimento ainda apresenta certa
resisténcia por parte do governo. Entretanto, como o principal objetivo é introduzir
mudancgas de ordem cultural e social, como operar em prol da diversidade, da
heterogeneidade e da integragdo de minorias historicamente discriminadas e
excluidas socialmente. Assim, os integrantes do MST, por meio de um ideal coletivo

e determinacdo de vida, somado ao poder organizacional, mostram uma
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preocupacao tdo grande pela educacao quanto pela conquista da terra. Este estudo
tomard como referéncia a préatica e a proposta do MST para a educacdo campesina.

Como o MST conquistou espaco na sociedade por meio da luta pela terra,
passou a lutar pela educacdo. A educacdo do campo representa um sonho a se
realizar; sem contar com o sonho da reforma agraria, que por se tratar de um projeto
antigo de ampla repercussdo no meio econdmico, politico e social, torna-se
indispensavel o estudo, a discussdo e a analise critica sobre as politicas de acesso
ao ensino campesino no Brasil e seus impactos na educacdo, seja ela qual for.
Neste sentido para Caldart (2000, p. 143),

Trata-se de um olhar especificamente preocupado em estudar 0 processo
educativo que perpassa o conjunto das a¢fes do MST e a vivéncia de cada
sem-terra no movimento de sua propria historia, ou no fazer-se de sua
formacéao.

Isto ocorre num momento em que a luta por ideais politico-social no Brasil é
antiga por serem datadas no periodo colonial, com os indios “na defesa de seu
territdrio contra as entradas e bandeiras patrocinadas pelo governo portugués e
fazendeiros da época” (BEZERRA NETO, 1999, p. 9). Neste particular, para Martins
(2004, p. 53) “as Ligas Camponesas e o MASTER - Movimento dos Agricultores
Sem Terra — sdo os antecessores diretos do MST”. J& Brym (2006, p. 518) diz que “a
Constituicdo Federal de 1988 atribui a Unido a competéncia para desapropriar terras
por interesse social para fins de reforma agraria (artigos 184 -186)”.

A partir de entdo, conforme ja se pontuou anteriormente, alguns movimentos
sociais surgiram para a conquista do desenvolvimento sociocultural do pais no
ambito urbano e rural. Contudo, a sociedade lentamente estd caminhando. Isto é,
avancando no aspecto da diversidade cultural no ensino, e isso € considerado como
um progresso, sobretudo cultural. Neste sentido, Gisi (2004, p. 47 - 48) corrobora

mencionando que:

o0 reconhecimento das diferencas culturais pela academia, numa
perspectiva critica, € um passo importante, pois possibilita desenvolver um
processo pedagdgico que confere maior sentido aos saberes escolares e
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com isso a possibilidade de maior aquisicdo pelos alunos de diferentes
culturas.

As palavras de Gisi apontam para a necessidade da reflexdo e tornam
evidente a necessidade de maiores estudos que permitam compreender o carater
social da educacéao, especificamente a do campo e dos programas de facilitacdo do
acesso ao ensino, como a analise de sua viabilidade prética.

Desse modo, o MST, seus membros, além de lutar pela terra, lutam pela
educacdo do campo, como também pela saltde do seu povo, e seu movimento vem
sendo uma forte organizacdo com influéncia na politica nacional. Este dado merece
um estudo a respeito da trajetéria do MST, que sera composto no segundo capitulo,
por meio do qual serdo destacados sua origem, caracteristicas, aspectos e
condicionantes historicos; ainda, a educacdo, segundo seus principios, inerente ao
campo, principios estes tidos como fundamentais nos documentos construidos pelo
MST.

Mesmo diante das sérias dificuldades encontradas pelos movimentos sociais
existentes, como as ligas camponesas que ocorreram no Nordeste brasileiro e o
MASTER que se concentrava no Sul do Brasil, especificamente no Rio Grande do
Sul, 0 MST comecou a se formar no Centro-Sul mais ou menos no ano de 1979.
Aqui no Brasil, quando aconteceu a ocupacao da gleba Macali, em Ronda Alta, no
Rio Grande do Sul, essa foi uma das a¢bes embrionarias do MST (FERNANDES,
2000). Conforme leciona Vendramini (2000, p. 50), o MST

Nasceu da premissa de que a luta pela terra tem de ser de massa. E um
dos mais inovadores fendmenos politicos da América Latina, a medida que
busca enfrentar os problemas do campo atacando as causas estruturais.
Nesse sentido, a reivindicacdo da terra é importante e valida.

Este fato inverte o olhar, vez que a educacgdo, a saude, a moradia, entre
outros direitos sociais garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, denominados
bens sociais que devem estar acessiveis aos seus, de modo a tornar possiveis as

condi¢cbBes ao exercicio da cidadania. Quando nédo exercido, principio constitucional
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da igualdade, dignidade, liberdade, que servem para proporcionar iguais condi¢des
e posicdes perante o Estado Democratico, cerceam direitos fundamentais.

O tema deste trabalho possui uma dose elevada de subjetividade. Ndo ha
possibilidade de trabalhar com conceitos fechados. Existe também a necessidade de
um estudo histérico das expressdes principais relativas ao tema, como 0 que sao
politicas publicas? O que vem a ser reforma agraria? O que representa o MST? O
que € Escola ltinerante? Essas sdo algumas das indagacdes que motivam o
presente trabalho, jA que a sociedade tem influéncia direta no sentido de cada uma
das perguntas arroladas acima.

A discussdo da Educagdo do Campo ocorre em funcdo da pressao dos
movimentos sociais e também em cumprimento da Lei n° 9.394/96 sobre as

Diretrizes e Base da Educacédo (LDB) em seu o artigo 28, que traz

Na oferta de educacéo bésica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacéo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag&@o escolar prépria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas;

[l - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Esse artigo de lei veio caracterizar as peculiariedades regionais e as
caracteristicas culturais de cada grupo, ja que a educacao representa um veiculo
capaz de intermediar o conhecimento dos direitos e torna o individuo pensante para
buscar melhorias no meio em que vive, no caso do MST. De acordo com Souza
(2006, p. 55), “Com a Lei 9.394/96, ha uma desvinculacdo da escola rural com a
escola urbana, com destaque, no artigo 28, para as “adaptagdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiao” (Associagdo dos
Professores do Parana, 1997, p. 57).

No terceiro capitulo, tomando como base a educagédo campesina e a pratica
pedagodgica do MST, serdo tecidas consideracdes sobre 0s elementos constituidores
de uma gestdo democratica da escola, centrando principalmente na efetivagdo ou

ndo, deste campesino no cotidiano escolar. Fazendo uso das entrevistas, das
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observacdes e pareceres de autores que serdao mostrados por meio dos elementos
gue evidenciam respostas ao questionamento central.

Essa opcdo pela educacdo campesina por meio da Escola Itinerante é
questdo de ordem publica, ja que representa a escola do MST, com oganizacéo
propria, localizada em seus acampamentos. Leva o nome de itinerante, porque é
provisoria, ja que quando o acampamento muda de local ela segue junto, para

garantir educacao as criancas acampadas. Tendo em vista Martins (2004b, p. 60),

Consiste em uma escola (corpo docente, programas, conteddos, em suma,
uma organizacao propria), que acompanha a realidade do movimento, que é
composto por ocupagles, seguidas de despejos e novas ocupacbes em
outras areas. Com essa escola, que segue 0 movimento, as criangas
desses acampamentos, atendidas pela escola itinerante, mantém o
processo de escolarizacdo formal independente de sua situacdo de
moradia.

Ademais, diante do que descreve a lei constitucional e a lei especial, como a
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei sob n. 8.069 de 13 de julho de 1990,
estd claro em seu artigo 53: “A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagcdo para o trabalho”. Neste sentido, a funcdo da educacéao é
desenvolver as habilidades das pessoas, transformé-las, torna-las criticas e
autbnomas, que participam ativamente do processo evolutivo, e ndo ser uma mera
espectadora que caminha ao sabor dos ventos.

A norma contempla ser direito da pessoa e responsabilidade do Estado ter e
dar educagao, como prescreve o artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988: “s&o
direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicdo. E indispensavel que a sociedade tenha
ciéncia dos mecanismos historicos e sociais das politicas publicas educacionais,
para dessa forma se engajar de maneira concreta em beneficio de iniciativas
capazes de superar, ou de, pelo menos, minimizar a desigualdade social que impera

no Pais. Neste contexto articula Boneti (2006, p. 84)
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Qualquer politica de producao e/ou distribuicdo do conhecimento nédo é
neutra, mas carrega consigo uma significagao ideologica a este fator, além
de interferir na acao pratica da elaboracdo das politicas publicas, traz
complicacBes no repasse deste conhecimento a todos os segmentos
sociais equitativamente.

Deste modo, partindo do principio de que a educacgédo, seja ela qual for,
representa um sistema complexo, compreendido por um conjunto de processos e
relacbes, ndo sendo desta forma uma realidade pronta, acabada, definida,
emoldurada, justifica o sentido dindmico e processual das politicas publicas
envolvidas. Como fruto de uma dissertagcdo de mestrado, aponta-se uma pesquisa,
tanto tedrica quanto pratica, extraida de vivéncias junto ao processo educacional do
campo junto ao MST em diversas instancias.

A contribuicdo desse trabalho ndo se resume em pesquisar sobre a Escola
Itinerante e ou sobre as lutas do MST. O que se buscou foi contribuir para que o0s
excluidos, muitas vezes denominados esfarrapados do mundo, explorados,
excluidos, também tenham acesso aos bens produzidos socialmente, muitas vezes
por eles proprios. Ou seja, “contribuir para um mundo que, embora criado ha varios
séculos pelos homens, ndo foi até o presente o mundo de todos os homens”
(Suchodolski, 2000, p. 106). Nesta direcao articula Acacia Kuenzer (1985) a efetiva
democratizacdo da educacdo s6 sera possivel com a efetiva democratizacdo da
sociedade em outro modo de producéo, em que todos os bens materiais e culturais
estejam disponiveis a todos os cidadaos.

No quarto capitulo, sera realizado um estudo sobre a pratica pedagdgica na
Escola Itinerante do MST. Portanto, a implantacdo da Escola Itinerante se situa no
contexto das politicas educacionais do Governo do Estado, definidas pelos
principios da educacdo como direito da pessoa cidada, universalizacdo do acesso a
escola publica e gratuita, qualidade de ensino, combate ao analfabetismo,
atendimento as diferencas e a diversidade cultural e gestdo democrética.

Nesta perspectiva, esta pesquisa auxiliara a compreensao de como a partir da
educacao de forma publica subjetiva, proclamada pela atual Constituicdo Cidada, e
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CEB/CNE n.° 1/2002), busca-se a revisdo da prOpria organizagdo do
Sistema de Ensino, de modo a atender a politica de uma universalizacdo do ensino

publico de qualidade (BRASIL, 2003). No Parana, o funcionamento das Escolas
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Itinerantes é recente. De acordo com os autores David, Hennicka, Meurer e

Sangiovo:

A primeira Escola Itinerante foi inaugurada em 30 de outubro de 2003 - a
Escola Chico Mendes, no acampamento José Abilio dos Santos, localizada
no Municipio de Quedas do Iguagu, com 660 educandos e 43
educadores/as. A segunda foi inaugurada em 07 de fevereiro de 2004 — a
Escola ltinerante Zumbi dos Palmares, no acampamento Dorcelina Folador,
localizada no Municipio de Cascavel, com 360 educandos e 28
educadores/as (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2006).

Desta maneira, hoje a luta pela Educag¢do do Campo, que deu origem a lide
da Escola Itinerante por meio dos axiomas, anseios e interesses dos sujeitos do
campo, membros do MST, que nas ultimas décadas intensificaram suas batalhas,
determinando seus destinos na constituicdo de suas ideologias, propostas e projetos
de qualidade de vida.

Destarte, este tema de pesquisa torna-se de suma importancia, por tratar-se
de um estudo que contempla a luta pela superacdo das desigualdades e
cerceamento de defesa de seus direitos sociais. A escolaridade nas classes menos
favorecidas faz compreender o exercicio dos direitos humanos. Com base nessas
constatacdes, insere-se 0 problema de pesquisa com a seguinte indagacdo: Como
se configura a proposta politica pedagdgica do MST?

Para tanto, decidiu-se, como objetivo geral do presente estudo, analisar as
caracteristicas da proposta politica pedagoégica do MST.

Especificamente, a pesquisa apresentou 0s seguintes objetivos:

Identificar as caracteristicas da proposta politico-pedagdgica do MST.

2. Investigar como se constitui a escolarizagdo no assentamento Brisanta.

Para obter as respostas aos quesitos levantados no problema e aos objetivos
gue norteardo a pesquisa, realizou-se uma investigacdo qualitativa, por meio de
coleta de dados em uma ocupacao do MST na regidao do Pontal do Paranapanema
no Parana, assentamento Brisanta. Para tanto, realizou-se uma entrevista semi
estruturada com questdes referentes as atividades escolares do assentamento em
guestdo. Tendo em vista Lakatos (2007), a entrevista visa obter respostas validas e
informag@es pertinentes. E uma verdadeira arte que exige habilidade e sensibilidade.
Nao é tarefa facil, mas é basica.
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“‘Quando o entrevistador consegue estabelecer certa relagdo de confianga
com o entrevistado, pode obter informacdes que de outra maneira talvez ndo fossem
possiveis” (LAKATOS, 2007, p. 201)

O universo estudado constitui-se do conjunto de integrantes do MST,
assentamento Brisanta, em idade escolar, que moram no assentamento supracitado,
sendo que a amostragem se dara por acessibilidade. Nesse particular, Lakatos
(2007, p. 165) escreve que “a amostra € uma parcela convenientemente selecionada
do universo (populagéo); € um subconjunto do universo”.

A pesquisa qualitativa manifesta toda a riqueza de detalhes que as pessoas
podem oferecer para a compreensdo da realidade. As vantagens da analise dos
dados € que possibilitam ver, sentir o que ndo esta bom, e entender os motivos pelo
qgual isso acontece. De acordo com Demo (2000, p. 152), a pesquisa qualitativa
define-se “como metodologias alternativas, porque busca salvaguardar o que a
metodologia dura joga fora, por ndo caber no método, sendo iSso por vezes o mais
importante na realidade”.

Para Trivifios (1987, p. 128), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave, e neste tipo
de pesquisa ndo sdo admitidas visbes isoladas, estanques, visto que se desenvolve
em interacdo dinamica, retroalimentando-se e reformulando-se constantemente”.
Neste sentido, o pesquisador qualitativo que considera a participacdo do sujeito
como um dos elementos de seu fazer cientifico apdia-se em técnicas e métodos que
relinem caracteristicas novas, ressaltando a sua implicacdo e da pessoa que fornece
as informacdes (TRIVINOS, 1987).

Assim, a apresentacdo dessa dissertacdo foi subdividida em secdes
diferenciadas que compreendem, apos esta introducdo, a fundamentagéo teodrica,
onde sédo abordados assuntos sobre politicas publicas, politica educacional e social
e politicas educacionais em assentamentos do MST, referenciando-se Boneti,
Caldart, Freire, Gohn, Morissawa, Morigi, Muniz, Souza, Vendramini, dentre outros

gue sustentardo essa pesquisa.
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2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E DE ASSENTAMENTO DO MST NO
BRASIL

A intencdo neste capitulo foi realizar uma abordagem sobre as politicas
publicas educacionais e as de assentamento do MST, no Brasil, com exposi¢do de
autores como Gohn (1995), Morissawa (2001), Morigi (2003), Caldart (2004a),
Martins (2004a), Souza (2006) e Boneti (2006).

Com politicas publicas adequadas e liderancas habeis, acredita-se ser
possivel agilizar etapas na construcdo de um Brasil mais igualitario. O
desenvolvimento parte da consciéncia das liderancas politicas e do publico em geral
sobre a importancia do uso estratégico das leis, para o beneficio do coletivo e para
acelerar o desenvolvimento socioeconémico do pais. Para Arroyo, Caldart e Molina
(20044, p.10) “As politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicdo de
rumos”.

Algumas politicas publicas educacionais se expressam por acodes
governamentais, conhecidas como acdes afirmativas, outras por forca de
movimentos sociais. De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2004a, p. 49)
“Estamos entendendo por politicas publicas os conjuntos de a¢des resultantes do
processo de institucionalizacdo de demandas coletivas, construido pela intervencéo
Estado/Sociedade”. Neste capitulo, trata-se da importancia dessas politicas publicas
educacionais com a faceta de assentamentos, principalmente para o
desenvolvimento social do Brasil. Neste sentido, elucida Arroyo, Caldart e Molina
(20044, p.10)

A escola no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, conseqlientemente, a populagdo do campo foi
negado 0 acesso aos avangos havidos nas duas décadas no
reconhecimento e garantia do direito & educacao basica.

Deste modo, quando autores como Arroyo, Caldart e Molina (2004a, p. 7)
avangcam dizendo que “A construcao do direito a educacdo sempre acompanhou a
construcéo da sociedade e dos seus sujeitos que se constroem construindo-a” e nos

altimos anos vem-se desenvolvendo e legitimando o meio rural como territério que
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comporta diversas relacbes sociais, por meio dos acessos aos avangos
reconhecidos ao direito a educacao.

Destaca-se compreender o jogo de forcas entre as politicas publicas
educacionais, que amplia o tema para especificamente politicas publicas. Muitas
vezes, quando da auséncia delas, grupos sociais se reinem acerca de um mesmo
propoésito para um bem comum. Como dizia Brym (2006) que a acao coletiva pode
resultar na criacdo de uma ou mais organizacdo formal ou burocracia a fim de
direcionar e ampliar os objetivos de seus membros. A institucionalizacdo de
protestos d4 margem ao estabelecimento de um movimento social.

Cabe lembrar que, num outro momento da trajetéria do MST, o assunto
educacdo do campo sera abordado nos subitens, pelo qual verificam suas
caracteristicas no Brasil, realizando um resumo historico também por todas as
constituicdes brasileiras. Nesta direcéo, interroga Arroyo, Caldart e Molina (20044, p.
8) “O rural teria perdido consisténcia historica e social? O povo do campo seria uma
espécie em extingdo? O fim do rural uma consequéncia inevitavel da modernizacao?

A escola do campo teria que ser apenas um remedo da escola da cidade?”,

Por que a educacao da populacado do campo foi esquecida? Um dado que
exige explicagao; “somente 2% das pesquisas dizem respeito a questdes
do campo, ndo chegando a 1% as que tratam especificamente da
educacédo escolar no meio rural. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004a, p.
8).

Diante desta afirmacao, “Os textos que refletem este debate, [...] interrogam a
consciéncia social de pedagogos, docentes, pesquisadores e formuladores de
politicas; e de governos, a quem cabe a responsabilidade constitucional de garantir
o direito de todos a educacdo” (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004a, p 10).
Acredita o MST que a reforma agraria esta sendo feita de maneira lenta no Parana.
A reforma urbana também discutida, embora seja menos conhecida que sua irma
rural, a luta pela melhor distribuicdo das &reas nas cidades esta tomando corpo e
ganhando o apoio de novas instituicdes. Por fim, termina este capitulo com a
exposi¢cao do MST no mundo, e como norteador o Estado do Parana, como afirma
Brym (2006, p. 497)
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As pessoas estdo mais propensas a se rebelar contra condi¢cdes existentes
guando lacos sociais fortes as ligam a muitas outras pessoas que se
sentem igualmente injusticadas, quando tem tempo, dinheiro e outros
recursos necessarios para protestar e quando as estruturas e 0s processos
politicos oferecem oportunidades para expressar seu descontentamento.

Diante dessa visdo, o MST nota uma mobilizacdo ideoldgica para desacreditar
no Plano Nacional de Reforma Agraria, inclusive no governo, ja que discorda dos
nameros apresentados até agora, uma vez que entende que a reforma agraria esta
paralisada, transformando-se num mero programa de assentamentos. De acordo

com Arroyo, Caldart e Molina (2004a, p.14)

Em defesa de Politicas Publicas de Educacdo do Campo. Os movimentos
sociais carregam bandeiras da luta popular pela escola publica como direito
social e humano e como dever do Estado. Nas udltimas décadas os
movimentos sociais vém pressionando o Estado e os diversos entes
administrativos a assumir sua responsabilidade no dever de garantir
escolas, profissionais, recursos e politicas educativas capazes de
configurar a especificidade da Educacdo do Campo. No vazio e na
auséncia dos governos o0s proprios movimentos tentam ocupar esses
espagos, mas cada vez mais cresce a consciéncia do direito e a luta pela
Educacao do Campo como politica publica.

Assim, cabe ressaltar que as politicas publicas de educacdo ajudam a
reforma agraria a incluir também uma politica publica de incentivo e infra-estrutura
para que 0s assentados consigam se inserir no mercado e adquiram padrdes sociais
e culturais que os tornem autossuficientes, sem depender eternamente do governo.
O filésofo Denis Rosenfield, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, autor de
livros sobre os sem-terra e especialista no tema, alerta que reforma agraria é uma
coisa, e sem-terra movido pela politica, outra.

Dentro desta politica, explorar-se-a primeiramente o processo das politicas
publicas de assentamento e de educacdo do MST, a sua vivéncia politica, visto que
a palavra politica por si s6 permite inUmeros significados e normas especificas, e
pode ser objeto dos mais diversos estudos, faz-se necessaria a exposicdo do

significado para a presente pesquisa. A esse respeito expde Silva (2004, p. 1055):
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Derivado do latim politice, procedente do grego politiké, forma feminina de
politikos, possui, na acepc¢ao juridica, o0 mesmo sentido filosé6fico, em que é
tido: designa a ciéncia de bem governar um povo, constituido em Estado.
Assim, é seu objetivo estabelecer os principios, que se mostrem
indispensaveis a realizagdo de um governo, tanto mais perfeito, ao
cumprimento de suas precipuas finalidades, em melhor proveito dos
governantes e governados.

Sobreleva notar o autor que a politica, em seu sentido amplo e geral,
constitui-se em uma ciéncia que tem como finalidade o cumprimento de um bom
governo. Propbe o bem-estar dos governados e de seus governantes; e, para que
cumpra a sua finalidade, a politica possui normas gque garantirdo a pratica dos seus

objetivos. Neste sentido afirma Arroyo, Caldart e Molina (2004a, p. 14)

Uma politica publica que parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu
contexto, sua cultura e seus valores, sua maneira de ver e de se relacionar
com o tempo, a terra, com 0 meio ambiente, seus modos de organizar a
familia, o trabalho, seus modos de ser mulher, homem, crianca,
adolescente, jovem, adulto ou idoso; de seus modos de ser e de se formar
como humanos. Fazer do povo do campo e dos seus processos de
formacdo o ponto de partida para a formulagdo de politicas publicas
educativas significa garantir o carater popular destas politicas e sua
articulacdo com um projeto de pais e de campo.

Esta afirmacéo, além do que toca a politica publica, que representa uma parte
especifica das politicas, e, para a definicdo de qual sera a politica implantada na
sociedade contemporanea, ha correlagcdo de forcas na formulacdo de politicas
publicas educativas articuladas a projeto do pais e do campo. Ou seja, ha um jogo
de poderes, de interesses entre grupos econdmicos e politicos, classes sociais e

demais interessados. A esse respeito, leciona Boneti (2006, p. 74):

Entende-se por politicas publicas o resultado da dinamica do jogo de forcas
que se estabelecem no &mbito das relacbes de poder, relacbes essas
constituidas pelos grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais
organizacfes da sociedade civil. Tais relacbes determinam um conjunto de
acles atribuidas a instituicdo estatal, que provocam o direcionamento (e
/ou o redirecionamento) dos rumos de acbes de intervencdo administrativas
do Estado na realidade social e/ou de investimentos. Nesse caso, pode-se
dizer que o Estado se apresenta apenas como um agente repassador a
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sociedade civil das decisGes saidas do ambito da correlacdo de forgas
travada entre os agentes do poder.

Neste contexto, para aferir a relevancia ao assunto, os interesses séo dos
grupos econdmicos, politicos e classes sociais. O resultado dessa relacao de forcas
€ a acao que sera repassada pela maquina estatal a sociedade civil, por meio de
politicas publicas. Entretanto, percebe-se que as politicas publicas fazem parte do
contexto geral. Assim, as politicas de governo estdo contidas nas politicas publicas.
Bernardo (2001, p. 49) explica a diferenca entre politicas publicas e politicas de

governo, citando que as primeiras

S8o o contexto mais amplo de geragdo, selecdo e implementacdo de
politicas. Ja as politicas de governo sdo parte da primeira, ainda que
possam ser consideradas sua por¢cao mais sistematizada e visivel, ou seja,
autdbnoma de governo em nome de uma operacao publica, mas ndo apenas
estatal, do interesse publico. (BERNARDO, 2001, p. 49)

Como ja se analisou anteriormente, percebe-se que as politicas de governo
sdo programas criados para amparar a sociedade em geral, jA que o0 que se
pretende é de interesse publico. Entende-se que as politicas publicas sédo criadas
para suprir algumas lacunas na sociedade, algum fato ocorrido que necessita que 0

Estado determine a realizacédo de providéncias. Destarte,

As politicas publicas, em geral, sdo geradas a partir de um fato politico
(caréncias e interesses) que o geram. Quando uma politica publica atende
uma caréncia da realidade social que se institui num interesse comum, ela
€ gerada de um fato politico e a0 mesmo tempo origina outro (BONETI,
2006, p. 52 - 53).

Portanto, acredita-se que este outro fato politico, de que trata o autor, é a
intervencdo do Estado na sociedade, que necessita do auxilio dele para abrandar a
caréncia manifestada. Alias, o problema é que nem sempre as politicas publicas sédo
criadas para atender a interesses da sociedade em geral. Desta forma, o Estado

pode conceber um pretexto para se criar uma politica publica, principalmente
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visando a interesses particulares e com estratégias politicas. Destaca Boneti (2006,

p. 53) que

As politicas publicas, todavia, nem sempre tém como finalidade atender as
necessidades da populagdo. As vezes “cria-se” uma caréncia falsa para
atender a interesses particulares, de grupos econdmicos, de categorias
profissionais, etc., no intuito de buscar a sua cumplicidade para a
sustentacéo do sistema e/ou do grupo governante.

Em consonancia Bernardo (2001, p. 48), defende que

As politicas publicas sdo a forma mais visivel da operagédo concreta do
interesse coletivo, com suas diferenciacdes e segmentacdes internas. Elas
expressam escolhas diante das alternativas diferentes ou conflitantes de
aplicagéo dos recursos publicos.

Assim, de um modo geral, para o autor, 0 que prevalece na criagdo da politica

publica € o interesse coletivo no momento da implantacao das politicas. Em relacéo

as politicas, elas podem ser criadas e estabelecidas pelos mais variados interesses,

como, por exemplo, visando ao bem comum em assentada esfera, apontando a

negécios de grupos dominantes, com estratégias politicas, enfim. Explica Boneti

(2006, p. 54) algumas possibilidades de criacéo das politicas publicas

[...] podem ter a finalidade de apenas manter o grupo dominante no poder,
fortalecendo os regionais como estratégia de fortalecimento do grupo
dominante nacional. Um exemplo deste tipo de acdo se deu, durante
séculos, com as politicas de amparo aos flagelados da seca do Nordeste
do Brasil. [...] Uma politica publica, mesmo com finalidade de beneficiar o
setor publico, pode se constituir de uma estratégia para beneficiar um setor
da sociedade mediante a transferéncia de recursos de outro setor. Por
exemplo, uma politica de financiamento, a longo prazo, de maquinaria e
implementos agricolas (igual aquela implementada nas décadas de 70 e 80
pelo governo brasileiro) pode significar uma estratégia de fortalecimento do
setor industrial.

Sob este prisma, pode-se compreender que geralmente ha alguma intencao

por tras das politicas publicas. Nao, necessariamente, que esses ementarios tenham
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gue ser encarados apenas no sentido pejorativo, como interesses particulares de
grupos do poder, uma vez que pode ser por diversos fatores benéficos. Neste
sentido, assumem, pois, as politicas publicas, resultados também de uma correlacéo
de forcas, formada por conflitos de interesses de diferentes grupos, classes ou

fracdo de classes sociais, como registra Poulanzas (2000, p. 137):

A politica do Estado se estabelece assim por um processo efetivo de
contradigbes interestatais, e € precisamente por iSso que, num primeiro
nivel a curto prazo, em suma, do ponto de vista da fisiologia micropolitica,
ela parece prodigiosamente incoerente e cadtica. Se uma determinada
coeréncia se estabelece ao fim do processo, a fun¢gédo de organizagédo que
cabe ao Estado € bem marcada por limites estruturais.

Ora, nesta direcdo, Boneti (2006, p. 15) explana que depende de alguns
fatores, como: “a-) os interesses da expansdo do capitalismo internacionais
explicitados pelas elites globais; b-) os interesses originados no contexto nacional,
os das classes dominantes e dos varios segmentos que compdem a sociedade civil;
e, ¢-) a instancia do local”.

Nesse sentido, o autor apresenta fatores essenciais para a compreensao de
uma politica publica. Esta, por sua vez, exige a necessidade de ser discutida, e sdo
0s agentes de poder que desempenham e determinam o grau de importancia para a
comunidade. No que se referem as politicas publicas nacionais, os agentes de poder
internacional contam com amplo poder de intervencdo, como bem lembra Boneti
(2006, p. 59)

Um dos importantes agente definidores das politicas publicas nacionais sao
as elites internacionais. Isto é, entende-se que existe uma correlagcao de
forcas no plano global (internacional) que interfere na definicdo das
politicas publicas nacionais.

Portanto, além das influéncias dos grupos internacionais, sobretudo ao que se
refere & ampliacdo do capitalismo, fendbmeno global, existem igualmente os
interesses das diversas classes e segmentos nacionais e por ultimo a base local. Os
efeitos dessa intervencéo, por conseguinte, irdo interferir diretamente na populacéo

brasileira.
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Com efeito, sobretudo do ponto de vista de algumas politicas publicas que se
expressam por acfes governamentais conhecidas hodiernamente como acodes
afirmativas. O Brasil e, principalmente o exterior, no que diz respeito a educacao,
comecgaram com a cobranca de critérios mais justos e igualitdrios de acesso das
pessoas as instituicdes de educacgédo. Isso considerando a desigualdade encontrada
neste setor, que € o da educacao.

De tal modo, foram instituidas acdes afirmativas para a educacéo, que podem
ser politicas publicas ou privadas. No entanto, esta pesquisa trata somente das
politicas publicas criadas pelo Governo Federal, que tendem a assentar familias do
MST e diminuir a desigualdade social de pessoas de baixa renda, aqueles menos
afortunados que estudaram em escolas publicas.

As discussdes empreendidas nesta pesquisa fazem refletir e assumir uma
responsabilidade civica e ética de transmitir a nacdo as licdes de longa experiéncia
humana que constroem acfes afirmativas para a melhoria do pais, uma vez que a
biografia dos movimentos sociais, como a do MST, é a historia da luta para a
aquisicao de direitos cada vez mais amplos, assim como de oposi¢cao a essas lutas.
Conforme Brym (2006, p. 518) “o ponto central desse discurso é afirmar que o
Estado, ao promover a desapropriacdo das terras, fortalece movimentos sociais
como o MST, percebido como parte do conflito”.

Hodiernamente, muito se discute em torno das ac6es do Governo Federal e
da comunidade civil, que ndo se dara de imediato essa reducéo da desigualdade. Ha
a necessidade de pelo menos uma década de efetiva pratica das politicas publicas
para se chegar ao resultado desejado. Como afirma Miguel (1999, p. 92 apud FARIA
FILHO), “O significado de ‘educacéao publica’ no periodo imperial brasileiro nao tinha
a conotacdo de educacdo popular, enquanto instrumento necessario [...] para a
formacdo da cidadania e construcdo da nacionalidade”. Neste particular, Behrens
(2006, p.15) “Acredita que o maior desafio sera restaurar a consciéncia da
humanidade no sentido de agregar a identidade individual e a identidade complexa
dos seres humanos”.

Dessa forma, reverteria o brocardo pessimista das politicas publicas, ja que o
Brasil tinha, até 1988, um histérico muito perverso acerca do respeito ao MST. De
certa forma, com algumas lutas e conquistas na educagédo do campo esta se vivendo

situacdo parecida com ha de vinte anos. Diante de que, na raiz do processo esta um
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amplo trabalho de luta pela terra e educagéo, mobilizacdo das comunidades, que &
feito por movimentos peculiares a fim de reduzir a desigualdade social. Todavia, 0
gue se tem percebido é que com o passar do tempo o cenario de problemas parece

ser o mesmo. De tal modo que as ac¢fes afirmativas sdo para Gomes (2001, p. 40)

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vista ao combate a discriminacgao
racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como
para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminacdo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizacdo do ideal da efetiva igualdade
de acesso a bens fundamentais como educacdo e emprego.

Essas acoes afirmativas pode-se dizer que buscam, de certa maneira, ajustar
oportunidades para pessoas que foram injustamente cerceadas de exercer seus
direitos fundamentais, por meio do principio da igualdade. Ou seja, tratamento
igualitario, acesso aos niveis de educacao de qualidade.

Nessa perspectiva, percebe-se que € basilar a construcdo de politicas de
inclusdo para o reconhecimento da diferenca e para desencadear uma insurreicao
conceitual, que conceba uma sociedade em que todos devam participar, com direitos
de igualdade e de acordo com suas caracteristicas adequadas. Ora, se efetivamente
hoje se vé este ideal humanitario ganhando uma dimensdo muito grande em todas
as areas da sociedade, o que faz perceber € que é preciso tornar as coisas
acessiveis a todos, sem descartar ninguém, por questdo humanitaria, de respeito a

todas as pessoas. Assim, Arroyo, Caldart e Molina (2004a, p. 15) comentam:

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres
humanos com a producéo das condi¢es de sua existéncia social confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto
de desenvolvimento e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e autonomia das populacdes do campo e ajudar o
povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem o campo que ndo vive sem
cidade.
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Neste ambito, ha uma terceira via que é a da subsidiariedade, principalmente
com a politica dos cinturdes verdes. Entre varios outros temas relevantes, faz-se
referéncia sobre a importancia da introducdo das acOes afirmativas que Gomes
(2001, p. 38) articula em relacdo a mudanca de postura estatal, que, em nome de
uma suposta neutralidade, aplicava suas politicas governamentais indistintamente,
ignorando o sexo, cor e raga (conforme “caput” do artigo 5° da constituicdo Federal).

De tal modo, deve-se atentar que o Estado vem dedicando uma protecéo aos
grupos socialmente vulneraveis como as minorias étnicas e sociais. Com politicas
publicas educacionais tendem “a promover sua ascensido na sociedade até um nivel
de equiparagdo com os demais, e objetivam acelerar o processo de igualdade”.
(PIOVESAN, 2002, p. 190). Basicamente, parece acertada a maneira comparativa
gue Medeiros (2002, p. 135) usa para anunciar de maneira bastante esclarecedora o
significado e a importancia das politicas de acbes afirmativas para as pessoas
consideradas excluidas de qualquer tipo de ensino

Imaginem dois corredores, um amarrado e o outro solto. E claro que o
corredor solto ganha sempre. Mas um dia a platéia dessa competicao
imaginaria chega a conclusdo de que essa situacdo é injusta. A custa de
muita pressdo, consegue-se convencer 0s organizadores a cortar as
cordas que prendiam um dos corredores. SO que ele continua perdendo.
Motivo: seus musculos estéo atrofiados pela falta de treinamento.

Desta forma, considerando-se as politicas publicas para assegurar de modo
efetivo o exercicio de base educacional, sendo de qualidade, transcorrendo todas as
instancias, como: Ensino Fundamental, Médio e Superior, ter-se-4 uma sociedade
mais justa e igualitaria, no ambito social e econémico. Outra observagdo importante
reside no fato de serem as instituicbes de ensino, sobretudo, as principais
responsaveis formadoras de cidadaos competitivos e concorrentes para o mundo do
trabalho e principalmente para o desenvolvimento econémico e social de um pais.

Para tanto, percebe-se que ndo ha como negar que o desenvolvimento do
pais é diretamente proporcional ao desenvolvimento educacional. E é relevante
mencionar que o desenvolvimento social e econdémico de um pais apresenta como
consequéncia direta a diminuicdo das desigualdades entre os cidadaos. Tendo em
vista Martins (2004b, p. 38),
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Entende-se que cabe ao Estado a responsabilidade pela manutencao da
escola publica em sua totalidade (acesso, permanéncia, qualidade), e cabe
a comunidade escolar sua gestdo. Isso quer dizer (discordando de
Althusser) que a escola ndo é (ao menos ndo deveria ser) um aparelho do
Estado, mas sim um aparelho pudblico. E assim que uma perspectiva
democratica concebe as relagfes entre escola e Estado.

Pois bem, para um pais conseguir o tdo pretendido desenvolvimento social e
econdmico é necessario que invista primeiramente em educacao, na qualidade, em
todos os niveis e que estimule e forneca oportunidades de acesso e permanéncia
aos grupos excluidos da escola, por qualquer motivo que seja, dos demais niveis de

educacao escolar. Neste particular, Arroyo, Caldart e Molina (20044, p. 15)

Um trago aparece com todo destaque: a construcdo do direito do povo
brasileiro do campo a educacdo, as letras, ao conhecimento, a cultura
universal somente acontecerd vinculada a constru¢do da pluralidade dos
direitos negados. Sobretudo, vinculada a realidade do primeiro direito: a
terra. Que é trabalho, vida e dignidade. Que é educacéo.

Do mesmo modo, Nao se pode deixar de afirmar, entdo, que as politicas
publicas de acesso ao ensino, seja ela qual for, sGo medidas importantes. A
finalidade de integrar as pessoas consideradas em desvantagem socialmente e os
programas oriundos das politicas educativas derivam de maior e melhor
compreensao de que a busca da igualdade material entre elas ndo pode ser atingida
e mantida somente aplicando as mesmas regras para todos. Nesta direcdo Rivero

(2000, p. 255) explica sobre o carater do publico e da gratuidade educacional

Em geral, admite-se que a educagdo publica seria aquela que convoca
todos, pensando-se no bem-estar pessoal e no bem comum ou coletivo. No
caso educacional, entretanto, o publico é identificado, em geral,
exclusivamente com o estatal ou com a capacidade que as escolas,
denominadas “publicas”, estejam abertas a muitas ou a todas as pessoas.
Nesta consideracdo, ndo se incorporam aspectos importantes ligados ao
sentido do publico: a necessidade e possibilidade de que esses mesmos
estabelecimentos educacionais estejam abertos ao debate, a decisdo e a
intervencdo de um publico mais amplo e a conseguinte prestacdo de
contas a coletividade.
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Por isso é que o elo entre as condicBes sociais, politicas, culturais,
econbmicas sao premissas que ndo podem deixar de ser lembradas para a
composicdo das politicas publicas e educativas, j& que de certa forma caracterizam
a consciéncia da nagéo, suas obrigacdes e notadamente para retificar os desacertos
e as deformidades brotadas injustamente, no decorrer do contexto histérico do

Brasil.

2.1 MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Esta sec¢do inicia-se com uma sucinta exposicado a respeito dos movimentos
sociais do campo, especificamente, para que se possa elucidar a luta da classe
trabalhadora por melhores condi¢cdes de vida. Importante ressaltar que as lutas dos
movimentos sociais tém desenvolvido ao longo do tempo grande visibilidade e
importancia, cujas influéncias se fazem sentir em todo o mundo, por meio de
reivindicacdes diversas.

Desta forma, pode-se entender por movimentos sociais todos 0os movimentos
organizados em torno de lutas coletivas comuns, principalmente as lutas dos menos
favorecidos e excluidos, marginalizados pela sociedade brasileira. Concorda-se com
Grzybowski (1987), quando considera que 0s interesses comuns, nas necessidades
mais imediatas de trabalho e de vida, sdo os conjuntos de condicfes necessarias
para que as relagcdes virem um movimento. Conforme o autor ha um conjunto de
condicOes necessarias para que se constitua um movimento, como a identidade em
torno dos interesses comuns, as agles coletivas de resisténcia, a percepcdo de
interesses comuns e as condi¢cdes mais imediatas de trabalho, o que sao fatores

para o surgimento de um movimento social. Neste sentido, Brym (2006, p. 508),

Os movimentos sociais emergem da acdo coletiva apenas quando o0s
insatisfeitos sdo bem-sucedidos no recrutamento e na filiacdo de membros
e na construcdo de uma base organizacional que se revelem relativamente
estaveis. Uma vez satisfeitas essas condi¢des, as pessoas hormalmente se
afastam do foco exclusivo em acdes de curta duracdo, como as passeatas,
em direcdo a atividades mais duradouras e rotineiras [...] Assim, a criacdo
de uma burocracia demanda tempo, energia e dinheiro. Esse fato,
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isoladamente, indica que ndo se pode esperar que uma crise resulte na
formacédo imediata de um movimento social.

Deste ponto de vista, compreendem-se o0 conceito dos movimentos sociais,
como manifestacdes de interesses comuns vinculados a necessidades. Assim, a
caracteristica principal do movimento social é o elemento coletivo, cujo elo sédo as

necessidades comuns. Assim, pondera Brym (2006),

Os ativistas dos movimentos também podem enfatizar valores populares
que, até o momento, ndo tenham sido considerados pelos membros em
potencial. Além disso, podem aumentar a importancia de crencas positivas
sobre o movimento e o0 que ele defende. Por exemplo, ao tentar recrutar
novos membros, os ativistas podem enfatizar a seriedade dos propdsitos
do movimento social; podem analisar as causas do problema que o
movimento esta tentando resolver de forma clara e convincente; ou podem
enfatizar as chances de sucesso do movimento. Ao fazer isso, pode-se
aumentar a atratividade do movimento por parte de membros potenciais e,
talvez, convencé-los a ingressar nele.

Dai, por que se tem a intencdo de demonstrar, por meio da andlise das
manifestacfes sociais de luta de classes, que sempre existiu e de que ndo ocorrem
manifestacbes somente por questbes urbanas, as questdes do campo tém
contribui¢cdes significativas na luta de classes. Nesta consideragdo, Benevides
(1985, p. 59) esboga que “dois modo de producdo — o capitalista, concentrado na
indUstria urbana e em zonas rurais do Centro-Sul do pais, e o feudal, predominante
no Campo”.

O que ocorre, na verdade, no campo, é a luta de classes que nao se da
somente em decorréncia da existéncia de mas condi¢cdes de trabalho nas grandes
propriedades rurais, mas, principalmente, pela ma distribuicdo de renda, tanto no
campo quanto nas cidades, problema histérico que atinge a maioria da populagéo
brasileira. De acordo com Benevides (1985, p. 59), “Predominava, no Brasil, a
tendéncia de afastar a discussao politica da questdo agraria para plano quase
metafisico”.

Um ponto se vislumbra nesta pesquisa: a humanidade como parte de um
vasto universo em evolucdo. Neste enredo discorre Benevides (1985, p. 59) “As

relacbes de producdo eram entendidas pelos intelectuais da época como feudais ou
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semifeudais”. Assim, comenta Morissawa (2001), foi procurando situar essa luta por
terra, no contexto da historia da humanidade, que se encontrou a questdo agraria no
planeta, apresentando situacéo direta e indiretamente relacionadas, desde quando a
terra era de todos até sua apropriacdo por diversas formas. Como nunca antes na
histéria, o destino comum conclama a buscar um novo comec¢o. Segue Morissawa
(2001, p. 7)

Somos seres humanos sem pétria fazendo uma viagem para trds no
tempo, buscando as origens da apropriacdo da terra, passando pela
apropriacdo do conhecimento e do sentimento religioso, até chegarmos a
forca de trabalho.

De certo modo, a busca das raizes de quando a terra era de todos transporta-
se ao periodo primitivo acerca do contexto histérico da humanidade, avanca
Morissawa (2001, p. 8) “cerca de dez mil anos atras, vivia da caga, da pesca e da
coleta de frutos silvestres e raizes, em grupos, mudando pra la e pra ca, sempre que
a natureza ndo dava mais o suficiente para a sobrevivéncia de todos”. Ao longo do
texto, o importante é observar que neste periodo a terra era de todos, mostrando
registros dos primeiros indicativos da agricultura, com a utilizacdo da economia de
subsisténcia, pela divisdo do trabalho, como acontecia na mesopotamia, regidao do
Oriente Médio.

Salienta-se que apés, com o crescimento das populaces, gerou-se a
necessidade de dividir a terra, que a essa altura jA se vivia uma progressiva
individualizac&o. Elucida Morissawa (2001, p. 10), “a vida comunitaria foi aos poucos
se dissolvendo, com o poder e a riqueza minando as relacdes entre as pessoas e 0s
grupos”. Ou seja, surgiu a propriedade privada. Foi neste momento que, em muitas
sociedades antigas, surgiu a necessidade da intervencdo do Estado. Esse foi um
traco da desigualdade social ainda na historia antiga.

Depois de um salto na histoéria, situar-se-a na ldade Média, periodo historico
que durou perto de 1.100 anos, mas cujos resquicios permaneceram ainda por
séculos em diversos pontos do planeta, como, por exemplo, o sistema feudal. llustra

Morissawa (2001, p. 19), a primeira reforma agraria radical
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[...] assistimos a primeira reforma agréria radical da Histéria. O cenario foi a
Pérsia, uma das mais notaveis civilizagées da Antiguidade, em uma época
de guerras, epidemias e secas devastadoras. O comércio estava arruinado
e a fome expulsava a populagédo das cidades. Claro que, numa situacao
assim, a miséria é tal que acaba dando no que deu. A revolta irrompeu nos
campos. Os escravos, 0os camponeses transformados em semi-escravos e
os trabalhadores livres das cidades e dos campos reagiram contra 0 poder
dos senhores.

Pouco a pouco, o comércio foi crescendo. Pela historia dos movimentos
sociais no mundo foi considerada timida, de acordo com Brym (2006, p. 520): “Em
1700, os movimentos sociais eram geralmente pequenos, localizados e violentos.
[...] Entretanto, a medida que o Estado passou a ter um papel mais importante, a
forma de protesto mudou”.

Entretanto, a Europa desenvolveu, através dos séculos, uma agricultura com
influéncia dos povos aqueus, fenicios, etruscos, passando pelo Império Romano,
gue carregou para si as experiéncias agricolas para os barbaros que somaram seus
conhecimentos aos dos romanos, com novos produtos e, com o advento da ldade
Moderno, com os descobrimentos de novas técnicas e principalmente, novo produto,
nunca antes conhecido, enrigueceram a mesa dos europeus, como: milho,
mandioca, cacau etc.

Na sua dimensdao mais ampla, a luta por terras comecou antes do
descobrimento do Brasil. Os europeus ja brigavam pelas terras dos novos
continentes antes mesmo de pisar nelas. De |4 para cé, pouco se fez para que
houvesse uma distribuicdo democratica do solo brasileiro. A falta de oportunidade
também fez com que o brasileiro se afastasse do campo.

No decorrer dessa busca, verificou-se que os imigrantes, que para ca vieram,
italianos, alemaes, japoneses e outros, no final do século passado e inicio deste
século, possuiam uma consideravel tradicdo agricola em suas histérias. Eram
colonos sem-terra, aqui chegados em 1824.

Dessa forma, de maneira geral, como ja referido, sabe-se que os problemas
sociais no Brasil sdo historicos, e que as manifestacdes contrarias a ordem vigente
no pais surgiram com a chegada dos europeus, indicadas pela contestacdo dos
indigenas em relacdo ao estabelecimento de um novo sistema econémico. O

periodo de transicdo para 0 novo sistema, que surgia imposto pelo europeu, gerou
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conflitos e insatisfacdes. Afirma Morissawa (2001, p. 58), “os poucos colonos que
aqui chegavam iam logo tomando as terras dos indios e tentando escraviza-los”.
ApOs 0s escravos que, ao longo da historia do Brasil, lutavam contra a escravidao,
bem como os movimentos antiescravagistas, também se manifestaram frente ao
poder constituido.

Neste particular, narra a histéria que o império fretava navios alemaes e
ingleses para trazerem mao de obra ao Brasil. Aqui, eram encaminhados os
instrumentos de trabalho: enxada, machado, foice, sementes, uma lona, para sua
primeira casa e mais alguns trocados, para sobrevivéncia. Normalmente, tinham
doze anos para pagarem a terra. Sem-terra que compravam suas terras. Assim,
afirma Morigi (2003, p. 18)

Para contextualizar a luta pela terra no Brasil, entendo ser necessario uma
breve passagem pelo processo de formacgdo social e cultural que
concretizou o atual quadro em que estamos no pais, com a alta
concentracdo de terras (latifindio), a miserabilidade dos camponeses que
acabam expulsos do campo e a luta pela reforma agraria, bandeira central
do Movimento dos trabalhadores Rurais sem Terra — MST. Essa histéria
tem comeco desde a época da “descoberta” do Brasil. Logo apds a
chegada dos portugueses, classificada por alguns historiadores como
invasdo, desenvolveu-se aqui uma realidade étnica diferenciada tanto da
portuguesa quanto das indigenas.

Em suma, neste momento indaga-se por que de certa forma deu certo a
colonizag&o do Brasil? Por causa da cultura. Os colonos conheciam o trabalho a ser
desenvolvido, tinham conhecimento e muita esperanca no coragcdo. Uma definicao
rapida do que seja cultura é dada pelos historiadores em geral, quando diz que é
tudo aquilo que leva a marca do homem. Neste sentido aclara Morissawa (2001, p.
69):

Desde 1819, o Brasil havia comecado a receber colonos europeus ndo-
portugueses. Os primeiros foram o0s suicos, que se instalaram em Nova
Friburgo, no Rio de Janeiro. Mas foi somente em 1847 que houve a primeira
grande leva de imigrantes. Alema&es, italianos etc., agricultores pobres
atraidos para o Brasil por promessas de ter4s passaram a ocupar areas
ainda ndo utilizadas, nas regides Sul e Sudeste. Muitos deles, porém, foram
levados para as fazendas para trabalhar em sistemas de parcerias ou de
colonato.
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Como aludido anteriormente, para se conhecer a fundo um pouco mais desta
historia, é necessario conhecer o homem, seus instrumentos de trabalho, ritos, artes,
ruinas, inscri¢cdes, pinturas nas cavernas, sua capacidade craniana, sua criatividade
e suas lutas. Isto nos mostra que o0 segredo estava na historia desses colonos
imigrantes, em sua cultura, ja que sabiam plantar, fazer vinhos, enxertos de parreiras
e frutas; sabiam carnear um porco e transforma-la em carne, lingui¢a, sabao, banha;
dominavam a cultura do trigo e cereais em geral; sabia esterilizar animais, cruzar
racas de animais; tinham nocdes de técnicas agricolas, de fazer acudes, construcéo
de casas, marcenaria, ferraria, alfaiataria e muitas outras coisas. Tinham a Europa
em suas entranhas e muita vontade de vencer.

Sob este aspecto destaca-se que a cultura evolui através dos séculos, o
homem habitava as cavernas, hoje navega pelo espaco, foi a Lua. Ao estudar a
histéria geral e a brasileira, percebe-se que outros grupos de pessoas como 0S
brasileiros e portugueses também reivindicaram igualdade dos direitos coletivos,
como os fenicios, gregos e romanos, assisténcia do império e do governo,
independéncia, implantacdo da republica e demandas especificas de cada regido e
de cada grupo. Como bem lembra a exemplo, traz a lembranca os Movimentos de
Macons (1808/1817) em Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro. Ressalta-se que,
nessa época, a grande maioria das lutas e movimentos tinha como ponto comum a
politica. Europeus pobres substituiram os escravos no ano de 1819, quando o Brasil
havia comecado a receber colonos europeus ndo-portugueses.

Diante disso, passa-se a refletir gue o que falta € educacado para se alcancar
todo o resto. Gohn (1995) reflete sobre as primeiras lutas sociais no Brasil e tira a
seguinte concluséo: a-) Lutas em torno da questao da escravidao; b-) Lutas em torno
das cobrancas do fisco; c-) Lutas de pequenos camponeses; d-) Lutas contra a
Legislacdo e Atos do Poder Publico; e-) Lutas pela mudanca do regime politico; e f-)
Lutas entre categorias socioecondmicas. Segundo a autora, as lutas relacionadas
aos escravos e a Proclamacdo da Republica tornaram-se as mais famosas, por
estarem relacionadas ao sistema produtivo e ao sistema de poder e controle politico,
instrumentos fundamentais do pais. Ainda, nesta direcdo afirma Gohn (1995) que a

dificuldade maior na organizacdo dos movimentos sociais € que nao existia uma
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unidade nacional e, consequentemente, as lutas eram descontextualizadas de

qualquer grupo, partido ou instituig&o.

Os movimentos tinham dificuldades de se estabelecer ou de permanecer
no poder, sendo em maior ou menor tempo massacrados, nas varias
regides do pais, pelas forcas da legalidade colonial ou imperial. As aliancas
de classes existentes eram ténues e contraditérias. Homens brancos livres
(pequenos produtores ou comerciantes) almejavam diminuicdo dos
impostos e liberdade para a comercializacdo, soldados e outros militares
queriam aumentos de soldos; padres e religiosos queriam a ndo-restricédo a
seus trabalhos, entdo perseguidos pelas leis pombalinas; indios-
trabalhadores, como no Par4, queriam a liberdade de viver segundo seus
costumes e cultura; negros alforriados queriam empregos etc. (GOHN,
1995, p. 23-24).

Ao se deparar com 0 assunto tratado, a autora aponta ainda outra
problematica, a de que faltava clareza as massas populares que, em alguns casos,
participaram dos movimentos e das lutas, como na Cabanagem, no Para, e na
Revolucdo Praieira, em Pernambuco, em que as camadas populares fizeram parte
do grupo de frente. Ainda, para Gohn (1995, p. 25), “a falta de clareza, de
politizacdo, de projetos claros e as ambiguidades das aliancas, agucadas pelas
contradi¢cbes das camadas médias, fizeram com que as camadas populares fossem
sempre as mais reprimidas”. Uma demonstracdo disso € que, quando havia
condenacdo a morte, eram executadas as pessoas das camadas populares, os néo
tdo bem sucedidos.

Como se pode observar, no periodo de 1850 a 1890, registra-se uma série de
movimentos messianicos, que a historiografia tradicional destaca como fenémeno de
extremismo religioso. Mas, na verdade, na opinido de Gohn (1995, p. 40) “foram
lutas em torno da questédo agraria, de resisténcia as oligarquias rurais, embora eles
nao tivessem projetos politicos ou ideoldgicos claros. Sdo exemplos desse tipo de
movimento a Revolta dos Muckers no Rio Grande do Sul e Canudos na Bahia”.
Também pondera Morigi (2003, p. 21), "Nessa regiao também ocorreram levantes
semelhantes a Canudos e a Cabanagem, sendo a luta dos Muckers e centenas de
outras carregadas do mesmo traco comum: a reivindicacao da terra em que vivem e

trabalham. Ainda, preleciona Morigi (2003, p. 22) sobre a colonizagéo,



35

As formas de colonizacdo e de ocupacdo dos espagos de terra no pais
privilegiaram atividades econdmicas que se desenvolveram sempre
assentadas no latifindio, com governos comprometidos com esses projetos
histéricos que impediam a distribuicdo de terras entre os trabalhadores
rurais, achando sempre inviavel a Reforma Agraria. [...] Essas questdes
histéricas demonstram que a colonizacdo brasileira, em todas as regioes,
privilegiou atividades econémicas assentadas em grandes extensfes de
terras, dando origem ao latifindio e justificando as lutas pela terra. Essa
forma de ocupacéo da terra, que deixou a margem os caboclos e expulsou
agricultores, pescadores, pequenos criadores de gado e ovelhas, definiu o
modelo de escola rural, cujos professores, curriculos, concepcdes de
mundo sé&o urbanos.

No mesmo sentido, acerca da estrutura fundiaria no Brasil, ilustra Morissawa
(2001, p. 70) “foi nesse contexto que o Império brasileiro decretou a Lei de Terras
(Lei 601), em 1850”. O autor avanga sobre a “abolicdo da escravatura, pela qual a
sociedade brasileira e também a Inglaterra pressionavam, viria, sim, mas aos
poucos. Apos a lei do fim do trafico (1850), viria a Lei do Ventre Livre (1871), a Lei
do Sexagenario (1885) e, por fim, a Lei Aurea (1888)”.

Sob este mesmo angulo os descendentes dos imigrantes, atualmente, na
guarta ou quinta geracdo, em sua maioria, possuem a saga dos desbravadores.
Hoje, descendentes desses primeiros sem-terra somam-se aos Novos sem-terra, que
atualmente ocupam terras ao longo das estradas do Brasil.

Dai, ao mesmo tempo pode-se advertir que o capitalista cresce e amplia seu
capital e cria mais problemas sem solucdes, contribuindo para que haja o
crescimento das tens@es sociais no campo. Segundo Martins (2004), serdo as
vitimas que terdo que buscar solucdes. A esse respeito, de acordo com o contexto a
partir da reproducédo ampliada do capital, pode-se entender que a propriedade
familiar € a que nao é regulada pela necessidade exacerbada de lucro, enquanto as
maiorias das médias e das grandes propriedades rurais estdo voltadas a obtencgéo
de lucro e ampliagcéo do capital.

Reforcando as discussdes empreendidas na introducdo desta pesquisa, as
expectativas foram inumeras as lutas sociais em torno da terra, envolvendo
principalmente a reproducdo e ampliagdo do capital; e no século vinte, terdo um
novo carater, o carater urbano, advindo do processo de industrializacdo e das novas
funcdes concentradas nas cidades. Dessa forma, ao longo do tempo, varias novas

categorias de lutas surgiram como as citadas por Gohn (1995): as lutas por melhores
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salarios e condi¢fes de vida, por moradia, por educacéo formal, as lutas ambientais,
as lutas e movimentos regionais por meios de consumo coletivo, as lutas sociais no
campo, entre outras. Veja-se o que ilustra a respeito, Morissawa (2001, p. 77) “essa
década foi marcada, no entanto, por uma grande sequéncia de manifestacées de
operarios, artistas e militares”.

E oportuno lembrar aqui, que na primeira fase do século vinte (anos 1900 a
1930), as lutas sociais urbanas se atenuaram devido ao processo de urbanizacao
propiciado pela economia do café, na regido centro-sul. Periodo, conforme Gohn
(1995), em que os trabalhadores se organizaram e criaram os sindicatos de
categorias, as federacbes e as confederacdes. Realizaram varios congressos e
inimeras greves e, fiéis a ideologia anarco-sindicalista, combateram a igreja e o
Estado, além das forcas armadas. Passou a dar importancia a acao direta, a cultura
e educacdo das massas e a igualdade entre os sexos. Em contrapartida, o Estado
brasileiro tratou a questdo social como caso de policia. Nao ha, dessa forma, como
se omitir o quadro de pobreza que era reinante no pais, agravado por ciclos de
epidemias, e as elites dominantes administravam voltadas para os interesses dos
donos dos cafezais.

Na sequéncia do ponto de vista de Morissawa (2001, p. 79) “Getulio Vargas.
A Revolucédo de 1930 o levou ao poder. Ele era um advogado, filho de um general
fazendeiro. Interessado na industrializagdo, faria algo pelos pobres do campo?”. E
importante destacar aqui que o periodo, que se da apés o ano de 1930,
caracterizou-se como uma nova etapa na histéria do Brasil, o urbano passa
gradualmente a ser objeto de atencdo das politicas publicas, conforme Gohn (1995,
p. 81)

As classes populares comegam a emergir como atores historicos sob
novos prismas. Paulatinamente vao deixando de ser apenas casos de
policia e se transformando em cidaddos em alguns direitos, como o0s
trabalhistas. Ainda que tenham ocorrido mais no papel, essas mudancas
sdo marcos historicos significativos.

Como afirma Morissawa (2001, p. 80), “O periodo de 1937-1945, denominado
Estado Novo, foi marcado internamente por uma politica de carater muito
semelhante ao fascismo”. Igualmente, Azevedo (1982, p. 55) "As primeiras Ligas

Camponeses que surgiram em nosso pais remontam ao periodo imediatamente
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posterior a redemocratizacdo de 1945”. Também ilustra Graziano (1991, p.15)
“Desde ha muito se propugna por uma reforma agraria no Brasil, sendo o inicio dos
anos 60 a época em que essa tese mais popularizou, fazendo parte do cotidiano de
luta de massas.”

Por outra parte, jA no terceiro periodo, vale lembrar que corresponde aos
anos de 1945 a 1964, caracterizou-se por grande participagdo social. Ou seja, 0s
movimentos sociais emergiram em diferentes partes da nacdo, reivindicando
reformas de base, politicas nacionalistas e equipamentos urbanos para a
sobrevivéncia dos grandes contingentes humanos, que se deslocavam do campo
para a cidade em busca de condi¢cdes melhores, de acordo com Gohn (1995).

Destaca-se 0 que diz respeito a esse periodo Getulio Vargas, que foi
chamado de “pai dos pobres” porque foi o primeiro governante do Brasil a tomar
medidas que favoreciam a populacdo mais carente. Conforme Morissawa (2001, p.
81), “Getulio era um habilidoso. Soube conquistar os pobres como nenhum outro
para ter suporte para seu governo. Acariciava-os com uma mao e controlava-os com
a outra.” Ainda segue o0 mesmo autor, “o presidente calou o movimento operario e,
ao mesmo tempo, conseguiu 0 apoio da massa de trabalhadores urbanos”. Na
época, aproximadamente 60% dos brasileiros viviam no campo e nao foram
beneficiados pelas leis trabalhistas. Conclusdo: Getdlio ndo teve a menor
consideracdo com os trabalhadores rurais.

Bem lembra Morissawa (2001, p. 81): “Por outro lado, os camponeses nao
contavam com nenhum tipo de organizacdo com o qual pudessem fazer
reivindicacdes. I1sso s6 veio a acontecer a partir da década de 1950 [...] quando eles
passaram a se organizar’. Ou seja, discorre o0 mesmo autor que “a estrutura
fundiaria do pais continuou inalterada”. Assim, finaliza o autor que “Como vocé esta
lembrando, essa gente toda vivia do que plantava e criava, portanto nao tinha poder
aquisitivo para comprar o que uma inddstria, mesmo incipiente como a nossa,

pudesse oferecer”. Afirma Morigi (2003, p. 20):

Entre 1950 e 1964, os trabalhadores conquistaram a revisdo das condi¢des
do trabalho rural, ja ndo levando em consideracdo somente 0s interesses
oligarquicos. Nesse movimento foram criadas centenas de ligas camponesas
e de sindicatos rurais que abriram ao ativismo politico o quadro social
nordestino. Houve forte reacdo do patronato, com receio de perder os
priviliégios que desfrutavam por heranca e hegemonia politica. Essa
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organizacdo acabou destrocada pelo golpe militar de 1964, porque sua
principal reivindicacéo era a Reforma Agraria.

O que importa ater neste periodo € que ele representa uma fase de grande
intervencdo do Estado na economia, com o objetivo de criar condigdes para a nova
etapa de acumulacéo do capital com base na industria de bens de capital, tais como
as siderurgicas, as usinas e as companhias geradoras de energia. Mais adiante

Morissawa (2001, p. 82) acrescenta:

Getllio Vargas: a volta “nos bragos do povo”. Em 1950, Vargas voltou ao
poder democraticamente eleito. Politicamente, repetiu o governo anterior:
propaganda nacionalista e pratica populista, para dar continuidade ao seu
projeto industrial. Estatizou a geracdo de energia elétrica e criou a
Petrobréas, & qual deu o monopélio da extracéo e refino do produto no pais.
Mas o Brasil estava mudado. Ao contrario do que ocorria no inicio do
primeiro governo de Vargas, agora, empresas estrangeiras estavam
investindo no pais.

Sob esse aspecto, 0 povo se reuniu, principalmente os grupos dos
trabalhadores. O futuro das familias que vivem no meio rural e as viabilidades de
desenvolvimento estdo sendo repensados por varios segmentos sociais, segundo
Morissawa (2001, p. 82) “a pressdo do movimento operario por melhoras salariais
num cenario de inflagdo alta criou um forte antagonismo de classes”. Expde Brym
(2006, p. 522)

Até os anos de 1960, os movimentos sociais eram, geralmente, nacionais
em seu escopo. E por essa razdo, Por exemplo, que a intensidade e a
frequéncia das revoltas camponesas no Brasil nos anos de 1960 nao
dependiam tanto de condi¢cbes locais, como 0 acesso a terra em uma
determinada regido. Em vez disso, as Ligas Camponesas e o Movimento
Sindical Rural passaram a acreditar que os problemas fundiarios decorriam
de fatores como a auséncia de uma politica agricola voltada para o
financiamento da pequena producéo rural e a atuacéo por parte do Estado
no sentido de garantir o cumprimento da legislacdo trabalhista, entre
outros. Em outras palavras, esses problemas eram de ordem nacional e
passiveis de serem solucionados apenas pelo governo federal. De forma
geral, esses movimentos ndo tinham a percepcédo de que seus problemas
estavam ligados a uma conjuntura global que também impactava nas
condicdes nacionais.
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Nesta direcéo observa-se que o Estado veio também a intervir na sociedade
com politicas sociais de cunho clientelistico, para ganhar a simpatia por meio de
sistemas de barganha. Foram muitos os movimentos sociais desta fase, segundo
Gohn (1995, p. 90): “As greves de operarios e de setores do aparelho estatal, recém-
expandido pelas necessidades da conjuntura, marcaram o periodo como um dos
mais ricos da histéria do pais em mobilizacbes e propostas sociais”. Esta forma de
conceber ilustra Morigi (2003, p. 21): “O outro trago comum ¢é a repressao da ordem
vigente, armada de policias e exército, na defesa da ordem latifundiaria.” Neste

sentido prossegue Morigi (2003, p. 21 e 22):

Essa sintese aponta para as seguintes conclusées: no processo de
formacdo de nossa etnia, os “brasileiros” ja nascem carregados da
violéncia da escraviddo, discriminacdo, subordinagdo e massacres que
diminuiram drasticamente o nimero dos indios, que aqui habitavam,
criando uma denominada democracia racial, que encobre os ataques e
desrespeitos que foram realizados contra mulheres negras, indias e
mesticas.

Convém lembrar no quarto periodo, que compreende a década 1964 a 1974,
que foi caracterizado pela grande repreenséo na sociedade brasileira, imposta pelo
regime militar. Foi marcado, também, pela efervescéncia dos movimentos de
esquerda, que resistiam as forcas capitalista, engendradas da alianca entre militares
e capital estrangeiro. Essa fase corresponde a um periodo de intensa articulagéo
das forcas politicas no Brasil, que operavam na clandestinidade, respaldadas por
acoes violentas, na ilusdo da necessidade de luta armada (GOHN, 1995). Segundo
Morissawa (2001, p. 84):

A maioria do povo estava a favor das reformas de base. Elas mobilizaram
as esquerdas em sua defesa. Os estudantes também se uniram a essa
luta. Mas nem todos estavam gostando do que se passava. Havia
interesses poderosos em jogo. A mobilizacdo popular deixou as classes
dominantes de orelha em pé. Grande parte da classe média, em geral

desinformada, culpava os grevistas pela inflago.
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De qualquer modo, neste particular a respeito das mobilizagbes, afirma
Morissawa (2001, p. 105)

Na década de 1970, particularmente no Sul do pais, a situacdo dos
trabalhadores rurais era critica. A politca de desenvolvimento da
agroindustria, favorecida pelo regime, atingiu em cheio grande nimero
deles. Os que ndo optaram pelos projetos de colonizacdo acabaram indo
para as cidades, buscando emprego e subempregos de toda ordem.

Em suma, trata-se para Morigi (2003, p. 22 e 23)

O rapido avanc¢o do capitalismo no campo expulsa os camponeses para as
cidades e para regides diferentes da sua origem, gerando a concentracao
urbana, o desemprego e a intensificacdo da violéncia. No plano das
relagbes sdcias, o urbano domina o rural com sua l6gica e seus valores, 0
modo de vida urbano submeteu 0 modo de vida rural. Isso gerou uma
extraordinaria migracdo campo-cidade (na década de 70, quase 16 milhdes
de pessoas, com a populacéo rural sendo reduzida de 66,8% para 44,1%
em 1970 e para 32,4% em 1980) e levou alguns cientistas a concluirem
que o0 campesinato estaria em extingdo. Somente aqueles que se
integrassem a agroindustria patronal e se subordinassem as exigéncias do
mercado dominado pela agricultura capitalista. [...] Um projeto de educacdo
que contribua para com a realidade camponesa € estratégico para a
modernizacdo da agricultura brasileira.

No decorrer com vistas ao quinto periodo entre o ano de 1975 ao ano de 1982
constituem-se, pelas suas lutas, movimentos e projetos para o pais, em um dos mais
ricos da histéria do Brasil. Corresponde a fase de resisténcia e enfrentamento ao
regime militar, que ja perdera sua base de legitimidade junto a sociedade civil. Varios
projetos de mudanca social foram elaborados em articulagdo com a sociedade civil,
com propostas de frentes e lutas. Havia a esperangca das camadas sociais
organizadas em realizarem mudancas historicas que outros grupos nao tinham
conseguido, conforme (GOHN, 1995, p. 111 - 112): “os moradores [...] submundos
saem da penumbra e das paginas policiais para se tornarem o0s depositarios das
esperancas de serem novos atores historicos, sujeitos de processos de libertacdo e
de transformacéo social’.

Dessa forma, ndo é suficiente colocar a familia em um assentamento e

esquecé-la. Sem educacao e preparo técnico, 0 pequeno proprietario ndo consegue
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subsistir, abandona o espago ou vive na miséria, 0 que favorece a violéncia. Os
poucos programas implementados pelos Ultimos governos nesse sentido, até agora,

nao foram eficazes. A igreja e os problemas da terra, para Morissawa (2001, p. 106)

Reunida em ltaici, Sdo Paulo, em sua 18. ° Assembléia, a CNBB aprovou,
em 14 de fevereiro de 1980, o documento A Igreja e problemas da terra.
Esse documento representa um marco na interpretacdo da questéo agraria
brasileira, estabelecendo uma visdo clara da diferenca entre terra de
trabalho e terra de exploracéo. A partir dele, a CNBB (Conferencia Nacional
dos Bispos Brasileiros) passou a defender a posi¢éo de que a terra deveria

ser exclusivamente voltada ao trabalho.

Por tras desse apoio na luta pela terra estava um Brasil cheio de esperancas
pela Nova Republica, porém com velhos mandantes, como mencionava Morissawa
(2001, p. 107) “No final de maio de 1985, o grupo coordenado por José Gomes da
Silva entregou as aliangas politicas um plano intitulado PNRA (Plano Nacional de
Reforma Agraria). Ele beneficiava posseiros, parceiros, arrendatarios, assalariados
rurais e minifundiarios.”

Ora, o tema da reforma agréaria voltou a tona logo no inicio do governo

Sarney. Uma forma de mostrar o sexto e ultimo periodo, de 1982 a 1985 &,

Juntamente com as eleicbes diretas para a escolha de governadores de
estado, corresponde a um periodo de intensa movimentagédo social, dado
pelas caracteristicas da conjuntura politica e bastante ampliado pela
dimensdo dos problemas sociais, pelo aumento do contingentes
populacional do pais e pela facilidade de divulgacdo e reproducdo das
acOes coletivas pelos meios de comunicacdo de massas (GOHN, 1995, p.
123).

Neste periodo, uma onda de desemprego tomou conta do Brasil, e a inflagéo
estava em alta. A mobilizacdo social tomou caracteristicas de agitacdo de massas,
com greves, sague a supermercados, linchamentos populares, marcados pelo
desespero social. O surgimento de centrais sindicais, entidades organizadas do
movimento popular e o surgimento de movimentos sociais em todo o territorio
nacional, com diversas tematicas caracterizando as problematicas, segundo Gohn

(1995, p. 124), “todos, em seu conjunto, revelavam a face de sujeitos até entédo
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ocultos ou com as vozes sufocadas nas ultimas décadas”. Nesta perspectiva, a
década de 80 revela-se fundamental para entender a constru¢do da cidadania dos
pobres no Brasil.

Acerca das caracteristicas e objetivos dos novos movimentos sociais comenta
Brym (2006, p. 522) “Por fim, os nhovos movimentos sociais sdo novos no sentido de
apresentar um maior potencial de globalizacdo do que os antigos movimentos

sociais“. Continua o mesmo autor (2006, p. 521)

Alguns novos movimentos sociais promovem direitos como a paz, a
seguranca e 0 meio ambiente seguro para a humanidade como um todo, e
ndo apenas para grupos especificos. Esses movimentos incluem o
movimento pela paz, o movimento pelos direitos humanos e o movimento
ambiental.Outros novos movimentos sociais — como € o caso do
movimento de mulheres e 0 movimento pelos direitos dos gays e lésbicas —
promovem os direitos de grupos especificos excluidos de participagao
social integral. [...] No Brasil, o0 movimento feminista e de mulheres teve
mais sucesso na aprovagéo de leis. [...] O surgimento dos movimentos pela
paz, meio ambiente, direitos humanos, direitos homossexuais e de
mulheres marcou o inicio de um quarto estagio na histéria dos movimentos
sociais. Esse quarto estagio envolve a promoc¢éo da cidadania universal, ou
a extensdo dos direitos de cidadania para todos os membros adultos da
sociedade e para a sociedade com um todo (Roche, 1995; Turner, 1986: 85
- 105; Scherer-Warren, 1997).

Como mencionado, 0s movimentos sociais mudaram muito nos dltimos trés
séculos. Talvez ainda ndo se conheca o resumo da histéria, de acordo com Brym
(2006, p. 523):

Em 1700, os movimentos sociais eram geralmente pequenos, localizados e
violentos. Em meados do século XX, eram, com freqiéncia, grandes,
nacionais e menos violentos. Ao final do século XX, os novos movimentos
sociais desenvolveram objetivos mais amplos, recrutaram pessoas com
maior grau de escolaridade e desenvolveram um potencial para o
crescimento.

Para Morissawa (2001, p. 110), além dos novos movimentos, outras novas
mudang¢as havidas na Constituicdo de 1988 foram reveladoras das lutas pela

consolidagéo do Estado Democratico de Direito, no contexto dos anos 80:
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Assim como o Estatuto da Terra, a Lei Agraria foi criada para controlar, pelo
menos momentaneamente as lutas pela reforma agraria. Vocé vai ver que o
periodo de 1979 a 1992 foi marcado por expressivas mobilizacdes em torno
da questdo da terra. Foi nele que se gestou, nasceu e ganhou inegavel
representatividade entre os trabalhadores rurais o0 MST.

E foi nos anos de 1990 que surgem novos movimentos sociais, lembra bem
Brym (2006, p.526)

a teoria dos novos movimentos sociais, defende que devem ser entendidos
como atores coletivos que se opdem as classes dirigentes que impedem os
dominados de falar e agir em prol de seus interesses. Seus defensores
entendem que as classes dirigentes representam os interesses do capital e,
ao se opor a esses interesses e as classes dominantes, 0s movimentos
sociais representariam uma oposicdo ao proprio capitalismo, tendo, assim,
um alcance global.

Como se ndo bastassem todas as transformacdes sociais, veio a politica
agraria de FHC (1995 - 1998), afirma Morissawa (2001, p. 107 e 108):

No primeiro mandato de FHC (1995 - 1998), a reforma agraria aparecia nos
planos do governo como forma de desenvolvimento da agricultura familiar,
solucdo do problema da seguranca alimentar e reducdo dos conflitos
agrérios. [...] No final de 1998 e inicio de 1999, o governo federal
propagandeava na midia o que chamava do “nova revolugao agraria”, a ser
desencadeada através do Banco da Terra. [...] A jogada visa, sobretudo,
mandar para escanteio 0s movimentos sociais e criar para a opinido publica a
imagem de que o governo estd buscando uma solugdo para a questdo.
Obviamente ndo aquela que realmente interessa para os sem-terra.

E, por final, foram nos anos 90 que surgiram novos movimentos sociais, e
movimentos populares dos anos de 1970 a 1980 se alteram, GOHN (1995, p. 125),
alguns entram em crise, dando lugar aos “novos movimentos sociais, centrados mais
em questdes de éticas ou de revalorizagdo da vida humana. A violéncia
generalizada, a corrupgao, [...] levam a reagbes no plano da moral’. Surgem
mobiliza¢des coletivas com objetivo de conscientiza¢éo, apresentando-se mais como

“‘campanha” que como movimento social. Assim, dados do censo do IBGE revelam
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que em 1960, 63,84% das pessoas viviam no campo; j& em 2000, esse porcentual
reduziu para 18,75%.

Assim sendo, € respeitavel refletir sobre o porcentual de reducédo das pessoas
gue vivem no campo, pois pressupfe redimensionar a distribuicdo da populacdo
rural que ndo esta a ponto de desaparecer, mas continua sendo relevante e
merecedora de tratamento especifico. Apesar desta visdo, outra maneira seria
contribuir para a manutencdo por meio de incentivos legais para se alcancar o
aumento desse porcentual no meio rural. Para, entdo, redefinir o que € urbano e o
que é rural e tratar a discussdo de forma relacional. Ou seja, o meio rural é
classificado em oposicdo e negacdo ao meio urbano. Nesta logica, por fim, conclui
José Eli da Veiga em seu livro Cidades Imaginarias (2003), “O Brasil € menos
urbano do que se calcula”. Ressalta a importancia de se rever conceitos,
identificando a necessidade de entender as especificidades do meio rural e os

fatores que determinam sua dinamica, isto €, sua relacdo com os nucleos urbanos.

2.1.1 A trajetéria dos movimentos sociais do campo no Brasil

Este subtitulo tem a intencdo de abordar, de forma geral, a trajetéria historica
dos movimentos sociais do campo no Brasil, os primeiros relatos desde a historia
primitiva, quando ainda nem a escrita existia. Nessa trajetoria, seja de um ou dos
principais movimentos sociais do campo no pais, decorréncia da ma distribuicdo das
terras e da expropriacdo capitalista dos trabalhadores rurais, observa-se que muitos
movimentos de trabalhadores surgiram para lutar contra o dominio dos grandes
fazendeiros e para reivindicar os seus direitos junto ao Estado.

As especificidades histéricas do MST enriguecem a cada realizacdo de
encontros regionais, estaduais e nacionais, para pensar e elaborar planos de acéo e
propostas para as conquistas de seus direito sociais. Assim, as ligas camponesas e
simpatizantes deram vida aos movimentos dos agricultores, camponeses, colonos,

entre outras denominacgdes. Neste sentido ilustra Martins (2004, p. 53),

As ligas Camponesas e o0 MASTER — Movimento dos Agricultores Sem
Terra — sdo os antecessores diretos do MST. As ligas camponesas foram
um movimento social ocorrido no Nordeste brasileiro, que organizava o0s
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agricultores sem terra, e o MASTER, com as mesmas caracteristicas, ficou
geograficamente concentrado no Sul do Brasil, especificamente no Rio
Grande do Sul. Ambos os movimentos tinham forte apoio de personagens

politicas.

Nesta direcdo, para Grzybowski (1987), o movimento de luta pela terra € o
gue teve maior visibilidade, por contar com o apoio da Igreja e estar organizado em
quase todos os Estados brasileiros de varias formas, o que vem fortalecendo a luta e

a manutencao do movimento.

Os autores concordam em apontar trés grandes momentos na historia do
MST. Segundo Fernandes (2000), Stédile e Fernandes (2001), Caldart
(2000), esses momentos sdo: a gestacdo/génese e 0 nascimento, a
territorializag&o e consolidagdo do MST. Com base nos referidos autores,
que sao organicamente vinculados ao movimento e vivenciaram as
referidas etapas, buscar-se-a caracterizar de forma sucinta as principais
caracteristicas desta trajetéria.

Partindo desta afirmacéo discorre Martins,

A génese e 0 nascimento sdo marcados por atividades da luta pela terra
em alguns estados da regido Centro-Sul do Pais, ocupacdes,
principalmente contra os grilos efetuados que deram a grande
concentracdo de terra, os latifindios. No entanto, em Estados como o
Parana, ha outros determinantes para as lutas (MARTINS, 2004, p. 53).

Tendo em vista a génese do MST pela luta da terra, neste sentido afirma
Fernandes (2000, p. 52):

O movimento comecou a ser formado no Centro-Sul, desde 7 de setembro
de 1979, quando aconteceu a gleba Macali, em Ronda Alta no Rio Grande
do Sul. Essa foi uma das ac¢des que resultaram na gestacdo do MST. [...]
Durante as negociag¢fes, os colonos foram recebidos pelo Governador do
Estado e foi quando um colono perguntou o que o governador faria, se eles
ocupassem a terra. Numa atitude demagogica, o governador respondeu
que iria junto para ocupacgao.
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Nesse particular, merece registro que o periodo de gestacdo e nascimento do
MST corresponde, portanto, de 1979 a 1984, quando da sua fundacao no primeiro
encontro nacional dos trabalhadores rurais sem-terra nos dias 20 a 22 de janeiro de
1984 em Cascavel — PR, com a participacdo de noventa e duas pessoas. Esse
evento foi organizado pela comissado regional dos sem-terra do Sul do pais. Contava
ainda com a presenca de participantes de outros Estados como: Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Bahia, Espirito Santo,
Goias, Rondbnia, Acre, Roraima e Para, quando reuniu diversos segmentos:
sindicalistas, agentes de pastoral, assessores e na grande maioria 0s agricultores
sem-terra, que haviam surgidos no pais que se organizou numa sO sigla e
organizacdo, constituindo um movimento nacional denominado MST. O seu
surgimento esta ligado a luta historica da terra, que é retomada na década de 1970,

conforme Caldart

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também conhecido
como Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma questdo agraria
gue é estrutural e histérica no Brasil. Nasceu da articulagdo da luta pela
terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente
na regido Centro-Sul do pais, e aos poucos expandiu-se pelo Brasil inteiro.
O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984 e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984 em Cascavel, no Estado do
Parana. Hoje o MST esta organizado em 22 Estados e segue com 0s
mesmos objetivos definidos neste encontro de 84 e ratificados no |
Congresso Nacional, realizado em Curitiba, no ano de 1985, também no
Parand: lutar pela terra, pela reforma agraria e pela construcdo de uma
sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores (CALDART, 2000,

p. 3)

Ja a solidificacdo do movimento veio com 0 seu reconhecimento nacional. A
partir de entdo se inicia a organizacdo e a luta. Em 1985, foi realizado o primeiro
Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais Sem-Terra em Curitiba - Pr, nos dias
29 a 31 de janeiro, com a participacdo de mil e quinhentas pessoas. Desde entéo,
intensificou as ocupacgOes de terras caracterizadas improdutivas e procurou garantir

a seus militantes todos os direitos constitucionais. Assim,

O MST difere de todos os movimentos de luta pela terra que existiram na
histéria do Brasil por constituir-se num movimento nacionalmente
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organizado e por possuir uma proposta socialista de sociedade. Essa nova
sociedade, segundo o MST, deve se dar através da formagao educacional
implementada pelo movimento, nas regibes de acampamentos e
assentamentos de trabalhadores rurais sem-terra [...] (BEZERRA NETO,
1999, p. 18).

A origem principal do movimento esta associada a resisténcia e as ocupacdes
de terras por grupos de trabalhadores rurais excluidos pelas transformacdes

socioecondmicas e pelas relacdes de producao e trabalho.

Os filhos de colonos, parceiros e arrendatarios, agregados e assalariados
temporérios, expropriados de barragens e mesmo um significativo
contingente de lumpen do campo, que vaga pela regido, constituem a base
inicial do movimento. As lutas condensadas em ronda Alta (Rio Grande do
Sul), através de ocupacdes de fazendas, e o Acampamento de
Encruzilhada Natalino, a luta do MASTRO (Movimento dos Sem — Terra no
Oeste do Parand), desdobramento das lutas dos expropriados pela
barragem da hidrelétrica de ltaipu, e certa ocupa¢bes de fazendas no
Sudoeste do Parana e em Santa Catarina, todas no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, ddo a forma inicial a0 movimento ao se articularem.
(GRZYBOWSKI, 1987, p. 23).

Assim, por suas caracteristicas, pode-se dizer que o MST tem se destacado
no que concerne a oferecer maior resisténcia e organizacdo. Esta contribuindo
significativamente para uma reflexdo a respeito da situacédo socioecondmica do pais,
principalmente da forma com estdo sendo tratados os trabalhadores rurais no pais.
O movimento tem possibilitado a ampla divulgacdo da problemética que envolve a
questdo da terra, tanto na imprensa nacional quanto internacional, o que tem
favorecido mudancas na estrutura econémica e politica do pais.

No cenario das pessoas que formam o movimento social e no contexto desta
organizacdo social, a organizacdo externa do movimento obedece a critérios de
organizacao e hierarquia, o que da solidez e mantém o movimento. Neste sentido, “o0
movimento dos sem-terra esta organizado em nucleos, comissfes municipais e
estaduais, coordenacao e executiva nacional [...]" (GRZYBOWSKI, 1987, p. 22).

No ambito da busca de igualdade e justica social que representa a base da
organizacdo do MST, a coletividade representa um fator relevante na organizacao
do movimento, destacada nas a¢des desencadeadas nos assentamentos na forma

de distribuicdo das atividades diarias e na relacdo do trabalho na terra. Conforme
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Pieri (1998), que constatou que a forma de organizacdo, tanto do espaco fisico
quanto das tarefas desenvolvidas, € a mesma em todos 0s assentamentos.

J4 no ambito da organizacdo interna, esta € norteada pelos principios da
democracia, da participagao de todos nas decisdes e divisbes de tarefas, ou seja, “o
acampamento € composto por nucleos e setores, sendo que cada setor possui uma
coordenacao responsavel pelo andamento de seu setor” (PIERI, 2002, p. 78). Os
setores, tais como os da salde, da educacédo e da seguranca, possuem equipes que
avaliam e coordenam as atividades sistematicamente para discutir como esta o
andamento do setor que coordena e procedem aos encaminhamentos necessarios.
Todos os acampados desempenham fungbes organizadas e valiosas para a
manutencdo e o0 desenvolvimento do grupo e do acampamento. Com essa
organizacdo, o movimento vem se fortalecendo na luta dos trabalhadores e na

resisténcia aos grandes latifundiarios do pais.

Sao conquistas de uma luta coletiva, onde muitas pessoas também
perderam sua vida, seja no dia a dia da violéncia do latifindio, seja em
massacres mundialmente divulgados, como foi o caso de Eldorado dos
Carajas no Para em 1996 ou na repreensdo recente que aconteceu na
capital do Estado do Parana em 2 de maio de 2000, que vitimou o
assentado Antonio Tavares. E assim que o MST vem ajudando a recolocar
na agenda politica brasileira a questdo da Reforma Agréaria: fazendo a luta
pela terra e afirmando em suas iniciativas a possibilidade de novas
relacdes sociais e de um novo projeto de desenvolvimento, para 0 campo e
para o pais (CALDART, 2000, p. 4)

Nesta direcdo, mesmo o MST se posicionando contrario a violéncia, um dos
objetivos do MST ¢é pressionar o Estado para que este atenda as reivindicacfes
béasicas dos trabalhadores, as quais o sistema capitalista vem expropriando por meio
da politica desencadeada pelas organizacdes politicas neoliberais. A maior
resisténcia ao sistema é representada pelas ocupacdes de terras, as quais vém
atender as necessidades mais imediatas de cada trabalhador, que podera retirar da
terra seu sustento. Entretanto, o objetivo principal estd no contexto politico. A
pressdo aos latifundiarios e ao Estado desencadeia o desenvolvimento de projetos
ndo sO de reforma agraria, mas de projetos que contemplam a todas as

necessidades dos trabalhadores. Tendo em vista para Grzybowski:
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O sentido politico da luta dos sem-terra ndo decorre das relagdes mais
imediatas que eles mantém, mas esta no fato de terem a sua comum
situacé@o de excluidos, devido a estrutura agréria vigente, e de exigirem do
estado medidas que Ihes garantam o acesso a propriedade da terra e a sua
reintegracdo econdmica e social como pequenos proprietarios. Os sem-
terra ndo se defendem, mas tomam a iniciativa, ocupando areas e,
sobretudo, organizando acampamentos. Criam situacbes de fato,
obrigando o Estado a intervir, através de juizes, policiais, INCRA, politicos.
A ndo ser nas ocupacdes, os sem-terra ndo sdo hostilizados diretamente
pelos grandes proprietarios. A pressao destes é feita, sobretudo, através de
suas organizacfes. (GRZYBOWSKI, 1987, p. 24).

Isto indica que por estar organizado em quase todos os Estados da
Federagcédo, o MST tem realizado importantes manifestacdes e mobiliza um grande
namero de militantes e simpatizantes. Com a situacdo econémica do Brasil
desfavoravel para a maioria da populacéo brasileira, 0 movimento tem conseguido, a
cada dia, mobilizar mais simpatizantes, ndo s6 no campo, mas, principalmente, nas
cidades, com o discurso de que lutar pela terra € um processo cotidiano e intenso.
Nesse sentido Martins (2004b, p. 56) afirma:

Assim, as caracteristicas principais desse momento sdo a abertura e a
preocupacdo com a sociedade como um todo, 0 engajamento em projetos
sociais, com a Consulta Popular, o Plebiscito da Divida Externa, realizado
em setembro de 2000, em parceria com outros organismos, como a CNBB
— Conferéncia dos Bispos do Brasil, entre outros. Outra marca desse
momento foi o reconhecimento internacional e a afirmacdo como uma
instituicdo solida e organizada, sendo referéncia para inimeros trabalhos
cientificos, concedidos por entidades como UNICEF, UNESCO.

Por fim, partindo das afirmacdes, diante da marcante trajetéria e peculiar dos
movimentos sociais do campo exposta, ndo poderia encerrar de forma estatica, ja
que se deve situar ao contexto sociopolitico do tempo e espaco. E o que se fara a

sequir.
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2.2. VIVENCIAS SOCIOCULTURAIS DO MST

Conta a histéria que os primeiros vestigios dos sem-terra que se tem registro
vieram antes mesmo do surgimento do Estado na Grécia Antiga, bem antes do
conceito de democracia e cidadania. Contudo, se pensar em termos da historia da
humanidade, poder-se-ia dizer que o0 movimento pela partilha da terra nasceu num
momento, |4 na antiguidade (Grécia), quando familias com poder passaram a cercar
0 pedaco de chdo em que moravam para evitar que viessem compartilhar seus bens.
Era um indicio de um acanhado inicio da propriedade privada da terra. Ainda,
encadearam politicas agrarias, entre outras leis, mas nada ou muito pouco mudou
substancialmente até hoje (WOLKMER, 2001).

Como, ainda hoje, possuir terra representa poder, a revolta de um grupo veio
a muito custo a primeira tentativa de reforma agraria radical da histéria no século
quinto da era cristd, ha cerca de 1500 anos, na Pérsia. De |4 pra ca a histéria da
cultura agraria se repete, frustrada, em ndo alcancar a tdo sonhada reforma agraria,
apesar de que a propriedade de terra ter se transformado de publica para privada
por meio dos romanos (WOLKMER, 2001).

No ambito histérico do movimento dos sem-terra, suas perspectivas, suas
ideologias, surgiram antes mesmo do chamado ‘descobrimento’ do Brasil, como
mencionado, por meio da polémica divisdo de terras. Isso se pensar em termos da
histéria geral da humanidade, que se pode dizer que passou a existir jA na
antiguidade, quando familias poderosas passaram a cercar o pedaco de chdo em
gue moravam para evitar que viessem partilhar seus bens. Neste sentido Martins
(2004b, p. 47)

A questdo da divisdo de terras em nosso Pais é polémica e vem de antes
do chamado “descobrimento”. As terras brasileiras sofrem uma primeira
divisio mesmo antes dos portugueses chegarem, com o Tratado de

Tordesilhas em 1494, realizado entre os governos de Portugal e Espanha.

Adotando um limite dentro das fronteiras brasileiras, 0 movimento dos sem-
terra, cujas terras pertenceram a outro pais por mais de trezentos anos, e, depois

foram praticamente doadas, entregue a alguns amigos do rei, pessoas de certo
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prestigio, por meio de um decreto-lei que excluiu muitas familias desigualmente.
Dessa forma, se a questdo da terra € antiga no Brasil, a luta por ela representa
também uma longa historia. Nesse processo a colonizacao de exploragao do pais foi
feita hierarquicamente entre os donatarios (senhores do engenho), escravos

(africanos) e indios, protagonistas, como dispde Bezerra Neto (1999, p. 9)

As lutas pela terra no Brasil ndo sao recentes, datando do periodo colonial,
com os povos indigenas na defesa de seu territorio contra as “entradas” e
“bandeiras” patrocinadas pelo governo portugués e fazendeiros da época.
Essas lutas ganharam impulso no final do século passado com as
denominadas lutas messianicas e que, de alguma forma, acabaram
influenciando e norteando as principais liderangcas do MST. A primeira
delas ocorreu no sertdo da Bahia, na regido de Canudos, entre 0s anos de
1870 e 1897, tendo como lider Antonio Conselheiro, derrotado depois de
brutais incursées das tropas federais. Outro movimento importante na luta
pela terra aconteceu na regido do Contestado, divisa do Parana e Santa

Catarina, entre os anos de 1912 e 1916.

Como se percebe, a luta pela propriedade da terra ndo € algo recente na
histéria do pais, ja que no inicio do tal ‘descobrimento’ dos portugueses, um
pequeno grupo de proprietarios foi beneficiado pela Coroa portuguesa, tornando-se
possuidor das terras brasileiras, na época, divididas em Capitanias Hereditarias. Em
decorréncia desta divisdo, as pessoas que aqui habitavam e os demais que vieram
para este territorio ndo puderam tornar-se herdeiros da terra, proprietarios com a
mesma facilidade que este pequeno grupo. Devia-se seguir a lei, imposta, a
principio, pela Coroa portuguesa, e depois, pelo préprio governo brasileiro. Em
seguida vieram outras politicas agrarias, outros preceitos, mas coisa nenhuma

mudou, como narra Stédile (1994, p. 9)

No Brasil a primeira divisdo de terras foi o sistema de capitanias
hereditarias, pelo qual a Coroa destinava grandes extensdes de terra a
donatérios, que quase sempre eram membros da nobreza portuguesa ou
prestadores de servicos a Coroa. Em troca de favores e tributos eles
concediam essas concessdes [...]. Os donatarios ainda tinham o direito de
repartir a terra, nas chamadas sesmarias. Continuava o exercicio da
mesma palavra de ordem: para se ter acesso a terra, era condi¢cdo
essencial ser amigo do Rei, pertencer a nobreza [...]. Foi dentro deste
contexto que dom Pedro Il promulgou a Lei 601, no dia 18 de setembro de
1850, conhecida como a primeira lei de terras, que vendia as terras,



52

privando assim de “regularizar’ os pobres e 0s escravos libertos, pois estes
néo tinham condicdes.

Aqui, o fundamental a destacar é a hereditariedade que parece permanecer,
haja vista um pequeno grupo de latifundiarios possuirem a maior parte das terras
brasileiras. Em decorréncia disso, a grande maioria da populacdo camponesa,
classe trabalhadora, mensalista, por meio da venda da sua méo-de-obra bracal para
0s proprietarios das terras, seja no mercado formal, seja na forma de trabalho rural
informal contribuiu para a desigualdade social. Ndo bastasse isso, a mao-de-obra
camponesa vem sendo, ainda, pouco a pouco substituida pelo trabalho das

maquinas pelos avanc¢os da modernidade. Para Morissawa (2001, p. 120)

As maquinas substituem muitos trabalhadores e permitem o aumento de
producdo numa escala com a qual é impossivel competir no brago.
Rapidamente os assalariados do campo, os arrendatarios e parceiros

foram sendo expulsos dos latifindios, principalmente no Sul.

Outra das mudancas ocorridas nas relacdes de trabalho foi a do trabalho
escravo para trabalho assalariado, a qual gerou uma crise no mercado de trabalho e
nas relacdes capitalistas, além de contribuir para a aprovacdo da Lei de Terras no
Brasil. Afirma Martins (2003), que a Lei de Terras, de 1850, substituiu o0 dominio
capitalista do escravo para o dominio da terra:

Uma Nova Lei de Terras, que substituia o regime de sesmarias herdada de
Portugal, e suspenso ja 1822. Por esse regime antigo, a ocupacao da terra
era livre e se consolidava mediante cultura efetiva e morada habitual, mas
estava restrita as pessoas livres, brancas e catolicas, aos puros de sangue
e puros de fé. Conservava, porém, o rei, isto € o Estado, o dominio
eminente da terra em face de sua posse Util. Em nome desse dominio,
podia a Coroa arrecadar terras ja concedidas, mas sem uso, cedendo-as
novamente a interessados que as solicitassem (MARTINS, 2003, p. 203)

Neste sentido, essa foi a estrutura fundiaria desenvolvida no Brasil até 1850.

Foi nesse contexto que o Império brasileiro decretou a Lei de Terras (Lei sob n. 601),
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em 1850, que abreviou a posse da terra. Posteriormente a Lei de Terras do Brasil,
elas poderiam ser comercializadas, adquiridas e alienadas por particulares, ou,
vendidas pelo Estado, de forma que quem ndo possuisse dinheiro para compra-la,
nao poderia ocupa-las, nem as terras devolutas. Ja que todas as terras pertenciam
ao Estado, e todo o poder sobre elas passou a ser mantido por uns poucos
capitalistas que possuiam dinheiro e pelo Estado (WOLKMER, 2001). Afirma Martins
(2003, p. 203)

Pela nova Lei de Terra, o Estado brasileiro abria m&o do dominio sobre as
terras concedidas, fazendo do titular do direito de propriedade senhor de
posse e dominio, instituindo a propriedade plena da terra. [...] Isto &,
estabelecia que a terra ndo poderia ser obtida por outro meio que néo
fosse a compra, seja ao particular seja ao Estado.

Dessa forma foram demonstrados alguns ciclos da terra que passou, além
disso, a produzir maior renda para o latifundiario, e se tornou mais interessante a ele
pagar o trabalhador em dinheiro, ao invés do uso da terra pelo camponés. Por
conseguinte, isso gerou insatisfacdo dos colonos, fazendo surgir, em meados do ano
de 1950, um movimento de protesto a reforma agraria, denominada Ligas
Camponesas, que foi interrompido pelo golpe militar do ano de 1964.

Com a Proclamacao da Republica adotou-se um novo sistema de governo,
resultado de uma campanha politica que durou quase vinte anos e caminhou junto
com a abolicionista. Assim, as lutas pela terra desde 1888 (abolicdo da escravatura)
até 1964 (golpe militar) foram intensas e organizadas, com carater ideolégico e de

alcance nacional. Como comenta Morissawa (2001, p. 120):

Rebobinando o filme, recordamos os quilombos, Canudos, o Contestado,
as Ligas Camponesas e depois um corte de vinte anos na luta pela terra,
em que os militares assumiram a questdo agraria, daquele modo tédo
desastroso. O receio da reforma agraria proposta por Jodo Goulart, sob a
pressao das massas populares, gerou o golpe de Estado urdido pela classe
dominante e assumindo pelos militares.

Posteriormente ao ano de 1964, o conjunto sofreu algumas alteracdes devido

a migracao dos colonos para as cidades. Importante lembrar que o ano de 1960
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ficou marcado por meio de um timido principio de superacdo da populag¢do urbana

sobre a rural. Como assevera Graziano (1991, p. 35)

No Parana, a desapropriagdo do imovel Pontal do Tigre, no municipio de
Queréncia do Norte, com area de 10.596 hectares,elevou a média estadual
das 45 areas arrecadadas pelo PNRA para 1.250 hectares. Nesse Estado,
onde quase 30% dos “latifundios” desapropriados tém menos de 500
hectares, chegou-se a desapropriar o “latifindio” Bebedouro, no municipio
de Santana do Itararé, cuja area total atingia 99,2 hectares. Um recorde!

Especificamente, no interior do Norte do Estado do Parand, palco de diversos
litigios, confus@es, conflitos de terra, durante, sobretudo as décadas de 1940 e 1950,
gue envolveu camponeses, policia e fazendeiros em motins pela terra. Ocasido em
que, promulgaram o Estatuto da Terra - Lei n® 4.504/1964, que introduziu novos
conceitos, designando os diferentes tipos de propriedade da terra no Brasil
(minifindio — médulo rural, empresa rural e latifandio). O presidente-marechal
Castelo Branco decretou a primeira Lei de Reforma Agraria no Brasil. Explica
Morissawa (2001, p. 120)

O MST foi buscar a ponta do novelo que ficou perdida desde o
aniquilamento das Ligas Camponesas pelos militares em 1964. Podemos
dizer que a histéria das Ligas tem sua continuidade no MST. Por qué?
Essencialmente porque elas, tal como o MST, constituiam um movimento
independente, nascido no préprio interior das lutas que se tratavam pela
terra. Mas principalmente porque defendiam uma reforma agréaria, para

acabar com o monopdlio da terra pela classe dominante.

Vale a pena enfatizar que no governo do General Castelo Branco foi proposto
ao Congresso Nacional um projeto de lei denominada de Estatuto da Terra que,
segundo Oliveira (2006), somado ao Estatuto do Trabalhador Rural, poderia
constituir instrumentos legais para a tdo almejada reforma agraria. Ou seja,
conforme afirmavam os militares: “promover a reforma agraria dentro da justica
social sem o toque vermelho dos partidos comunistas” (OLIVEIRA, 2006, p. 28).

Conforme esse autor, o designio dos militares foi travar a luta dos trabalhadores;
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com o0s grandes projetos governamentais, instigaram os movimentos migratorios na

busca de terras de Norte ao Sul do Brasil. Como elucida Morissawa (2001, p. 120)

Ao mesmo tempo, grandes hidrelétricas foram construidas, como a de
Itaipu, no Parand, desapropriando muitos pequenos proprietarios que
viviam e produziam nas areas atingidas pela inundacéo das represas.

Para muitos desses trabalhadores rurais, a solucdo foi migrar para as
fronteiras agricolas, onde o governo federal implantou projetos de

colonizac¢do. Foram principalmente para Ronddnia, Pard e Mato Grosso.

Como j4 mencionado, os trabalhadores estavam acostumados com uma
agricultura familiar. Produziam arroz, feijdo, milho, entre outros produtos, no Sul do
pais, uma vez que por tras dos projetos de colonizacao havia intencdo de transferir
mao-de-obra para o outro lugar, como para o garimpo e para a extracdo de madeira
na Amazobnia. JA& no ano de 1970 passou a estimular a mecanizacdo e a
modernizacao da lavoura, como parte da politica agréria introduzida no Brasil pela
ditadura militar. Para Morissawa (2001, p. 120) “O Estatuto da Terra tinha ficado no

papel e 0 governo passou a incentivar a agricultura capitalista.

Grande parte da populacdo expulsa do campo foi para a cidade. O Brasil
vivia entdo um processo de industrializacdo notavel. Era o chamado
“milagre brasileiro”. No final dos anos 1970, porém, a industria comegou a
dar os primeiros sinais de uma crise que iria durar toda a década de 1980,
que os economistas chamaram de “década perdida”. O desemprego nas
cidades voltou a figurar na midia e foi tomando dimensBes cada vez
maiores Entramos no ano 2000 com registro igualaveis em toda a histéria
brasileira. [...] Expulsos do campo pela modernizacdo da agricultura,
expulsos da cidade pelo fracasso da industrializacdo, fica no ar entdo a
pergunta que serd respondida pela propria histéria do MST: que
perspectivas restaram aos sem-terra? (MORISSAWA, 2001, p. 122)

Muitos acontecimentos histéricos observados ao longo do tempo
manifestaram influéncias socioculturais sobre os movimentos do MST em seu longo
caminho. Comenta Caldart (2000, p. 125):
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O movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também conhecido
como Movimento dos Sem Terra, ou MST, é fruto de uma questdo agraria
que é estrutural e histérica no Brasil. Nasceu da articulacdo das lutas pela
terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente
na regido centro-sul do pais, e aos poucos se expandiu pelo Brasil inteiro.

Abreviadamente estava tragcado o caminho da violéncia como ferramenta de
garantia de posse da terra grilada. Os poderosos latifundiarios foram transformados
em grileiros das terras indigenas, e o0s indios e 0s posseiros sinénimos de

retrocesso, de atravancamento do progresso.

Os grandes industriais e banqueiros do Centro-Sul do pais transformaram-
se e foram transformados em latifundiarios/grileiros das terras indigenas e
dos posseiros da Amazébnia. Nao tardou muito para que a instituicdo do
jaguncado e dos pistoleiros de servico passasse a ser componente bésico
dos latifundios da Amazdnia. Nao eram os “vermelhos”, os “comunistas”, o
perigo mais a defesa da “propriedade privada grilada” dos grandes
banqueiros e industriais do Centro-Sul, mas sim a oposi¢cdo cada vez mais
organizada e ativa dos posseiros e das nacdes indigenas (OLIVEIRA,
2006, p. 28).

A organizagdo do movimento do MST foi aumentando, crescendo,
expandindo-se pelo pais afora e tornando-se um dos mais importantes e respeitados
movimentos sociais de toda histéria do Brasil. Desde suas primeiras ocupacdes, 0s
sem-terra criaram diversos simbolos de representacdo de sua luta; como exemplo
tem-se a cruz da encruzilhada natalina, o hino e a bandeira. Os assentamentos
cresceram com a participacdo da mulher, dos jovens e os sem-terrinhas, etc. Sabe-
se que esses sao desprovidos dos meios de producdo, por isso essa luta pelo
acesso e permanéncia na terra se fez presente na histéria do pais e repercutiu em
torno do mundo.

No entanto, como percebido o surgimento da globalizacdo, que afetou a
economia e o sistema de monocultura, com a insercdo de nova tecnologia rural por
meio de maquinas modernas e o uso de produtos quimicos no campo, fizeram com
gue 0S pequenos proprietarios ndo conseguissem acompanhar esse processo de
desenvolvimento e tivessem que abandonar suas terras por falta de recursos.
Consequentemente, muitos procuraram alternativas de sobrevivéncia fora do campo.

Os grandes e médios proprietarios, por sua vez, passaram a produzir produtos para
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a exportacao, diminuindo a producédo de alimentos para o consumo interno. Esse
fato torna se problematico ainda mais se levar em conta 0 aumento da populacao, o
qual se alastrou como um problema que tende a se agravar no futuro no mundo
todo.

Segundo preleciona Martins (2003), a producdo de artigos tropicais
destinados a exportacdo, como acgucar, café e soja, fez surgir uma burguesia agréaria
no pais, a qual teve papel importante no desenvolvimento comercial e industrial e na
economia, exigindo e influenciando as decisfes politicas governamentais em seu
favor.

Os movimentos sociais rurais em contraposicdo a esta burguesia agraria
também estdo ligados diretamente ao desenvolvimento econdmico e aos
desdobramentos politicos do Brasil. Tais movimentos vém oferecendo resisténcia as
decisBes governamentais, que, de regra, sdo favoraveis aos grandes proprietarios.
Por meio da unido em coligacdo, os pequenos colonos e 0s sem-terra tém
conseguido linhas de crédito e outros beneficios para que, ainda que de forma
precaria, possam manter-se na terra e em condicdes de competir no mercado

moderno. Afirma Morissawa (2001, p. 225)

Essa atividade responde a decisdo de que a luta dos sem-terra ndo termina
com a conquista de terra. A luta continua, tanto nas novas frentes
reivindicatoria de crédito, escola, moradia e salde, como na solidariedade
aos que continuam batalhando por seu pedaco de chéo.

No Brasil, a divulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 foi conquistada, néo
sem luta, entre outros trouxe direitos desde seus primeiros artigos, garantindo a
cidadania, a dignidade da pessoa, o trabalho, a solidariedade, a liberdade civil,
religiosa, de pensamento e politica. Ela importa ser garantidora e defensora dos
direitos da pessoa, pois aboliu o retrocesso militar no quesito classificacdo de
liberdades.

Nesta acepcédo sao infinitas as conquistas dos assentados, por iSso muito se
tem a comemorar, ainda mais neste ano que se comemora vinte anos de uma
democracia nova e que ja deu grandes passos no desenvolvimento do pais.

Todavia, muitos ainda estdo emoldurados como sem-terra. A Constituicdo por si s6
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nao garante a distribuicAo da terra, de solidariedade, de liberdade e de
desenvolvimento, tem-se muito ainda que trilhar para se chegar a uma: “Ordem e
Progresso”.

Para definir o exercicio dos direitos fundamentais, a Constituicdo assegura,
entre outras coisas, que: a propriedade atendera a sua funcdo social, a lei
estabelecera o procedimento para desapropriacdo por necessidade ou utilidade
publica, ou por interesse social, mediante justa e prévia indenizacdo em dinheiro,
etc.

Como se pode notar, durante a década de 1990 o movimento do MST,
paralelamente as variadas formas de acéo voltadas a conquista da terra e a sua
consolidacdo como movimento em escala nacional, dedicou-se a organizacao dos

assentamentos. Conforme Marx (1989, p. 831) ja dizia

Marcaram época, na histéria da acumulacdo primitiva, todas as
transformacdes que servem de alavanca a classe capitalista em formacéo,
sobretudo aqueles deslocamentos de grandes massas humanas, subita e
violentamente privadas de seus meios de subsisténcia e langadas no
mercado de trabalho como levas de proletarios destituidos de direitos. A
expropria¢cdo do produtor rural, do camponés, que fica assim privado de
suas terras, constitui a base de todo o processo. A histéria dessa
expropriacdo assume coloridos diversos nos diferentes paises, percorre

vérias fases em seqiéncia diversa e em épocas histérica diferentes.

Com esse panorama, a distribuicdo desigual das terras no Brasil constitui o
seu maior problema agrario, grande demanda do movimento do MST, uma vez que
muitos trabalhadores ndo tém acesso a terra devido a concentracao historica das
propriedades nas méaos de poucos, que usam de todas as forcas e formas para
manterem o dominio delas. Essa resisténcia dificulta aos governos a realizacdo da
tdo querida reforma agraria. A caracteristica fundiaria gera injusticas no meio rural.
Para Martins (2004b, p. 49)

Como fruto de toda uma problemética fundiaria, repleta de histérias de
concentracdo de terras e injusticas sociais, cometidas aquelas que
trabalham no meio rural, e tida como uma solugdo viavel, tanto para os
trabalhadores expropriados da terra, como para um pais de numeros
assustadores no que diz respeito ao desemprego, a fome e a miséria de
sua populacao, a figura da Reforma Agraria € a bandeira levantada para a
solucdo desses problemas.
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De fato a forte caracteristica do movimento do MST esta na persisténcia, no
caso de ter sido resultado de longos periodos de lutas, com 0os acampamentos no
meio rural e na cidade, as marchas, os atos publicos, a repressdo, que nessa
empreitada foram fatores determinantes para o éxito, como a unido, a fraternidade, a
solidariedade, a resisténcia e a cooperagao.

Esses fatores, que contribuiram e fortaleceram o0s sem-terra enquanto
acampados, permanecem vivos na conduta de seus membros. Por isso que nesse
novo contexto, 0s membros séo cidadaos inseridos num grupo social, no qual marca
sua presenca, tanto na sociedade, como na economia, na politica e no proprio
planeta.

Um dos contornos com que 0os membros do movimento do MST defendem
seu ponto de vista junto a comunidade é por meio da radio comunitaria, mostrando
sua versao do que é divulgado pela midia controlada pela classe dominante. Os
membros criaram também uma nova estrutura social, em tudo distinta da que se
costumava verificar no latifindio; eles estabelecem, ao longo dos anos, outras
relacdbes com as comunidades do municipio e marcam assim sua presenca e sua
caracteristica na regiéo.

Neste sentido sdo dois os grandes feitos gerados pelos membros do
movimento do MST, que eles denominam de principios, essenciais a formacao da
consciéncia, vez que estruturam a vida no assentamento da seguinte forma: os de

convivéncia e participagdo. Como declara Morissawa (2001, p. 227)

Dentro de uma comunidade ativa organizada, a visdo de mundo torna-se
distinta da que é alcancada por aqueles que vivem e atuam isoladamente.
A participacdo nas decisfes pertinentes no assentamento contribui para o
desenvolvimento de uma conduta cidadd, com a qual se rompe com a
submisséo ao sistema capitalista.

A importancia de estimular a convivéncia e a participacédo é tao forte que o
assentamento passa a ser um local onde se combinam producédo e vida social. O
MST estabeleceu um método de organizacdo que articula a moradia, o nucleo de

base e a cooperagdo dos membros e dos aspirantes. E a luta por mudancas e ao tao
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desejado sonho de um pais melhor deve atingir cada pessoa. Isso é fato. As
mudancas sociais sdo feitas pelas pessoas; afinal uma sociedade é tdo somente
feita de pessoas.

Assim, é possivel dizer que seja efetivado os direitos civis constitucionais
conquistados ao longo do tempo; especificamente os conquistados ha vinte anos
tém que pretender pensar vinte anos a frente, ja que um pais é construido
diariamente pelos atos de cada pessoa, pela acado de grupos e vontade de muitos,
como o sonho da desejada reforma agraria. Como referido, a reforma agréaria € uma
alternativa mundial, diz Stédile (1994, p. 56)

A necessidade de reforma agraria é, curiosamente, uma unanimidade
nacional. Como explicar entdo como ela ndo tenha sido feita? Como
compreender que outras reformas, como a constitucional, que néo
respondem a qualquer unanimidade nacional, foram realizadas com a
incisividade e a determinacdo que testemunhamos? E tragico que a
resposta seja brutalmente simples: a reforma agraria interessa aos pobres,
ao povo, e as outras (reformas) interessam aos ricos.

Partindo desta afirmativa avanca o autor articulando que

A elaboracdo de documentos como o Estatuto da Terra e a menc¢ao clara
na legislacdo magna em vigor, a Constituicdo Brasileira de 1988, ratificam
esse pressuposto. No entanto, as forcas sociais contréarias, [...], estao
cumprindo muito bem o seu papel. Mesmo com o “apoio” de todos, [...], a
reforma agraria ndo sai do papel. (MARTINS, 2004b, p. 50).

Assim, o autor segue pronunciando a respeito da reforma agraria:

E obvio que experiéncias ndo podem ser generalizadas de forma inflexivel
em diferentes realidades, mas ha pontos gerais que podem ser destacados
como requisitos de uma reforma agréaria. Entre eles esta a funcao social da
terra: a terra que ndo produz é passivel de desapropriacdo para reforma
agraria. O motivo da improdutividade, na maioria das vezes, é a
concentracdo e a acumulagao das terras nas maos de poucas pessoas, 0S
latifundiarios. (MARTINS, 2004b, p. 51).
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J& para Jodo Pedro Stédile (1994) os destinatarios da reforma agraria serdo
0s expropriados do direito a terra, que se encontram nas mais variadas formas e

muitas vezes denominados de sem-terra.

[...] s@o considerados sem-terra: - os arrendatarios, meeiros e parceiros
gue pagam renda pelas terras de outros proprietarios; - 0S pequenos
posseiros e ocupantes de areas de menos de 5 hectares; - os
minifundiarios que séo proprietarios de menos de 5 hectares e, portanto,
nao conseguem obter o suficiente para o sustento de suas familias,
necessitando ampliar suas areas; - os filhos adultos dos pequenos
proprietarios, que nao possuem condicdes de se reproduzirem como
agricultores familiares; - os trabalhadores rurais que vivem como
assalariados, trabalhando nas fazendas e usinas e ainda desejam trabalhar
em terra prépria (Stédile, 1994, p. 28)

Em resumo, a respeito das vivéncias do MST na contemporaneidade ha
varios tipos de sem-terra, seja ele destinatario da terra, ou ndo. Em um pais como o
Brasil, tdo vasto, com tantas expressoes diferentes, com tantos jeitos de ser, de
lutar, de conviver, que vao se modificando de lugar para lugar, a todo o instante, ndo
se pode falar de uma uUnica sociedade, mas das muitas comunidades que formam o
movimento dos trabalhadores rurais dos sem-terra e suas vivéncias como a historia

do Brasil.

2.2.1 O MST no Parana

Ao tratar do MST no Paran& ao longo da histéria do Brasil, observou-se que
ocorreram mudancas nas relacdes de trabalho, e a classe trabalhadora do campo
consecutivamente esteve presente nas grandes manifestacbes e nas lutas por
melhorias econémicas e sociais.

Quando se trata do final do século XX e inicio do século XXI, a necessidade
de organizacado faz-se sentir ainda mais urgente. A expropriagdo dos camponeses
tem chegado a niveis extremos, fazendo com que este grupo de trabalhadores reaja
e realize grandes manifestagbes sociais rurais as quais sao voltados principalmente
a luta pela terra e por melhores condi¢des de trabalho, entre outras reivindicacfes
proprias dos trabalhadores rurais. Todavia, neste sentido existe uma diversidade de

atividades e categorias de trabalhadores rurais.
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Em decorréncia da ma distribuicdo das terras e da expropriacdo capitalista
dos operarios do campo, muitos movimentos de trabalhadores surgiram para lutar
contra o dominio dos grandes fazendeiros e para reivindicar os seus direitos junto ao
Estado e a Justica. Afirma Grzybowski (1987), o movimento de luta pela terra é o
gue teve maior visibilidade, por contar com o apoio da Igreja e estar organizado em
quase todos Estados brasileiros de varias formas, o que fortalece a luta e a
manuten¢do do movimento.

Uma das formas de unido entre os trabalhadores encontrados por
movimentos sociais, hdo s6 do campo, sdo as grandes manifestacdes publicas, para
tentar chamar a atencdo da sociedade em relacdo aos problemas que estédo
acontecendo naquele momento. Assim, 0s principais movimentos sociais se juntam

e procuram realizar grandes apari¢cdes publicas, diz Gohn:

InvasGes de terras, acampamentos de multiddes, passeatas, mutirbes
comunitarios para a construgcdo de habitacGes populares etc.,, sdo
exemplos de praticas dos movimentos comunitario em luta pela posse da
terra, acesso a moradia, contra loteamentos irregulares, pela reconstrugédo
de casas construidas recentemente pelo poder publico e em precario
estado de conservacado, contra alugueis extorsivos, pelo rebaixamento de
prestacdes da casa prOpria, por creches e outros equipamentos
educacionais nos locais de moradia, por transportes, postos de salde e
saneamento basico; em suma, por aquilo que diz respeito a moradia, a
terra e aos equipamentos urbanos (GOHN, 2001, p. 39)

No mesmo sentido ilustra Morissawa (2001, p. 90) “O Norte e Sudoeste do
Parané foram palco de diversos conflitos pela terra durante as décadas de 1940 e
1950, envolvendo camponeses, policia e fazendeiros. Prossegue Morissawa (2001,
p. 90)

Havia em Jaguapitd, no norte do estado, cerca de 1.500 posseiros em
terras devolutas do estado. Por volta de 1946, o governo estadual cedeu
essas terras a fazendeiros e comecou entdo o processo de despejo
daqueles antigos habitantes. Iniciou-se uma verdadeira guerra entre
posseiros e fazendeiros. O governador Lupion, que era famoso na regido
pelos negécios escusos que fazia com terras, propds aos camponeses a
transferéncia para outra area, mas n&o cumpriu a promessa. [...] Talvez o
evento mais importante do periodo tenha sido o ocorrido no sudoeste do
estado, nas regides de Pato Branco, Francisco Beltrdo, Capanema e Santo
Antonio. As terras devolutas passaram a ser manobradas em conjunto por
Lupion, entdo de volta ao governo do estado, e pelos latifundiarios. Os
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posseiros ali estabelecidos eram migrantes do Rio Grande do Sul, que
haviam desbravado as terras e organizado a ocupacgéo da regido.

Ainda expde Morissawa (2001, p. 90) “Os conflitos entre posseiros e jagungos
dos colonos produziram muitas mortes no oeste do Parana em 1957”. Prossegue
Morissawa (2001, p. 91):

Logo apareceram os grileiros, que se apossaram inclusive do poder politico
local. Num verdadeiro pacto de grilagem, prefeitos, governadores e grileiros
tomaram as terras para si, interessados no trabalho dos camponeses que
as haviam ocupado e formado suas rogas.

Para Morissawa (2001, p. 92) “Vocé provavelmente ja ouviu falar dos conflitos
do Pontal do Paranapanema, ali onde se encontram os municipios de Mirante do
Paranapanema, Teodoro Sampaio, Sandovalina, Primavera etc. Pois essa historia é
muito antiga”.

A regido do Pontal do Paranapanema, onde a grilagem de terras soma mais
de um milhdo de hectares, tem um histérico de muitos assassinatos em conflitos.
Nao existe um registro definitivo do nUmero de mortos na resisténcia contra um dos
processos mais absurdos de grilagem de terras devolutas no Brasil. Ali os conflitos
perduraram até os dias de hoje, como mesmo pode-se acompanhar pelos

noticiarios. Na obra de Morissawa (2001, p. 92)

Desde o final do século XIX, os grileiros derrubavam a Mata Atlantica ali,
para transforma-la em pasto e colocar umas cabecas de gado, apenas para
justificar sua presenca na terra e poder especular com a terra. Para
escaparem da fiscalizagdo do governo, usavam as familias sem terra,
consentindo que plantassem para a subsisténcia. Aqui de novo a velha
tatica: “Vem ca, seu Zé, plante ai suas rocinhas e, se aparecer alguém do
governo, diga que é empregado meu, viu? Mas olhe. Pra ficar aqui na
fazenda, o senhor tem de formar uns pastos pra mim”.

Depois que haviam conseguido o que precisavam, expulsavam as familias
da area e utilizavam seus jaguncgos contra as que resistiam em deixar suas
posses. Foi dessa forma que se formou no Pontal do Paranapanema um
dos maiores grilos do estado de Sao Paulo.
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Partindo desta afirmacdo segue Morissawa (2001, p. 92) sobre a luta

camponesa

No periodo de 1954 a 1964, surgiram trés grandes organizacfes
camponesas que lutavam pela reforma agraria: a Ultab (Unido de
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil), as Ligas Camponesas e
Master (Movimento dos Agricultores Sem Terra).

Tendo em vista Morissawa (2001, p. 94), avanca enaltecendo os movimentos

campesinos

Master (Movimento dos Agricultores Sem Terra) surgiu no final da década
de 1950, no Rio Grande do Sul, a partir da resisténcia de 300 familias de
posseiros no municipio de Encruzilhada do Sul. Nos anos seguintes,
disseminou-se por todo o estado galcho. Para o movimento, eram
considerados agricultores sem terra o assalariado rural, o parceiro, 0 peéo
e também os pequenos proprietarios e seus filhos.

Somente no Estado do Parana, na década de 1970, sairam mais de 2,5

milhdes da lavoura, conforme Morissawa (2001, p. 121):

Nos anos 1970, o estado do Parana foi marcado pela expulsdo dos
camponeses de suas terra numa escala nunca antes vista no Brasil. No
prazo de dez anos, foram cerca de 100 mil pequenos proprietarios rurais.
Parceiros, posseiros e arrendatarios ja sofriam um processo de expulsédo
devido a mecaniza¢éo da agricultura. Para piorar a situagéo, a construcao
da Hidrelétrica Binacional de Itaipu levou a desapropriacdo de mais de 12
mil familias de oito municipios do extremo oeste do estado.

A partir do ano de 1981, a Comissdo Pastoral da Terra comecgou a promover
debates e encontros entre as diversas liderancas da luta pela terra no pais. Os
principais periodos ligados a formagdo do movimento do MST foram o Encontro
Regional do Sul e o0 Seminario de Goiania, que constituiram as bases da realizacao

do Primeiro Encontro Nacional dos Sem-Terra. Defende Morissawa (2001, p. 121):

Mas em 1981 havia ainda perto de 500 familias que tinham perdido suas
terras, suas casas e seus empregos, devido a construcdo da Itaipu. Além
de organiza-las, a CPT comecou a cadastrar outras, interessadas em
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assentamento no Parana. Sob a sigla Mastro (Movimento dos Agricultores
Sem Terra do Oeste do Parana), elas formaram uma espécie de regional
de um movimento que iria alastrar-se por todo o estado. Nos anos de 1982
e 1983, surgiram outros quatro movimentos semelhantes: o Mastes
(Movimento dos Agricultores Sem Terra do Sudoeste do Parand), o Masten
(movimento dos Agricultores Sem Terra do Norte do Parana); o Mastreco
(Movimento dos Agricultores Sem Terra do Centro Oeste do Parand) e o
Matel (Movimento dos Agricultores Sem Terra do Litoral do Parand).

Observa-se, entdo, que o movimento do MST foi surgindo em vérios Estados
ao mesmo tempo, tornando-se um movimento ligado em torno de seus propésitos, a
partir dos diversos eventos que reuniram suas liderancas e apoios. E importante
lembrar que, dentro desse processo de formacdo, foi fundamental o papel das

Igrejas Catdlicas e Luterana. Diz Morissawa (2001, p. 130):

Essas lutas foram a base da formac@o do MST no estado do Parana. A
essa altura, as diversas organiza¢@es regionais de trabalhadores rurais —
Mastro, Mastes, Masten, Mastreco e Mastel — j& integravam o MST.

Todas essas lutas sobre as quais se acabou de ler foram como ja foi
mencionado, produzindo diversas liderangas. Outras estavam acontecendo, nesse
mesmo periodo, em outros Estados. No entanto, eram iniciativas isoladas, ndo havia
nenhum contato entre elas. Esta representa a luta do movimento dos MST em quase
todo o Brasil, no campo e na cidade, os acampamentos, as ocupacdes, pelo
cumprimento da lei apresentada no Estatuto da Terra, até a luta por um governo
eleito pelos trabalhadores.

A luta pela reconquista da terra tem alcancado muitas vitérias em varios
Estados: Fazenda Macali e Brilhante, em Ronda Alta - RS; Burro Branco e Aldarico
Azevedo - SC; Fazendas Annoni e Cavernoso - PR; Cachoeirinha - MG; Castilhos e
Primavera - SP. De 9 a 11 de julho de 1982, liderangas do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, S&o Paulo e Mato Grosso do Sul reuniram-se em Medianeira, no
Parana. Neste encontro estavam presentes também representantes do Mastro e do
Mastes, depois dos movimentos de agricultores sem-terra do Parana. Todos esses
episédios acabaram resultando na realizagdo do Primeiro Encontro Nacional dos
Sem-Terra, em Cascavel, Estado do Parand, que deu causa ao MST.

No final desse encontro, os agricultores presentes concluiram que o maior

inimigo dos trabalhadores € o modelo de desenvolvimento econdmico, porque
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vislumbra apenas os interesses dos poderosos latifundiérios, grileiros e grandes
empresarios.

Os encontros merecem registro para provar sua historia, porque eventos
ocorridos como o do ano de 1984, no Estado do Parana, onde em reunido na cidade
de Cascavel, diversos movimentos de agricultores sem-terra que haviam surgidos no
pais organizaram-se numa sO sigla e organizacdo, constituindo um movimento
nacional pela luta por terra. Esse movimento foi denominado de Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). O surgimento do MST esta ligado a luta
histérica da terra, que € retomada desde o ano de 1970.

Como ja referido, em janeiro de 1984, nas dependéncias do Seminario
Diocesano ocorreu mais um encontro do MST. Local onde estavam presentes
trabalhadores rurais de doze Estados (Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia, Para, Goias, Rondonia, Acre
e Roraima). Também participaram representantes da Abra (associagdo Brasileira de
Reforma Agréria), da CUT (Central Unica dos Trabalhadores), da Cimi (Comiss&o
Indigenista Missionaria) e da Pastoral Operaria de Sao Paulo. Esses apoios
representavam a unido de intelectuais, operarios, indigenas e trabalhadores rurais
em torno da formacdo de um movimento voltado a unificacdo das lutas dos sem-

terra em ambito nacional. Defende Morissawa (2001, p. 140)

A partir de 1985, ano de seu 1° Congresso Nacional, 0 MST expandiu-se
pelas demais regides do pais e, no final da década de 1990, estava
organizado em 23 estados. Entendendo que sua luta é um luta pela
reforma agraria, tinha necessariamente de se estender por todo o territério
nacional. Sua palavra de ordem era entao “Ocupar é a Unica solugao”.

Em janeiro de 1985, um ano apos a realizagdo do Encontro, reuniram-se em
Curitiba - PR, mil e seiscentos delegados de todo o Brasil para o primeiro Congresso
Nacional dos Sem-Terra. O MST havia decidido convidar todos 0s grupos que
estavam lutando por terra no pais. Foi este ano também o0 ano que marcou o inicio
do periodo em que o campo brasileiro conheceu significativa reducéo da area de
lavouras tradicionais. A agricultura comercial, coberta por amplos investimentos e
usando tecnologias avancadas, cresceu quase na mesma propor¢do. Ambos os

fatos continuam sendo responsaveis pela expulsdo de centenas de milhares de
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trabalhadores rurais do campo. Com esse desenvolvimento tecnolégico mundial, a
globalizac&o e a insercdo de novas técnicas na agricultura, o campo sofre alteraces
na sua constituicdo (MORISSAWA, 2001).

No decorrer dos anos varios encontros foram realizados pelo MST, como, o
Segundo Encontro Nacional dos Assentados, em Cascavel - PR, onde a concluséo
foi a de que todos 0s setenta assentamentos existentes entdo no Brasil haviam sido
conquistados através da organizacao e luta deles e da decisdo de fazer ocupacoes
em massa.

Igualmente aconteceu o Terceiro Encontro Nacional do MST, o Quarto
Encontro Nacional, realizado na universidade Metodista de Piracicaba - S&o Paulo,
no inicio de 1988, o Quinto Encontro Nacional, em que se definiram as normas
gerais dos assentamentos, escolheu-se o hino, marcou-se a data do Segundo
Congresso Nacional, entre outros segmentos. Importante destacar que os encontros
nacionais eram realizados a cada dois anos, e 0s congressos nacionais a cada cinco
anos, para definir as linhas conjunturais, estratégias do movimento e promover a
confraternizacdo (MORISSAWA, 2001).

Ocorre que entre agosto e setembro de 1989, o MST fez trinta e trés
ocupacdes em treze Estados, com 9.133 familias (cerca de 50 mil pessoas). Foi sua
maior acdo de massas até entdo, como fora deliberado no Quinto Encontro Nacional.
O objetivo central era chamar a atencdo da sociedade para a necessidade da
reforma agraria no Brasil. Houve intervencdo da policia em quase todas as
ocupacdes. O Sexto Encontro Nacional foi realizado entre 19 a 23 de fevereiro do
ano de 1991 em Piracicaba - Sdo Paulo (MORISSAWA, 2001).

Esse historico de lutas possibilitou a conquista de uma nova postura da
sociedade civil, restrita a pequenos grupos, mas que vem se multiplicando no meio
popular. O que vem fortalecendo os trabalhadores sdo algumas mudancas na
legislagéo, consagradas, de acordo com Gohn (2001), na Constituicdo de 1988. A
Constituicao e seus instrumentos geram e demarcam novos espacgos e novas formas
de agir dos grupos organizados, possibilitando, por meio da garantia de liberdade de
expressdo, que 0s movimentos pudessem se organizar e reivindicar melhorias e
criacdo de novos servicos e beneficios a populacdo. Da mesma forma, leis foram
criadas e, aos poucos, por meio de pressao, estdo sendo cumpridas ou, pelo menos,
conhecidas por todos os interessados, para que estes possam cobrar dos

responsaveis.
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Os movimentos sociais do campo nédo defendem ou tém interesses somente
materiais, mas buscam o envolvimento e o fortalecimento do social. Estdo
vinculados a ideia de cidadania e de participacdo politica e econbmica da
comunidade. Dessa forma, visam ao esclarecimento da populacdo, promovendo
encontros, reunides e discussdes na tentativa de mobilizacdo, com conhecimento de
causa.

O MST assumiu campanha por Lula nas elei¢cdes presidenciais por considera-
lo o candidato mais identificado com suas posicdes a respeito das questdes agrarias.
Contudo, tinha consciéncia de que, mesmo com sua Vitoria, teria de prosseguir na
luta, porque o Congresso continuaria tendo maioria de conservadores e 0os meios de
comunicacdo permaneceriam monopolizados. Gohn (2003, p. 20) salienta que, a

partir dos anos 90, surgiram outras formas de organizagao popular,

Como Féruns Nacionais de Luta pela Moradia, pela Reforma Urbana,
Férum Nacional de Participagdo Popular etc. Os féruns estabeleceram a
pratica de encontros nhacionais em larga escala, gerando grandes
diagnésticos dos problemas sociais como definindo metas e objetivos
estratégicos para soluciona-los.

Esse fenbmeno mostra que a organizacdo e as discussdes atuam em
conjunto como se fosse uma rede, outros temas surgem a partir do conhecimento
das pessoas e das suas necessidades e anseios, elementos que passam a fazer
parte das agendas de discussdes, como em 27 de janeiro do ano de 1993, quando a
Camara dos Deputados aprovou a Lei Agraria, que regulamentava desapropriacao
de terra para fins de reforma agraria.

O governo de FHC (1995-1998) pouco conseguiu fazer aos sem-terra. Em
1995, em Brasilia, como antes referido, sediava o Terceiro Congresso Nacional dos
Sem-Terra, com 5.226 delegados dos vinte e dois Estados do Brasil e também vinte
e dois delegados de entidades amigas da América Latina, dos Estados Unidos e da
Europa (MORISSAWA, 2001).

De la para c4, maneiras de violéncia correu solta, como exemplo o do
Massacre de Corumbiara, o Massacre de Eldorado dos Carajas, entre outros, que

tornou o dia dezessete de abril o Dia Internacional de Luta Camponesa em todo o
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mundo em memoéria do massacre de Eldorado de Carajas, numa iniciativa da Via
Campesina, organizacéao internacional de trabalhadores rurais.

Também em agosto de 2000 aconteceu o Quarto Congresso Nacional do
MST em Brasilia, onde estiveram presentes mais de onze mil militantes do MST,
vindos dos vinte e trés Estados onde o movimento est4 organizado, simpatizantes,
cento e sete estrangeiros de vinte e cinco paises, representando quarenta e cinco
organizacdes e comités de amigos. O MST ap0s dezesseis anos de existéncia atua
em vinte e trés Estados da federacdo, organizando 1,5 milhdo de pessoas, com
trezentos e cinquenta mil familias assentadas e cem mil vivendo em acampamentos
(MORISSAWA, 2001).

Revelam gue em seus assentamentos funcionam cerca de 400 associacdes
de producdo, comercializagdo e servicos, 49 cooperativas de producéo
agropecuéria, com 2.299 familias associadas; 32 cooperativas de prestacdo de
servigos, com 11.174 sdcios diretos; duas cooperativas regionais de comercializacao
e duas cooperativas de crédito, com 6.113 associados. Na perspectiva de sua
proposta de agroindustrializacdo, o MST possui hoje 96 pequenas e médias
agroindustrias, que processam frutas, hortalicas, leite e derivados, gréo, café, carnes
e doces. Nessas unidades ha geracdo de empregos, renda e impostos, beneficiando
indiretamente cerca de 700 pequenos Municipios do interior do pais (MORISSAWA,
2001).

Ja no setor de Educacéo, no ano de 2000 o MST contava com 1.500 escolas
publicas nos assentamentos, 150 mil criangcas matriculadas da primeira a quarta
série, com cerca de 3.500 professores pagos pelos Municipios. Nessas escolas
desenvolve-se uma pedagogia especifica para as escolas rurais. Aproximadamente
25 mil jovens e adultos estdo sendo alfabetizados nos assentamentos, em conjunto
com a Unesco. Quatro universidades brasileiras desenvolvem cursos de Pedagogia
e Magisteério para formar professores de assentamentos (MORISSAWA, 2001).

Coerente com suas preocupacoes relativas as questdbes do meio ambiente
sabe-se que o MST desenvolve um Programa de Educagdo Ambiental para
liderancas, professores e técnicos de éareas de assentamento, com apoio do
Ministério do Meio Ambiente. Esta produzindo, no Rio Grande do Sul, sementes
agroecologicas (sem agrotoxicos ou insumos quimicos). Além disso, faz plantagbes

consorciadas visando a preservagdo da mata no Pontal do Paranapanema e, aliado
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a perspectiva de saude, produz ervas medicinais em diversos Estados
(MORISSAWA, 2001).

Assim, o MST resgata assunto social cotidiano para debaterem como um
plano de acdo. Os integrantes do movimento dos trabalhadores rurais sem-terra
vindos de todas as regibes do Parana, onde ha acampamentos e assentamentos,
fazem reunides para discutirem reivindicagdes; uma delas foi o encontro em Curitiba
no dia 2 a 23 de julho de 2004, a Jornada Nacional pela Reforma Agraria, que
aconteceu também em outras capitais do Brasil. Esse tipo de encontro ressalta a
importancia do evento como forma de incluir a sociedade brasileira na mobilizagéo
pela reforma agraria. A programacéo inclui negociacdo com o Incra para tratar de
linhas de crédito agrario a serem concedidas por diversos 0rgaos e instituicoes
(MORISSAWA, 2001).

No ano de 2004 houve um pequeno avanco na distribuicdo de terras no
Parand, o que beneficiou muitas familias. Porém, a demanda ainda é muito grande.

Desse modo, os que defendem a reforma agraria reconhecem que a situagao
melhorou, mas ainda néo € possivel aceitar as metas estabelecidas pelo governo. O
minimo aceitavel seria assentar dez mil familias por ano no Parana, pondera Darci
Frigo, coordenador da organizacdo Terra de Direito, em entrevista reportada na
publicacdo do Jornal Gazeta do povo, pagina 4, de 15 de julho de 2004, aonde
destaca ainda que “As metas em ambito nacional ndo atendem as expectativas”,
avalia.

Igualmente foi divulgado que no primeiro trimestre do ano de 2006 a
Ouvidoria Agréria Nacional registrou cento e dez invasdes de terras no pais. Foi 0
namero mais alto deste periodo nos quatro anos do governo Lula. Representou o
dobro da média verificada nos trés anos anteriores e chegou a ser uma vez maior
que as dez invasOes registradas no primeiro trimestre de 2002, dltimo ano do
governo de Fernando Henrique Cardoso. No Brasil a questdo social sempre foi
considerada questédo de policia, j& que jamais resolveu seu grave problema agrario.
Para Souza (2006, p. 61)

No ano de 2004, no Estado do Parana, dentre outros, ocorreu 0 Seminario
Estadual da Educagcdo do Campo, intitulado “Construindo politicas
publicas”. A promogdo do Seminario foi do governo do estado, via
Secretaria de Estado da Educacdo, contando com o apoio do governo
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federal, via MEC e da Articulagcdo Paranaense “Por uma Educacao Basica
do Campo”.

Ainda, para Souza (2006, p. 66)

No Estado do Parana, a experiéncia vivida pelas Universidade Federal do
Parand, universidade Estadual de Ponta Grossa, Incra e MST na esfera da
educacédo de jovens e adultos, deu origem a dois cadernos de textos, um
voltado para a Formacdo de Educadoras e Educadores, com énfase no
planejamento na alfabetizagdo de jovens e adultos. O outro intitulou-se
Escrevendo nossa luta, nossa historia, que descreve a histéria dos
assentamentos envolvidos no projeto Pronera, para a regido sul do Parana.
Sao histoérias contadas pelos jovens e adultos educandos e pelos jovens
educadores.

Em termos gerais nas discussdes do campo, tem-se realizado encontros em
todos os Estados brasileiros, e as mais variadas teméticas relacionadas ao campo
tém sido discutida. Nas esferas governamentais, foram criadas coordenacbes de
Educacdo do Campo, que tém realizado encontros estaduais e semindrios para
discussédo com a populacéo ligada ao meio rural. Desta forma, tem-se conseguido
avangar no reconhecimento dos movimentos sociais e, conseguentemente, nas

conquistas significativas dos habitantes da zona rural.
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3 EDUCACAO E A PRATICA PEDAGOGICA DO MST

Neste capitulo sera realizado um breve retrospecto da educacdo e a da
pratica pedagogica do MST, para que se contribua na analise da pesquisa de
campo, como das principais manifestacées ocorridas com a pretensao de protecao
da pessoa cidada, muitas vezes excluida. Neste contexto afirma o escritor italiano
Frijot Capra em sua obra “A teia da vida”, ja que quanto mais estudamos os
principais problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles néao
podem ser entendidos isoladamente.

Partindo desta asseveragdo, a carga moral incide em querer e poder
responder pelas implicacbes das decisdes que se toma, conforme Max Weber em
sua obra “A Etica protestante e o espirito do capitalismo” (1905). Essa proposta de
apresentar a educacao e a pratica pedagoégica do MST representa uma sugestao
que se destaca da ciéncia com consciéncia; neste particular ja dizia A. Schweitzer,
“nossa era descobriu como separar conhecimento e pensamento e produziu o
resultado que conhecemos: uma ciéncia livre, sim, mas quase nada resta de uma
ciéncia gue reflita sobre o que projeta”.

Além disso, como mencionado, durante os primeiros anos de luta, os sem-
terra reunidos sob o labaro do movimento do MST tinham como prioridade a
conquista da terra. Todavia logo compreenderam que isso ndo era bastante, ja que
Ihes faltava um instrumento fundamental constitucional para a continuidade da luta.
Neste sentido destaca Morigi (2003, p. 24)

A educacédo do campo trabalha com a mudanc¢a do contetido e a forma de
a escola funcionar para qualificar o processo educativo. Isso sem perder de
vista 0 ser humano como sujeito envolvido no processo de formacédo e o
tipo de sociedade que se quer construir.

Como é de conhecimento, grande parte dos camponeses brasileiros era
analfabeta e a outra parte possuia baixa escolaridade. Para isso as consideracfes a
seguir sdo fundamentais para o entendimento da pedagogia do MST. Isso se fara
com referéncia na educacéo e contra a discriminacédo, como forma de combater as

desigualdades sociais. Nesse sentido expde Martins (2004b, p. 45)
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Se [...] busca expressar as particularidades da pedagogia localizada no
interior de acampamentos e assentamento do MST, partindo da
compreensédo de que ndo é possivel efetuar tal caracterizagdo sem, antes,
situar a questdo em ambitos mais amplos, como é a realidade agréaria no
Brasil, na qual o MST esta constituido. Ainda pode-se salientar que,
enquanto movimento social, o carater educativo desse movimento cumpre
dupla funcéo educativa, a institucional, enquanto agéncia escolar, e a nao-
formal, enquanto agéncia educativa politica social.

Com esse entendimento, a respeito de educacdo e pratica pedagogica do
MST, poder-se-a efetuar, com melhor propriedade, as especificidades e a identidade
de sua pedagogia, que se fortalecera apos os dados buscados no interior de um

movimento social, o campo de estudo. Desse modo, prolata Ribeiro (2003, p. 59)

Consciéncia de classe, portanto, ndo se aprende nos livros, ndo nos é dada
por uma teoria, ndo é um uniforme a ser vestido, um modelo a ser copiado
ou um contetdo a ser decorado. E um aprendizado longo, doloroso, nunca
pronto enquanto ndo forem transformadas por nés as condi¢cdes materiais
que reproduzem a miserabilidade de bilhdes de seres humanos no planeta
e a vergonha e criminosa riqueza de tdo poucos [...] Nisto consiste o
educativo dos movimentos sociais que, me parece, precisa ser
sistematizado enquanto uma pedagogia cientifica [...].

Por todas as razfes expostas, o0 prolongamento da luta exigia conhecimentos
tanto para lidar com assuntos praticos, como financiamentos bancérios e aplicacéo
de tecnologias, quanto para compreender a situacao politica, econémica e social. A
obra de Edgar Morin “Terra — Patria”, dizia eis a péssima noticia: estamos perdidos,
irremediavelmente perdidos. Se ha um evangelho, ou seja, uma boa noticia deve
partir da ma. Estamos perdidos, mas temos um teto, uma casa, uma patria, [...].

Neste sentido ilustra Morissawa (2001, p. 239)

Nas palavras de um militante, “foi como a descoberta de uma mina de
ouro”, que exigiria muito trabalho para cavar, “uma pedagogia a ser criada,
milhares de analfabetos a serem alfabetizados, um ndimero de criancas
sem fim pedindo para conhecer as letras, ler o mundo [...]".

Partindo desta afirmacdo, a preocupacdo abrange os acampamentos. Ao

fazer um plano de ocupacdo, o MST inclui nele a escola para as criangas e adultos,
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constituidos por um setor de educacdo do MST estabelecido num barraco chamado
de itinerante, que também tinha a funcdo de centro de encontros. Tendo em vista
Morigi (2003, p. 24)

Dados historicos oficiais mostram que a maioria das escolas no campo sao
escolas isoladas, com classes multisseriadas, resultantes do processo de
munipalizacdo da escola e da nucleacdo que, aliadas ao transporte,
acabaram com a maior parte das escolas rurais.

Compreende-se novamente aqui a um breve histérico embrionério do
movimento social no Brasil desde a década de 1930, época em que se passou por
demasiada radicalizacdo politica, periodo em que politicos ou intelectuais brasileiros
almejavam um pais novo, de onde surgiram variados planos para melhorar a
educacédo no pais, enfim, idéias inovadoras com direcionamento social.

Legalmente foi com o Decreto sob n.° 19.851 de 1931, que estabeleceu o
Estatuto das Universidades brasileiras, tornou facultativo o ensino religioso,
acarretando forte reacéo da Igreja Catdlica, momento que nasceu a idéia de formular
um manifesto no qual constaria, conforme Azevedo (1996, p. 660) “o sentido
fundamental da politica brasileira da educacao”.

No ano de 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova,
que abordava a reconstrucdo educacional do Brasil. Realgcava as reformas, os
valores mutaveis e permanentes, a funcdo educacional, do papel da escola na vida e
sua funcao social, bem como as intencbes da educacédo; defendiam sobremaneira a

reformulacéo da politica educacional, como bem observa Ghiraldelli Jr (1994, p. 42)

Na tentativa de influenciar as diretrizes governamentais, os liberais vieram
a publico, em 1932, com o célebre ‘Manifesto dos Pioneiros da Educagéao
Nova’, um longo documento dedicado ao governo e a nagado que pautou-
se, em linhas gerais, pela defesa da escola publica obrigatéria, laica e
gratuita e pelos principios pedagogicos renovados inspirados nas teorias
de Dewey, Kilpatrick e outros.

Os intensos debates desempenhados durante todo o periodo tiveram como
maior consequéncia a inclusdo da educacdo na Constituicdo de 1934, cabendo a
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Unido a competéncia para tratar do Plano Nacional de Educacgédo (PNE). Os

profissionais da educagédo sopesavam que:

Toda a educagao varia sempre em fungdo de uma ‘concepcao de vida',
refletindo, em cada época, a filosofia predominante, que é determinada, a
seu turno, pela estrutura da sociedade. E evidente que as diferentes
camadas e grupos (classes) de uma sociedade dada terdo,
respectivamente, opinides diferentes sobre a ‘concepgdo do mundo’, que
convém fazer adotar ao educando e sobre o que é necessario considerar
como ‘qualidade socialmente util'. [...] Ora, se a educacao esta intimamente
vinculada a filosofia de cada época, que lhe define o caréater, rasgando
sempre novas perspectivas ao pensamento pedagogico, a educacdo nova
ndo pode deixar de ser uma reagdo categérica, intencional e sistematica
contra a velha estrutura do servico educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concepg¢éo vencida. (GHIRALDELLI JR, 1994, p. 59).

O Manifesto foi o formato que a sociedade utilizou para principiar a cobrar do
Estado uma postura em relagdo a educacao no pais, tornando-se, assim, a raiz das
politicas publicas. No entanto, ndo teve o efeito esperado, jA& que ndo conseguiu
mudar a politica de educacdo da época. A Assembléia Geral das Nacdes Unidas
aprovou a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, em 10 de dezembro de
1948, o qual o Brasil é signatario, e nessa Declaracdo consta que um dos direitos

contemplados é o direito a educacao, o qual é tratado no artigo 26:

1 — Toda pessoa tem direito a instru¢do. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2 — A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e tolerancia e a amizade entre todas as na¢fes e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades da Nacfes Unidas em prol da

manutencéo da paz. (ONU, 2006)

Percebe-se que a configuracdo como € ajustado o direito a educacdo ndo é
muito diferente dos dias atuais. Os principios elencados e os objetivos que a
educacao pretende alcancar também néo diferem praticamente, como, por exemplo,
promover a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre os povos, de modo

inclusivo os grupos raciais e religiosos.
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O Presidente Costa e Silva, em 1968, apresentou preocupacdo com a
educacao, confirmou a Lei sob n.° 5.465, em 03.07.1968, sobre o preenchimento de
vagas nos estabelecimentos de ensino agricola que reservava cotas para 0S
agricultores ou para os filhos desses em estabelecimentos de ensino médio e nas
Escolas Superiores de Agricultura e Veterinaria mantidos pela Unido, conforme
prescreve o artigo 1°. Da lei

Art. 1°. Os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas
superiores de Agricultura e Veterinaria, mantidos pela Unido, reservarao,
anualmente, de preferéncia, de 50% (cinglienta por cento) de suas vagas a
candidatos agricultores ou filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, que
residam com suas familias na zona rural e 30% (trinta por cento) a
agricultores ou filhos destes, proprietarios ou nao de terras, que residam em
cidades ou vilas que ndo possuam estabelecimentos de ensino médio.

(BRASIL, 1968)

Contudo, frustrou-se a tentativa, uma vez que esta politica publica
educacional ndo cumpriu o seu objetivo. A maneira como a Lei foi aplicada acabou
beneficiando somente os filhos dos fazendeiros da época, e ndo as pessoas que
realmente precisavam ser favorecidas, como os desfavorecidos, e ficou conhecida
como a Lei do Boi. Como bem observa Morigi (2003, p. 25) “Algumas escolas, por
medida de economia, foram fechadas, e com isto, as criancas e adolescente
obrigados a estudar longe de suas familias e de sua realidade, em alguns casos
precisando fazer uma viagem para chegar a escola.”

Outra forma de combater a discriminacdo, seja qual for, e promover a
igualdade entre as pessoas, foi a ratificacdo pelo Brasil da Convencdo sobre a
eliminacdo de todas as formas de discriminacéo racial, por meio do Decreto sob n°.
63.223, em 06.09.1968, sendo artigo primeiro, inciso IV (ONU, 2006) menciona:

Art. 1°, IV — medidas especiais tomadas com o objetivo precipuo de
assegurar de forma conveniente o progresso e certos grupos sociais ou
técnicos ou de individuos que necessitem de protecdo para poderem gozar e
exercitar os direitos humanos e as liberdades fundamentais em igualdade de
condi¢cdes ndo serdo consideradas medidas de discriminacdo racial, desde
gue ndo conduzam a manutengdo de direitos separados para diferentes
grupos raciais e ndo prossigam apoés terem sido atingidos os seus objetivos.
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Este inciso pode ser explicado como uma garantia dos direitos fundamentais
dos cidaddos e base para criagdo de politicas publicas que visem proteger o
exercicio de equidade de condi¢cdes de grupos sociais ou étnicos. A partir de 1985,
com o processo de democratizacdo do pais, o Estado brasileiro voltou a participar da
incorporagao de relevantes instrumentos de protecao aos direitos humanos.

Como em Goiania, onde se concretizou a IV Conferéncia Brasileira de
Educacao, no ano de 1986, e teve como tema central a educacao e a constituinte.
Foi “aprovada a Carta de Goiania contendo as propostas dos educadores para o
capitulo da Constituicéo referido a educacdao. [...]", conforme Saviani (1997, p. 35).
Ainda Martins (2004Db, p. 46)

Conforme as anotacdes gerais sobre a dimensdo educativa dos
movimentos sociais é notério que um movimento social que se aproxima de
duas décadas de existéncia, considerando um dos maiores movimentos
sociais da histdria da organizacdo popular e, ainda, que se refere a uma
demanda secular, como é a questdo agraria no Brasil, possui uma
identidade especifica que deve ser destacada.

A Constituicdo de 1988 é o marco contra a discriminacdo; no seu preambulo,
h& a alusdo a aspiracdo de se construir uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos de qualquer origem. Apesar de tratar como direito fundamental a
equidade entre as pessoas e fazer oposicdo a discriminacdo de qualquer género,
nao possui nenhum artigo mencionando a possibilidade de criacdo das politicas
publicas educacionais.

Na busca de um novo conceito de educacdo transformadora e voltada a
classe trabalhadora, e na tentativa de resolver os problemas educacionais
brasileiros, tanto nas areas rurais quanto nas cidades, e de valorizar 0os grupos
sociais organizados por meios da valorizacdo do saber local e da manutencdo dos
valores nacionais, surge a proposta de trabalho com a educacdo popular do

educador Paulo Freire:

Nem educacao formal, nem informal, mas a partir da préaxis dos grupos de
periferias urbanas e/ou da zona rural, Freire revolucionou a pratica educativa,
criando os métodos de educacdo popular, tendo por suporte filoséfico-
ideolégico os valores e o0 universo sociolinguistico-cultural desses mesmos
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grupos.Dialeticamente percebido, no confronto entre escola formal/tradicional
e educacao informal/popular, Freire rompeu com a dicotomia até entdo
conhecida e vivenciada pela escola brasileira, na tentativa de possibilitar uma
educacéo voltada para a solidariedade, para a praxis, em que 0s elementos
politico-sociais, econdmicos e culturais constituem a tecedura do processo de
ensino/aprendizagem e da cidadania consciente. (LEITE, 1999, p. 43)

Nessa conjuntura e com a concepc¢ao de a educacao apresentada por Freire,
surge uma nova forma de pensar a educacdo no interior dos movimentos nos
pequenos grupos rurais, que visavam ao desenvolvimento humano, concepcao
contraria a que vinha sendo proposta para o trabalhador rural. Essa nova pedagogia
comeca a ser pensada pelo préprio trabalhador rural e ndo somente pelo governo.
Em associacdes com entidades internacionais, a educacao popular tinha objetivos
pautados na formacado da pessoa que, a partir de sua pratica cotidiana, pudesse dar
conta de sua sustentabilidade e se inserisse no contexto formulado mundialmente
para a sociedade.

O movimento de educacdo popular auferia numerosos simpatizantes e
rapidamente tinha se espalhado ndo s6é como forma de resisténcia ao processo
escolar tradicional, mas como nova metodologia de alfabetizacdo de adultos,
fazendo parte da educacdo do MST. Como bem observa Morigi (2003, p. 27)

Nesse vazio deixado pelo Estado tem surgido algumas iniciativas da
propria populacdo, através de suas organizacbes e movimentos sociais,
tentando lutar contra o processo de exclusdo e forgcar novas politicas
publicas que garantam o acesso a educacéo, tentando assim construir uma
identidade prépria das escolas do campo.

Freire desenvolveu um método em varias comunidades, geralmente com o
apoio de grupos progressistas, partidos politicos e pessoas engajadas em ideologias
socializantes com ponto de vista na conscientizacdo do cidad&do ante as pressoes
sobrevindas do capitalismo exploratério e de seu papel diante das distor¢cdes
historico-sociais por ele produzidas. Tal concepgdo contraria 0s principios de uma
escola voltada para a sujeicdo e subserviéncia das classes subalternas. Em outros
termos, o método freiriano ndo se coaduna com os modelos pedagodgicos voltados

para a preponderancia de determinados grupos conservadores, limitadora de
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expressdes socio-politicas mais amplas, na qual a praxis natural das maiorias nao
tem espaco ou possibilidades de manifestar-se.

Dessa forma, os movimentos sociais e o modelo freiriano de educacéo
popular edificam um novo paradigma, a educacdo do campo, voltados aos
campesinos e contando com a participacdo desses, segundo Molina (2004, p. 63-64)
“pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses,
assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores,
roceiros, sem terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias”.

Trata-se de uma educacado pedagdgica pensada a partir de seus sujeitos, do
seu costume de vida e de organizacdo do trabalho, do seu espaco geogréfico e de
sua organizacao social, respeitando suas identidades culturais e conflitos, ou seja,
tratava-se de uma educacéo voltada aos interesses e necessidades do trabalhador.

Molina aponta:

A idéia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizagdo do Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (Enera), no campus da Universidade de BRASILIA, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a
prépria UnB, o Fundo das Nac¢des Unidas para a infancia (UNICEF), a
organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
(MOLINA, 2004, p. 64-65).

Em 1996, foi realizado o Seminario Internacional chamado Multiculturalismo e
Racismo, com o0 seguinte tema: O Papel da Acao Afirmativa nos Estados
Democraticos Contemporaneos, em Brasiléia/DF, que teve a promog¢ao do Ministério
da Justica. O Presidente Fernando Henrique Cardoso na exposi¢cédo de abertura do
seminario, ao fazer alusédo ao Brasil por ser um pais multirracial, citou a necessidade
de “uma luta mais tenaz pela igualdade, uma luta mais tenaz contra o preconceito,
contra a discriminagédo” (MEC, 2006).

Diversos encontros de educadores foram realizados no pais, outros encontros
aconteceram, tais como a primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educacgéo Béasica
do Campo, em 1998, e a segunda, realizada em 2004. Experiéncias foram
construidas pelos movimentos camponeses. No periodo de 1997 a 2004, para
Molina (2004), aconteceu o desenvolvimento da Educacdo do Campo por meio de

diversos movimentos e organizacdes. A criacdo de cursos tedrica nas escolas



80

favorece a geracdo de experiéncias, reflexdes, estudos e pesquisas, envolvendo
movimentos camponeses como 0 movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC).

Em 1999, o Governo Federal instituiu o FIES programa do MEC destinado a
financiar a graduacdo no ensino superior de estudantes que nao tem condicdes de
arcar integralmente com os custos de sua formacéo, que substitui o0 Programa de
Crédito Educativo. A relacdo com as instituicbes publicas foi ampliada pelas
parcerias, da criacdo de cursos de nivel médio e de nivel superior, como a
graduacdo e a pos-graduacao, além de cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos
e do desenvolvimento de pesquisas.

Outros empreendimentos provocavam o desenvolvimento de diferentes
atividades desenvolvidas com educando no sentido de valorizar as praticas,
aumentar a producao de materiais apropriados e a participacdo de seminarios locais,
regionais e nacionais possibilitando uma ampla discussao sobre o desenvolvimento
do campo.

Foi publicado em 2001 o Plano Nacional de Educagéo — PNE, pela Lei sob n.°
10.172, que constitui a necessidade de criacdo de politicas publicas de inclusdo de
minorias étnicas (MEC, 2006). O PNE foi exigido pela LDB de 1996, no artigo 87,
paragrafo primeiro, com o intuito de fixar as diretrizes e metas para os dez anos
seguintes. Realizou-se ainda a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos sobre
Racismo, Discriminag&o Racial, Xenofobia e outras formas de Intolerancia, na cidade
de Durban, na Africa do Sul, com a intencdo da igualdade, da equidade, da justica
social, da igualdade de oportunidades, bem como a igualdade de participacdo para
todos os cidadaos (MJ, 2006). Além do Presidente da Republica, na época Fernando
Henrique Cardoso, que, ao discursar na cerimonia de entrega do Prémio Nacional
dos Direitos Humanos, defendeu abertamente a adocao de politicas afirmativas no
Brasil (MEC, 2006).

Da mesma forma realizou-se o Congresso Nacional, aprovou a declaragao
facultativa da Convencao Internacional sobre a eliminacdo de todas as formas de
discriminagéo pelo Decreto Legislativo sob n°. 57, de 26.04.2002. O Decreto
Presidencial sob n°. 4.228, em 13.05.2002, Institui o Programa Nacional de Acdes
Afirmativas. Ainda, pela Lei sob n° 10.558, de 13.11.2002, o MEC criou o Programa

Diversidade da Universidade, com a finalidade de programar e avaliar estratégias
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para a promoc¢éo do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente os afrodescentendets e os indigenas
brasileiros (BRASIL, 2002).

Em 2004 o Governo Federal lancou o Programa de Inclusdo Social Etnico —
Racial, conhecido Sistema de Cotas na Universidade Publicas. Apesar de ter sido
implantado e de estar presente na midia, ainda esta em tramitagédo o Projeto de Lei
sob n°. 3.627/2004, que institui o Sistema Especial de Reservas de Vagas para
estudantes egressos de escolas publicas, afro-descendentes e indigenas nas
instituicBes publicas federais de ensino superior. E em 2005 foi instituido o ProUni,
com o fim de auxiliar com bolsa de estudos pessoas de baixa renda e que nao
possuem diploma de curso superior, que pretendem cursar a graduacdo em
instituicbes de ensino superior particulares. Partindo desta afirmativa, Morigi (2003,
p. 38) “Ciente do que representa a opgao por Paulo Freire, o0 MST tenta transformar
a escola, vendo nela um instrumento que pode estar vinculado a sua historia; enfim,

uma escola ligada a um processo concreto de luta social’.

Frente a essa histéria, o MST torna-se um agente questionador das
desigualdades sociais e defensor intransigente da Reforma Agraria,
vinculando a esta luta pela terra a luta pela educacdo. Esta luta foi
crescendo de importancia na histéria do movimento [...], o que faz com que
a sua proposta pedagogica resulte numa tentativa de concretizacao de algo
inédito. A luta do MST por uma escola com a ideologia de um movimento
social revolucionario busca a ocupacdo desse espago tradicionalmente
institucionalizado, tomando como ponto de partida a metodologia de Paulo
Freire, construida a partir da derivacdo da abordagem sociocultural,
centrando no homem o peso do carater educacional. (MORIGI, 2003, p. 38)

Outro aspecto da formacdo do movimento social dos sem-terra a registrar
neste subtitulo € o que |he caracteriza também como sujeito de sua propria
pedagogia. Nesta direcao persiste Morigi (2003, p. 46) a respeito da educacdo no

campo:

A escola rural, na atualidade, depara-se com uma complexidade maior,
tendo por pano de fundo a nova Lei de Diretrizes e Bases, elaborada sem a
participagdo da sociedade, como ja foi comentado. A Lei n.° 9.394/96 nao
explicita os principios e as bases de uma politica educacional para as
populacdes do campo.
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Neste sentido, Morigi (2003, p. 48) destaca que “A analise da escola rural vem
mostrar que a definicdo curricular para a escola do campo passa por um processo
em que o mundo rural, suas atividades, suas crencas e sua cultura sdo consideradas
atrasadas e superadas e, por isso, retiradas do curriculo”. Afirma também o mesmo
autor (2003, p. 48) que “A cultura urbana, dominante, € que determina o modelo a
ser utilizado nas escolas, mesmo as situadas na zona rural’. A respeito do cenario

das lutas do campo, ilustra Morigi (2003, p. 50)

Diante disso, o MST reivindica uma nova forma de educacao, que respeite
as especificidades do campo, entendendo que ha espaco para um novo
curriculo, onde ocorra a relagéo efetiva entre escola e comunidade, entre
educagédo, producdo, cultura e valores, com a valorizacdo do saber dos
educandos, com respeito aos saberes, a cultura e a histéria que todos
carregam consigo quando entram na escola.

Partindo deste contexto a respeito da escola do MST e sobre a sua pedagogia
defende Souza (2006, p. 76)

Na escola localizada no assentamento, uma diversidade de praticas tem
marcado o processo pedagdgico, que segue de forma seriada ou
multisseriada. Sao praticas que focalizam os contetdos das areas de
conhecimentos; outras que focalizam aspectos metodolégicos, em especial
diversificadas técnicas de ensino; outras que enfatizam a dimensao politica
da educacédo e do préprio movimento social. Os professores de outros
lugares que chagam a escola localizada no assentamento enfrentam a
observacdo dos militantes, quando a organizacdo do MST esté fortalecida;
enfrentam o desafio do reconhecimento pela comunidade local. Uma matriz
cultual forte entre os trabalhadores rurais é a receptividade as visitas e o
respeito que tem com os professores, portanto, a sociabilidade. Ao
professor cabe conquistar e retribuir o respeito, com conteldo,
compromisso, respeito e com o saber lidar com os sentimentos que
emergem nos rostos, falas, desenhos e brincadeiras das criangas; ou nas
falas e depoimentos dos adultos.

Dentre os varios aspectos pedagodgicos na formacdo do sem-terra, acima
expostos, um dos mais importantes é o processo de passagem do sujeito que estuda
ao sujeito que é pedagogo, ja que a cada curso alternativo que o MST se desafia a
criar € todo um processo de reflexdo e de elaboracdo pedagdgica que é
desenvolvido. A teoria pedagogica vem sendo produzida desde a dinamica de um

movimento social e das lutas de que participa em cada momento de sua trajetoria.
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Por fim, atualmente se busca saber se as politicas publicas de acesso ao
ensino urbano e ou rural, implantadas, serdo apenas programas paliativos para
corrigir erros, preencher omissées do passado, ou se sao programas que buscam a
efetiva diminuicdo das desigualdades raciais e sociais, discutidas durante anos, mas

somente se tera a resposta com o passar dos tempos.

3.1 A HISTORIA DA EDUCACAO DO MST

Para que se possa entender a historia da educacdo do MST, tem-se que
refletir um pouco sobre a trajetéria do movimento social dos assentados, seu
caminho, trilhado a duras penas para surtir um rico efeito na histdria. Ja foi motivo de
estudo anteriormente, pois o desenvolvimento se deu lentamente durante anos, em
gue o campo e a educacdo campesina estiveram presentes nas discussfes da
educacao do Brasil.

O objetivo deste topico € apresentar, de modo geral, a trajetéria da educacéo,
como do conceito em torno do nome educacdo do campo, que surge com a
ascensdo dos movimentos sociais do campo, que proporcionaram uma ampla
discusséo a respeito. Assim, o que antes era tratado como educacao do rural, passa,
com 0s movimentos sociais do campo, a ser discutido como educac¢do do campo, e
adquire outro significado enquanto politica educacional para a populagédo
campesina.

A educacédo do campo é primeiramente o principio educativo dos movimentos
sociais, principalmente do MST, que, inegavelmente, tem um papel muito importante
na luta pela terra ao buscar a efetivagdo da reforma agraria. Morigi (2003, p. 29) “Por
possibilidade e afinidades, tenho envolvimento com o projeto educacional do MST, o
que levou a procurar um espaco de aproximagdo com suas praticas para estudar e
analisar esse tema como meu objeto de pesquisa”.

No interior deste movimento, varias experiéncias educativas foram e estédo
sendo desenvolvidas, o que tém impulsionado a idéia de educagdo do campo em
varias comunidades, até nas que ndo tem ligacdo com 0s movimentos sociais. A
partir dessas experiéncias, da cobranca dos movimentos e da populacdo de modo
geral aos 0rgdos governamentais, tem-se obtido respostas politicas que vém

alterando o conceito de educagao para os camponeses.
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Cabe ressaltar que os movimentos sociais aglutinam interesses de classe.
Desse modo, a execucdo de propostas e de politicas ligadas aos movimentos da
classe trabalhadora enfrenta a autoridade do interesse contrario representado pelos
grandes latifundiarios, grupo muito forte e que conta com a adesao de parte da
populacdo menos politizada, influenciada principalmente pela midia.

A intencdo aqui, neste topico, € situar o leitor em relagdo ao surgimento da
educacdo do campo enquanto politica educacional. De forma breve, discutir-se-a
algumas medidas voltadas a educacdo campesina, realizadas ao longo da historia
do Brasil. Outro fator importante que se tentar4 caracterizar sdo os fatores
econdmicos e politicos, internos e externos, que influenciaram na tomada de
decisfes do governo no tocante a educacao do campo no Brasil.

Partindo desta idéia, Martins (2004b, p. 47) diz que “a educagcdo € um
fenbmeno de uma amplitude ndo encerrada na escola, € um ponto pacifico entre os
educadores”. Nesse sentido, varios estudos foram realizados ao longo dos anos,
abordando a questdo do MST e da educacgdo. Os projetos foram instituidos nas
escolas visando a sanar o problema da saida do camponés do campo e a falta de
escolarizacdo basica para este povo. Buscava-se a garantia de escolarizacdo basica
para quem permanecesse N0 campo; e para aqueles que optassem por migrar para
a zona urbana deveriam ser assegurados conhecimentos basicos para 0 acesso ao
mercado de trabalho urbano industrial, com qualificacdo minima para desempenha-
lo.

A educacdo do campo comecgou a ganhar a atencdo dos governos federal e
estaduais a partir de 1930, conforme Gritti (2003): até entdo, a educacdo primaria
estava sob a responsabilidade dos 6rgdos de administracdo local e da iniciativa
privada. Varias foram as mudancas no ambito da educagdo camponesa, e 0rgaos
governamentais foram criados para angariar recursos visando a expansédo e
melhoria da educacdo do campo, cujo objetivo era o de incorporar o homem do
campo ao mercado de trabalho industrial urbano e consumidor. Conforme a

afirmacao de Gritti,

O que se pode observar é que foram, ao longo do tempo, criados planos e
programas de expansdao do ensino primario que objetivavam a
escolarizacdo do homem rural. A escola primaria rural foi
atribuida, historicamente, a responsabilidade de incorporar o homem e o
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meio rural aos planos de desenvolvimento da sociedade capitalista,
urbano-industrial. (GRITTI, 2003, p. 92)

Esta politica de incorporar o homem do campo via educacdo camponesa ao
mercado de trabalho e ao mercado consumidor duraram varios anos no Brasil.
Diversas medidas foram tomadas para fortalecer a idéia, leis foram criadas, e as
discussdes relacionadas a educacao centravam-se em torno da perspectiva de saida
do homem do campo. Assim, buscava-se prepara-lo para o mercado de trabalho,
acompanhando o desenvolvimento capitalista, tendéncia cujos reflexos se faziam
sentir no proprio campo com a industrializacdo agricola. Nesse contexto, a escola
também tinha o importante papel na preparacdo do trabalhador do campo para
superar o “atraso tecnolégico” em que vivia.

A intensificacdo da industrializacdo por meio de medidas politicas e de
mudanc¢as econémicas mundiais, ocorridas por volta de 1930, iniciou um processo
de migracao rural-urbana e de deslocamento de pessoas nas regides brasileiras,
visto como problema para a época, o0 que fez com que o governo brasileiro tomasse
algumas medidas visando a contencdo dos trabalhadores rurais no campo.
Conforme sublinha Paiva (1973, p. 126), “[...], o crescimento das cidades e a
incapacidade de absorcdo de toda a mao de obra disponivel pelo mercado de
trabalho urbano fez com que o problema migratério fosse visto pelos grupos
dominantes como uma permanente ameaca”.

Algumas medidas foram, entdo, tomadas, visando a manutencdo dos
trabalhadores rurais brasileiros nas areas agricolas. A educacéo e a escola foram
utilizadas na tentativa de realizar essa mudanca gradativa no pensamento existente

na época. Segundo Leite (1999, p. 28-29),

Concomitantemente explodia a ideologia do colonialismo que, ao defender
as virtudes do campo e da vida campesina, mascarava sua preocupacao
maior: escravizamento populacional das areas rurais, enfraquecimento
social e politico do patriarcalismo e forte oposigcdo ao movimento
progressista urbano; isso principalmente por parte dos agro exportadores.
Mas o ruralismo contou também com o apoio de alguns segmentos das
elites urbanas, que viam na fiagdo do homem no campo uma maneira de
evitar a exploracdo de problemas sociais nos centros citadinos.
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Para Leite (1999), a partir de 1930, o0 movimento revolucionario centrado na
visao liberal trouxe uma nova forma interpretativa do sistema econoémico e produtivo:
um sistema que buscava o bem-estar, a participacdo e a garantia dos direitos,
consolidados na Constituicdo de 1934. Nos anos de 1930 e 1940, foram realizados
intensos debates em relacdo a educacdo das populacdes do campo, mas as
mudancas principais apareceram apdés a Segunda Guerra Mundial. Em
conformidade com a politica externa norte-americana, criou-se a Comisséo
Brasileiro-americana de Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR), que tinha como

objetivo

A implantac&o de projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento
das comunidades campestre, mediante a criagdo de Centros de
Treinamentos (para professores especializados que repassariam as
informacdes técnicas aos ruricolas), a realizacdo de Semanas Ruralista
(debates, seminérios, encontros, dia de campo, etc.), e também a criacédo e
implantagdo dos chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos
Comunitérios Rurais (LEITE, 1999, p. 32).

Neste sentido para leite (1999), com o surgimento do Programa de Extenséo
Rural no Brasil, recomendado pelos norte-americanos, acreditou-se na possibilidade
de converter o camponés brasileiro em farmer norte americano do pés-guerra. O
objetivo adjacente desse programa era o combate a caréncia, a subnutricdo e as
doencas, bem como a ignorancia e a outros fatores negativos préprios das
categorias empobrecidas do Brasil, principalmente daqueles que integravam as
sociedades campesinas, classificados como desprovidos de valores.

No ano de 1950, conforme aponta Leite (1999), foi criada a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o Servico Social Rural (SSR). Ambos
desenvolveram projetos, com técnicas destinadas a educagédo de base campesina
com vistas a melhoria de vida dos camponeses nas areas de saude, trabalho
associativo, economia doméstica, artesanato, etc. A partir destes projetos, brotaram
também as campanhas de educacdo de adultos. No entanto, nenhum desses
programas tinha a intencdo de discutir os verdadeiros problemas do campo. Leite

ainda pontua:
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Além disso, lutas ou reivindicacbes das minorias rurais ficaram
obscurecidas, sucumbindo frente as expressfes comunitarias repassadas
pela educacdo/informacdo veiculadas na campanha. E esclarecedor —
trabalhadores sem terra, arrendatarios, boéias-fria e outros — ndo tinham
nem vez e nem voz frente as decisbes comunitarias, visto que estas
deveriam ser gerais, coletivas, e ndo para o atendimento de segmentos
isolados (LEITE, 1999, p. 37).

O éxodo rural néo foi evitavel, como se pretendia. Em meados dos anos 60, o
Brasil vivenciou a crise do modelo desenvolvimentista e o desenvolvimento das
ondas migratérias das populacdes carentes, principalmente nordestinas, do meio
campestre para o urbano, principalmente para a grande Sao Paulo e para os
Estados da regido Sudeste.

Os anos de 1960 e 1970 tiveram, na educacdo, somente o indicador do
subdesenvolvimento em que o pais se encontrava, e ndo se estabeleciam meta a
serem alcangcadas no ambito pedagogico. No governo de Castelo Branco, foi criado
o Plano Decenal de Desenvolvimento Econdémico e Social para o periodo de
1967/76, em que o processo educativo aparece como instrumento de capacitacao
minima para a insercdo do cidaddo no mercado de trabalho e, logo, a elevacao de
sua qualidade de vida, havendo um nivelamento no ambito da educacdo e uma

anulagéo da dicotomia cidade e campo:

Com a lei 5692/71 e a preocupacdo como o desenvolvimento
socioecondmico do pais, o analfabetismo tornou a ser focalizado, tendo
sido criado projetos especiais como o EDURURAL e o MOBRAL, na
década de 1980. No entanto, o analfabetismo ndo foi “ERRADICADO”.
Com a Lei 9394/96, h4 uma desvinculagdo da escola rural com a escola
urbana, com destaque, no artigo, para as adaptacdes necessérias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido. (APP, p. 57,
apud SOUZA, p. 46).

A partir da entrada dos movimentos sociais, principalmente do MST, tem-se
desenvolvido um programa alternativo de educagcdo do campo, com propostas
inovadoras, visando a transformacao social e, principalmente, a formagcédo humana,
que se amplia, contemplando ndo somente quem vive no campo. Para Morigi (2003,
p. 37):
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Em todo esse sucinto retrospecto sobre a educacédo no pais, um aspecto
gue se evidencia é o de sempre ter estado vinculada com o projeto
econdmico dominante e ligada com os sistemas oficiais e regulares de
ensino, concebendo a escola como um instrumento urbano estratégico
para a ideologia de aceitagdo da sociedade estratificada e a servico de
alguns, em detrimento da maioria. Ou, melhor dizendo, a escola sempre
esteve a servico das elites que, ao longo dos nossos 500 anos, utilizou-se
dela para desenvolver os seus projetos de dominacao.

O MST tem desempenhado um papel fundamental na tentativa de
escolarizacdo dos campesinos, a principio com programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos em assentamento e acampamentos. Isso levou os governos em

todas as esferas a criarem politicas que contemplassem os envolvidos. Para Silva,

A bandeira de luta pela educag¢édo no MST tornou-se mais ampla. Um dos
objetivos principais do setor de educacgéo € a luta para que 0s integrantes
do movimento tenham acesso a escolarizacdo desde a creche até a
universidade, incluindo formacg&o politica e técnica, demandadas pelas
necessidades do movimento (2004, p. 82).

Com as propostas e o envolvimento dos movimentos sociais, a educa¢ao do
campo passa a ser relevante no cenario nacional, adquirindo visibilidade e exigindo
maior organizacdo do Estado e dos proprios movimentos sociais em torno da
melhoria das condi¢cBes educacionais. Nessa perspectiva, foram criadas no MST

frente de trabalho, conforme afirma Silva:

No final de 1996, o Coletivo nacional do Setor de Educacdo decidiu
organizar comissdes especificas por frentes de trabalho, buscando
contemplar os desafios colocados ao movimento de acordo com as lutas
desenvolvidas. Cada frente tinha encaminhamentos especificos, exigindo
um processo de organizacdo e especializagdo mais intenso. Em 1998, o
trabalho de educagcdo no MST envolveu as seguintes frentes de atuacao:
escolas de educacdo fundamental; educacdo de jovens e adultos
(prioritariamente alfabetizacdo); educacéo infantil (0 a 6 anos); formacéo de
educadoras e educadores (magistério) para atuarem nestas frentes; e o
curso técnico em administracdo de cooperativas (TAC). (SILVA, 2004, p.
82).
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Esse trabalho das comissdes vem sendo desenvolvido em todos os locais
onde atua o MST e €, sem duvida, mais importante em areas de acampamento e
assentamentos, onde se exige participacao e politizacdo dos seus integrantes.

Ha que se destacar, também, o desempenho dos ativista do MST nos
processo educativos, que fora da sala de aula, por meio da educacdo nao-formal,
como no caso do sem-terrinha, vem buscando o desenvolvimento politico e
intelectual do ativista. Conforme Silva (2004), essas, além de outras atividades
pedagogicas realizadas pela militancia do MST, que sempre contam com a
participacdo nédo s6 de educadores do acampamento ou do assentamento, mas de
toda a coletividade desses locais, servem de referéncia para a ampliacdo do
conhecimento e fortalecimento da luta dos movimentos sociais, principalmente para
gue os trabalhadores possam compreender a militincia e manter-se organizados no
campo. Por essa razdo, tais atividades constituem processos pedagdgicos muito
importantes.

A mudanca relacionada a um pensamento novo, de manutencdo do homem
do campo no campo, de criacdo de uma identidade ao camponés e as pessoas que
trabalham na zona rural, de valorizacdo destes como sujeitos histéricos, néo
menosprezando o trabalho realizado por eles e observando-se a exclusdo de que
estavam sendo vitimas, veio somente com 0s movimentos sociais no campo.

Com o reconhecimento e a intensificacdo dos movimentos sociais do campo,
e com a luta pela terra e por melhores condicdes de trabalho e de vida no campo,
algumas mudancas se fizeram notar. Dentre elas, destaca-se a forma de visualizar a
educacdo e a maneira como vinha sendo tratada a questdo pedagdgica no meio
rural.

Portanto, com a luta dos movimentos sociais emerge um novo paradigma no
que tange a educacado dos povos do campo, denominado Educacdo do Campo, que
se confronta com o paradigma da Educacdo do Campo. Esta tem em vista o
camponés, 0 pequeno agricultor, 0 sem-terra, e busca a valorizacdo da cultura e
identidade camponesa, concomitante a uma formacdo que possibilite fortalecer os
vinculos dos trabalhadores com a terra.

Como é de se esperar, no interior dos movimentos sociais da-se importancia a
escolarizagdo politica, procura-se fazer com que o trabalhador compreenda o todo
do processo de producdo capitalista, levando-o a perceber que € vitima desta

exploracdo, que ha possibilidade de viver no campo e do campo. Assim, a



90

sustentacao ideologica que da continuidade ao movimento esta na educacéo, ja que
seus membros “acreditam que uma educacdo questionadora possa levar a
construcdo de uma sociedade diferente, a partir da qual uma Reforma Agréaria de
carater socialista se torne possivel” (BEZERRA NETO, 1999, p. 19).

A organizagéo educacional dos trabalhadores do campo como um todo e a
importancia e reconhecimento do trabalho no campo é uma luta que vem sendo
historicamente travada e que, aos poucos, conquistas sdo estabelecidas, nao
somente pelo MST, mas por todos 0s movimentos sociais e pela sociedade
organizada.

O processo de industrializacdo e a internacionalizagdo da economia
provocam grandes contradicdes na sociedade agraria brasileira, levando um grande
namero de pessoas a compreenderem e participarem das manifestacdes
promovidas pelo MST. Da mesma maneira, 0 movimento vem participando das
manifestacbes de outros movimentos e grupos organizados, tais como sindicatos,
associacfes e ONGs que lutam pela melhoria de condicfes de vida dos excluidos.
Somente a partir da inser¢cdo dos movimentos sociais no cenario de lutas no Brasil é
que o trabalhador do campo adquiriu uma nova identidade e passou a ser
reconhecido como trabalhador. Nas palavras de Souza:

E um conceito configurado a partir da acdo dos movimentos sociais do
campo, destacando aspectos da identidade e da cultura. Na atualidade, o
campo aparece nas propostas educacionais dos movimentos sociais como
idéia de valorizagdo do trabalhador que atua no campo, que possui lagos
culturais e valores relacionados a vida na terra. (SOUZA, 2006, p. 42).

Com o reconhecimento do trabalhador do campo como uma pessoa plena de
direitos e deveres, o que nado ocorria até entdo, muda-se a forma de trata-lo e
discutem-se mudancas nos principios da educacédo. Nesse sentido, por fim, a
histéria da educacdo do MST adquire um novo carater, o pedagdgico, voltado as
classes populares. Para o MST, a educacao deve contemplar as especificidades dos
trabalhadores do campo e, principalmente, deve estar voltada a classe trabalhadora
em geral, objetivando atender a seus anseios de mudanca de vida e de

transformacao social e até econémica das classes menos favorecidas.
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3.2 AEDUCACAO E O MST

Conforme anteriormente citado, a trajetéria do movimento dos trabalhadores
sem-terra se confunde com o caminho da luta pela educacdo do MST, ja que chegou
a um ponto em que a terra somente nao resolvia o problema deles, que, oriundos do
campo, viviam nas periferias das cidades. Suas necessidades ndo se restringiam a
terra, mas incluia educacdo, saude, etc., o que os levou a reivindicar condi¢cdes
basicas de trabalho e de dignidade de vida. Partindo desse contexto, Souza (2006,

p. 42) afirma:

Constata-se que a luta pela terra exige medidas complexas por parte dos
governantes, uma vez que 0 acesso a terra vem imbuido da necessidade
de postos de saude, escolas, transporte, estradas etc. Portanto, pensar a
educagcdo dos assentamentos significa compreender as propostas de
reforma agraria que tem sido viabilizadas no Brasil — sdo de fato propostas
de reforma agraria ou sdo programas pontuais que amenizam conflitos
sociais?

Deste ponto de vista, Rivero (2000, p. 47) explica “A educacao é considerada,
pois, um fator essencial ao desenvolvimento humano: ha, até mesmo, quem lhe
conceda a posicao de aspecto essencial desse desenvolvimento”. Neste sentido
declara Morigi (2003, p. 7):

Afirmar que a escola precisa ser transformada, com uma nova idéia de
educacdo, onde ela ndo seja somente sinbnimo de aula, conteldos e
obediéncia, é pensamento corrente entre autores como Miguel Arroyo,
Pablo Gentili, Gaudéncio Frigotto, Paulo freire, entre outros.

Dessa forma, a educacao, portanto, passou a constituir um dos espagos mais
importantes para eles. Como bem observa Rivero (2000, p. 48) “Com a educacao,
homens e mulheres tém possibilidade de possuir e desfrutar de uma vida mais
completa e alcancar melhores alternativas profissionais, de informacao e lazer e
mais oportunidades de crescimento”. A ocupagao da escola, para Caldart (2004b, p.
223), busca atingir dois objetivos principais:

Um deles é o de aprofundar a analise do sentido sociocultural e educativo
dessa acao no processo de formacéo dos sem-terra, desde a materialidade
especifica em que ela se apresenta. O outro objetivo é o de narrar com um
pouco mais de detalhes, [...] a prépria histéria da educacédo do MST. Tratar
de educacdo no Movimento é tratar de escola, ainda que em um conceito e
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em uma significacdo bastante diferenciados em cada momento de sua
histéria [...].

‘A importancia da educagcdo, como mecanismo de inclusdo social e de
fortalecimento democratico da sociedade, sera excepcional, nos atuais contextos”
(RIVERO, 2000, p. 52). A historia de lutas pela terra vincula-se a da escola. A
conquista da escola faz parte da conquista da terra; elas se fundem em muitos
aspectos. A concepcao que nao quer se perder nas escolas do MST é a de que o0s
sem-terra sdo os sujeitos historicos que fazem das lutas as histdrias e das histérias

as lutas. Nessa conjuntura Morigi (2003, p. 7) avanga:

[...] como é (se é) possivel a mudangca da escola que temos hoje,
fragmentada, burocratizada, fechada em si mesma e excludente, para uma
nova concep¢do de escola, com memodria, liberdade e compromisso com
um projeto de transformacgédo para a sociedade, construido nas lutas e nas
praticas cotidianas pelos Movimentos Sociais, nesse caso, pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST.

Para Waide (1998), falar de educacdo do MST nao é apenas falar de escola
engquanto espaco geografico, mas vai além ja que inclui o Setor de Educacédo, a
caminhada que envolve professores e alunos em um processo dialdgico
caracterizado por dificuldades, criatividade e, principalmente, muita disposicao e
responsabilidade social, representado no compromisso solidario de luta pela terra e
construcdo de uma nova sociedade que venha a agregar principalmente a

humanizacéo e seus valores. Tendo em vista Souza (2006, p. 15),

A Educacdo do Campo nasceu ha menos de uma década e ja esta
plantada em todo Brasil. A Educagdo do Campo é um territério de
conhecimentos que esta sendo construido para que se possa compreender
o0 mundo desde suas raizes.

A preocupagdo do MST, segundo Weide (1998), esta direcionada a
capacitacdo das criancas para assumir a vida no espaco do assentamento e do
acampamento e para lutar por seus direitos, ou seja, para que enfrentem e resolvam

as situacdes problemas que venham a ocorrer. Partindo dessa afirmacdo, Rivero
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(2000, p. 53) expde que “O analfabetismo € a maxima expressao da vulnerabilidade

educacional”. Completa Rivero (2000, p. 54):

A origem do analfabetismo se associa, por isto, ao conjunto da realidade
sécio-econémica e ao grau de desenvolvimento das diferentes regides de
um pais, as diferencas entre os processos de urbanizacéo e o atraso rural,
as desigualdades educacionais e aos problemas étnico-culturais nao-
solucionados.

Dentro deste contexto explana Morigi (2003, p. 8):

Acredito que cabe aqui a pergunta que faz a relagdo dos movimentos
sociais com a educacdo: até que ponto nossas escolas podem ser
modificadas para se apresentar como instrumento possivel de auxiliar na
organizacdo da esperanca e da viabilizacdo dos sonhos e utopias, como a
justa reivindicacdo do MST pela reforma agraria?

Deste ponto de vista, olhar para a formacdo dos sem-terra é enxergar o MST
também como um sujeito pedagdgico. Continua a indagacéo, Morigi (2003, p. 8 € 9)

[...] educacdo, solidaria e democratica que o MST busca implementar;
devido a relacdo pessoal de trabalho na area do Magistério e a
identificacdo com a luta travada na tentativa de emancipagédo econdémica,
social, politica e cultural. [...] no qual tentei encontrar respostas as
indagacbes que me preocupam sobre esse assunto: sera que a escola
publica localizada no assentamento responde aos interesses do MST? De
que forma consegue dar essa resposta, se consegue? E o MST, como
contribui para aproximar a escola publica localizada no assentamento a
escola desejada e descrita em sua pedagogia, encontrada em varias obras
ja publicadas? Enfim, a escola “no assentamento € uma escola do
assentamento”™? Se ela ndo é, pode vir a tornar-se uma escola do
assentamento?

Na mesma linha de pensamento interroga Caldart (2000, p. 205), quais séo,

em sintese, os componentes educativos desta matriz pedagoégica especifica?

As perguntas desta reflexdo especifica sdo entdo: quem é o sujeito
educativo neste processo?; quem esta formando ou educando os sem-
terra?; qual € a base da concepcdo de formacdo humana que esta na
experiéncia educativa do MST? [...] Mas quem é este Movimento que se
transforma em matriz educativa de seus proprios sujeitos? Quem ¢é esta
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coletividade que se forma educando as pessoas, as familias e a si mesma?
O que é, afinal, este Movimento que é sujeito pedagdgico e principio
educativo? (CALDART, 2000, p. 205)

Nesta perspectiva, a metodologia de ensino utilizada parte da prética concreta
de cada educando, possibilitando a integracdo dos conhecimentos universais a
realidade e as situacbes do dia a dia de cada um, fazendo das experiéncias
laboratorios capazes de construir novas teorias. Diz Souza (2006, p. 26),
“Compreender a educagao no MST pressupde que o ponto de partida analitico tenha
como base as contradicbes sociais, a luta de classes e a fungdo politica da
educacao, portanto, as condicoes materiais de existéncia”. Afirma Morigi (2003, p.
10)

No primeiro momento, a exigéncia é pelo cumprimento do direito
constitucional a educacgdo, e essa € oferecida apenas aos filhos; no
segundo momento, a questdo da escola é dada como concretizada, o
objetivo ai é estar inserida no projeto do MST, e ja se abre o leque da
educacgdo para além das criangas; no terceiro momento, a escola ja é
chamada “do MST”, e se busca a formagado de sujeitos de um projeto
popular de educacédo e de pais, numa rapida e inédita amplitude do papel
da escola, acredito, at¢é mesmo, que sem precedente na histdria
pedagdgica brasileira.

Para isso, o MST utiliza materiais pedagoégicos produzidos pelo seu Setor de
Educacdo, tais como cadernos pedagdgicos direcionados aos educadores e
educandos. Ele também realiza encontros e reunides para capacitar os educadores
a trabalharem na perspectiva da educacédo popular, valorizando as atividades
cotidianas para o fortalecimento da luta dos trabalhadores. Além disso, ele, em
parceria com as universidades, mantém cursos de formacdo de docentes em
Educacdo do Campo para atuarem em assentamentos, acampamentos e outras
areas rurais. Os cursos de graduacédo e pos-graduacao, entre outros, sao ofertados
sem custos aos integrantes do MST, tanto no Brasil como fora do pais.

Essa dinamica vem trazendo resultados positivos, e, a cada ano, novas
universidades vem aderindo ao projeto de Educacdo do Campo, criando cursos de
formacao dos docentes para atuarem nas areas especificas do MST. Essa formacéo

apropriada de trabalho pedagdgico possibilita a manutencdo dos movimentos
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sociais, 0 que n&o ocorria antes, e ainda causava muita resisténcia, principalmente
por parte desses que tinham de trabalhar nas escolas de acampamentos e
assentamento. A sua formacgéo ainda é insuficiente para atender a demanda dos
assentamentos e acampamentos, razao pela qual a formacao continuada tem sido o
principal elemento para o entendimento do trabalho com alunos das areas

campestres. Pronuncia Morigi (2003, p. 16)

A educacédo deveria atender as necessidades de acesso ao conhecimento,
as camadas menos favorecidas da sociedade, para permitir a construcao
de uma sociedade democratica, que se contraponha ao modelo da
excluséo, da imposicdo, da manipulagédo, do abafamento de conflitos, do
consenso for¢cado; enfim, uma sociedade que enfrente todos os elementos
constituintes da cultura autoritaria que queremaos superar.

O MST pensa em uma educacao diferente do que propdes a rede oficial de
ensino, ja que tem o objetivo de atender os excluidos e a classe trabalhadora.
Conforme Rivero (2000, p. 60), “As condigbes materiais do trabalho educacional no
meio rural sdo, salvo excecdes, pobres ou muito pobres”. Da mesma forma continua
o autor (2000, p. 70) “As familias mais ricas investem, cada vez mais, na educagao
de seus filhos, e os pobres tendem para o atraso, em respeito as oportunidades de
serem educados”. E vai além o autor (2000, p.78), “objetivos atribuidos a educagéao e
aos sistemas educacionais: a integracdo nacional, o crescimento econémico e a

superacao da pobreza”. Tendo em vista Morigi (2003, p. 37),

A escola rural, tendo por pano de fundo a nova LDB, depara-se com uma
problemética diferenciada e muito mais complexa. A urbanizacdo exige
uma abrangéncia cada vez maior de educacdo, inclusive na zona rural,
desconsiderando as cariaveis existentes no sistema. A atual LDB néo
explicita os principios e as bases de uma politica educacional para as
populacdes campesinas.

A educacéo proposta pelo MST considera o ser humano em primeiro lugar e
esta voltada as classes populares. Na anélise de Rivero (2000, p. 79), “A pobreza e
a desigualdade crescente tem, como temos visto, claras expressdes na falta de

acesso a educacao e nos baixos resultados educacionais das populagdes pobres”.
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A proposta pedagdgica do MST volta-se para a busca de conhecimentos que
sejam significativos para os assentados e acampados. A escola é loco privilegiado
de apropriacdo de conhecimentos e da valorizacdo dos saberes sociais. Os
conteudos escolhidos sdo essenciais para a comunidade em questdo. Tendo em
vista Weide (1998, p. 23):

Analisar a educacdo enquanto fato social é vé-la diante de uma dupla
contradicdo: ela determinado interesse que move a comunidade e integra a
toda a forma social vigente, ou, trilha pelo caminho do progresso,
rompendo com o equilibrio do presente, partindo na direcdo do novo. Essa
contradicdo faz parte da prépria esséncia da Educacdo como histérico.

A educacdo desejada pelo MST é a que provoca mudancas sociais. A
educacdo deve estar voltada aos interesses da classe trabalhadora, fazendo com
que esta reflita, dialogue, problematize e chegue a superacdo das concepc¢odes

bancéria, trazendo a libertagédo da classe trabalhadora, conforme propde Freire:

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que serve a
dominacdo; a outra, a problematizadora, serve a libertagdo, toma corpo
exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a
contradicdo educador-educandos, a segunda realiza a superacdo.
(FREIRE, 2005, p. 78).

Atualmente, também o Estado, em todas as esferas governamentais, esta
demonstrando interesse em mudar esta realidade. As instituicbes académicas tém
tido uma postura diferente em relagdo ao povo do campo, de modo que Varias
pesquisas estdo sendo desenvolvidas, pautadas na valorizacdo do debate com os
principais interessados. Pode-se perceber em Chistoffoli (2006) essa valorizacéo dos

movimentos sociais da discusséo da Educacdo do Campo:

Em realidade a escola do campo ainda € uma moeda de troca de baixa
politica, de articulagbes e barganhas. Enquanto isto nao for superado, nao
teremos um sistema educativo do campo, nao teremos uma escola do
campo! Outra realidade que enfraquece a escola do campo sao os fracos
vinculos que tem o corpo de profissionais do campo com as escolas do
campo (ARROYO, 2006, p. 115).
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Assim, procura-se demonstrar, no decorrer deste subtitulo, que a Educacao
do Campo, surgida da base popular do método Freiriano, adquiriu importancia nos
movimentos sociais, principalmente no MST. Esse movimento vem desenvolvendo
uma proposta préopria de educacdo, nem sempre aceita pelos 6rgaos oficiais devido
a forma de atuacdo do movimento, que vem contrariando os interesses dos
poderosos. Nas palavras de Rodrigues (apud GIESTA, 2001, p. 29), “é preciso que a
educacdo escolar prepare as classes populares para a luta pela superacdo das
diferencas, com armas semelhantes as conduzidas pelas classes dominantes”.

Desta forma, anuncia-se o préximo subtitulo deste trabalho, que tratara das
caracteristicas pedagdgicas da educacdo na Escola Itinerante. Por ora, tem-se,
ainda que de forma bastante sucinta, a idéia do que sdo os movimentos sociais,
como o do MST, e o0 que a Educacdo do Campo representa para estes; um elemento
importante na manutencdo da luta dos movimentos organizados. Acima de tudo,
Educacdo do Campo tem seu significado nas experiéncias educativas dos
movimentos, as quais tém sido utilizadas com bons resultados em outras escolas,
dentre os quais se destaca 0 de nossa pesquisa, que sera apresentada em capitulo

posterior.

3.3 A EDUCACAO NA ESCOLA ITINERANTE

De certa forma a educacédo na escola itinerante estd comentada em cada um
dos tdpicos deste e dos demais subtitulos neste capitulo que compde este trabalho.
Ela aparece toda vez que se olha para a histéria do MST e da formacéo dos sem-
terra como pessoas e como sujeitos sociais.

Contudo, para tratar da educacdo na Escola Itinerante € imprescindivel
primeiro conhecer quando surgiu e o porqué da sua existéncia. O que é€? Qual € o se
objetivo? Entre outros. Enfim, deve-se entender qual é o fim a que se destina esta
Escola. A partir disto, todas as questdes tornam-se mais simples. A existéncia da
educacdo na Escola ltinerante veio pela Constituicdo Federal de 1988, que é a
principal lei do Brasil, a qual ndo consegue estabelecer todas as regras necessarias
para a pacifica convivéncia entre as populacbes. Logo, sdo criadas leis
infraconstitucionais, para haver a normatizacéo de todos os principios, fundamentos,

direitos e garantias previstas nela.
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A educacgao na Escola Itinerante foi mais uma das conquistas do MST, por
meio da luta do movimento dos camponeses. Legalmente aprovada pelo Conselho
Estadual de Educacdo em 19 de novembro de 1996 no Rio Grande do Sul, como
experiéncia por dois anos, com 0 objetivo de viabilizar a educacédo nacional no
campo. Ou seja, de estabelecer na pratica como, onde e de que forma seri
realizada a idéia expressada na Constituicdo. Assim, ela é lugar de transformacéo a
partir da conscientizacdo, tem importancia tanto para o MST quanto para a
populacao que acredita libertar-se por meio da escola.

E um pouco o que acontece quando a educacdo na Escola ltinerante
representa alvo de comentarios, criticas, davidas, elogios, questionamentos e
inquietudes e, ao mesmo tempo, tem feito refletir sobre o seu papel e celebrar o
ganho e o avanco politico-pedagdgico na histéria da educacdo do MST, ja que foi
constituida para atender a demanda imediata da populagdo dos acampamentos do
MST e esta localizada nos acampamentos, que sdo areas campestres geralmente
de dificil acesso e distantes de escolas urbanas ou do campo, ja instaladas.

Desse modo, a falta de estrutura fisica das escolas proximas dos
acampamentos, que deveriam passar a atender varias criangcas que seriam
matriculadas ao mesmo tempo e a resisténcia na aceitacdo dos sem-terra, em
muitos locais tratados como “marginais”, fizeram com que fosse pensada a Escola
Itinerante. Outro fator que influenciou na organizacao dela é a possibilidade de
formacdo politica e de militincia que o MST vé nessas escolas. Partindo-se da
realidade do docente, pode-se trabalhar, por intermédio da préatica pedagogica, a
mobilizagdo e a luta continua em busca da transformacdo da realidade,
compreendida somente por quem vive no acampamento. Neste sentido Souza
(2002, p. 155 apud VENDRAMINI)

Mas especificamente, quando se trata da educacdo nas escolas existentes
nos assentamentos rurais, nos defrontamos com a luta pela construcédo da
escola, pela permanéncia efetiva de um professor, por um contetdo
diferenciados, ou seja, vinculado ao contexto dos alunos; com a luta para
que o professor da escola de assentamento tenha um conhecimento
acerca do MST, que seja um professor do préprio MST ou, ainda, que
tenha se formado em escolas que funcionam em parceria com o MST.
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Embora depois de entendida a fungcdo que a educacgao na Escola Itinerante
desempenha, passa-se a discorrer a trajetéria historica da Lei e suas frustracdes e
conquistas. Entretanto, a tdo esperada conquista refletiu exatamente as expectativas
dos discentes, porém, ndo a dos docentes, que sem maiores subsidios sofreram.
Tendo em vista Souza (2002, p. 157 apud VENDRAMINI), “A conquista do
assentamento rural e a luta pela educacdo nos acampamentos e assentamentos
representam uma das facetas da demanda dos sem-terra por cidadania “real”.

O carater de mobilidade da Escola lItinerante € um fator relevante na
implantacéo da escola. Conforme ja foi mencionado, a escola acompanha, caso ele
venha a mudar de local, de modo que a escola ndo tem um local fixo para
desenvolver suas atividades, ja que se as familias acampadas ocuparem uma nova

area, a escola irh acompanha-los. Para o MST,

O nome “itinerante” significa também uma postura pedagoégica de caminhar
junto com o Sem Terra, o que sinaliza um grande avanco no sentido de
afinidade entre os processos formais de escolarizagdo e as vivéncias e
praticas educativas de um movimento social organizado, como o MST.
Hoje, quando falamos em “itinerante” entre os Sem Terra, sejam adultos ou
criancas, todos ja sabem do que se trata. E a nossa escola. E a escola do
acampamento, pensada e organizada em seguida a cada nova ocupacgéo
de terra (MST, 1999, p.3)

Ademais se iniciou a sua organizacao a partir da elaboracdo de uma proposta
pedagdgica para dar atendimento as criancas, aos adolescentes e aos jovens dos
acampamentos dos Sem-Terra, pelo Departamento Pedagdgico da Secretaria da
Educacao, Divisdo de Ensino Fundamental, juntamente com o Setor de Educacéo
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra do Rio Grande do Sul. Souza (2006, p.
33) “A primeira escola de assentamento comega funcionar em 1983, no

assentamento de Nova Ronda Alta no Rio Grande do Sul”. Completa,

O primeiro material produzido pelo MST sobre educagdo foi “o que
queremos com as escolas dos assentamentos”, enfatizando uma escola
diferente, nos objetivos, na organizacdo (pais e professores juntos na
decisdo); na pratica do professor que deve estar relacionada com os
propdsitos do grupo (assentamento/movimento), um ensino/conteddo
partindo da histéria e luta para conquista do assentamento.
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Conforme anteriormente mencionado, as primeiras Escolas Itinerantes
organizadas em acampamentos aconteceram no interior do Rio Grande do Sul a
partir do ano de 1996, conforme estudos realizados por Pieri (2002) e o caderno do
MST, Escolas Itinerantes em acampamentos do MST (1998). Afirma Pieri (2002, p.
89-90),

A escola ltinerante surgiu da necessidade de contemplar um grupo de
pessoas unidas pelos mesmos sonhos e ideais, que, para alcan¢a-los,
entendiam que precisam de reflexdo, conscientizacdo e ampliacdo de seus
conhecimentos. O conhecimento a ser trabalhado nesta escola precisava
ser significativo e corresponder as suas problematica a partir das coisas
que lhes diziam respeito.

Apos ter sido aprovada pelo Conselho Estadual de Educacédo com o nome de
Experiéncia Pedagogica — Escola Itinerante, houve o reconhecimento oficial, mas
submissa ao governo. Todavia a luta pela autonomia e emancipacéo educacional da
escola do MST permanece até alcancarem uma legislacéo propria. Caso contrério,

comenta o caderno do MST,

Talvez um dos principais aprendizados da Escola Itinerante esteja sendo o
de que é possivel trocar saberes, ensinar e aprender coisas importantes,
mesmo sem todas as condi¢Bes de infra-estrutura, mesmo numa escola
sem sala, como dizem as crian¢as. Debaixo das arvores, num quarto de
alojamento, em quadras de futebol, no meio da estrada, nos pavilhdes dos
parques de exposicbes as aulas acontecem; aulas de cidadania, de
realidade, que produzem conhecimentos sobre a vida e como torna-la mais
bonita, mais justa, mais humana (MST, p.10).

Toda esta dificuldade na estrutura fisica € compensada pelos desafios

propostos a Escola Itinerante:

E por fim vem os limites e desafios desta escola, que por ser ltinerante,
estar num campamento, ser conquista do MST, assumida pela comunidade
acampada e trabalhar a realidade, levanta e explicita seus limites e sem
davidas, muitos desafios, que queiramos ou ndo, deverdo ser enfrentados
(MST, p. 10).
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A Escola ltinerante, como mencionado, nasceu da luta e das necessidades
dos acampados. O modelo foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo do
Rio Grande do Sul com o nome Experiéncia Pedagdgica — Escola Itinerante,
prevendo-se uma Escola Base que desse o suporte organizativo e institucional.
Foram responséveis pela execucdo dessa proposta pedagdgica o MST (através da
Direcdo Estadual, das Dire¢cdes dos Acampamentos, da Equipe de Educacdo dos
Acampamentos e do Setor de Educacgéo) e a Secretaria Estadual de Educacéao (RS).
Para Souza (2002, p. 161 apud VENDRAMINI),

A partir de 1990, o Setor de Educacdo do MST lanca materiais
pedagdgicos propondo alternativas para o desenvolvimento de uma escola
diferente, destacando a organiza¢do do curriculo, sugestdo de conteudos,
avaliacdo e de temas geradores, tendo em vista que este € um dos
procedimentos sugeridos nas propostas do MST. Os temas geradores sao
definidos pelo Setor de Educagéo do MST.

Partindo desta afirmacéo, Souza (2006, p. 40) expbe que:

No Brasil existem, conforme o MST, 1.800 escolas de ensino fundamental,
frequentadas por 160.000 criangas e jovens dos assentamentos e
acampamentos rurais. Existem 3.900 professores, além de 250 que atuam
nas cirandas infantis, educacédo para as criancas entre 0 e 6 anos de idade.
Existem, ainda, 3.000 educadores de jovens e adultos atuando nas &reas
de assentamentos e acampamentos, com um total de 30.000
alfabetizandos, aproximadamente. Esta realidade em nimeros &
decorrente, na maioria dos casos, da atuacéo reivindicativa e propositiva
do movimento social.

Neste sentido Souza (2002, p. 211 apud VENDRAMINI), Ao ocupar uma area
e montar nela um acampamento, uma das primeiras constru¢des coletivas, depois
dos barracos, € a escola. Esta atitude vem ao encontro das aspiracdes do
Movimento que incorpora a luta pela terra, a luta pela escola”. Assim, alias, logo
apos a construcdo da escola passa-se a preocupacdo com a préatica pedagdgica na
escola, ja que a educacdo € construida no acampamento a medida que todos
participam e intervém, enfim, sentem-se acolhidos e inseridos no acampamento que
0s educa para a participacdo, responsabilidade e espirito coletivo como meio de

sobrevivéncia das futuras geragoes.
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3.4 A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA ITINERANTE

Neste processo € possivel observar a intencionalidade pedagogica da pratica
na Escola Itinerante, no dizer de Souza (2006, p. 78) “A proposta de Educagéo do
Campo refere-se a pedagogia que contempla a identidade sociocultural dos sujeitos
envolvidos no processo pedagdgico”. Neste sentido segue o autor (2006, p. 50)
articulando que “No MST, os gestos, as falas, os discursos, a manifestacdo de
sentimentos, a expressao cultural (musicas, poesias) indicam a pedagogia das lutas
sociais”. Porquanto, além de ser organizada em etapas, as quais correspondem ao
Ensino Fundamental de primeira a quinta séries, com contetddos e objetivos proprios
de cada etapa, o0s conteddos respeitam o0s conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, contextualizando-se e priorizando-se 0s

socialmente Uteis. Tendo em vista Souza (2006, p. 25):

Os procedimentos metodoldgicos englobaram: identificacdo, localizacéo e
aquisicdo dos documentos produzidos pelo MST, sobre educacgéo e pratica
pedagdgica; leitura dos documentos observando os seguintes aspectos do
contetdo: momento historico, andlises, propostas e fundamentacao tedrica;
participagdo em encontros realizados pelo MST e governo estadual,
versando sobre Educacdo do Campo; desenvolvimento de questionarios
com os professores que atuam nas escolas localizadas nos assentamentos
organizados no MST.

A organizagdo curricular possibilita a apreensdo dos conhecimentos,
respeitando-se o processo de cada discente, que passara para a etapa seguinte a
qualguer época do ano letivo, considerando a avaliacdo dos educadores. O que
muda é a forma de abordagem dos contelddos: nas escolas normais, sdo propostos
eixos tematicos, conteudos programaticos, e nas Escolas Itinerantes, propdem-se
uma nova proposta de programa de conteudos denominada de temas geradores, 0s
guais no presente estudo nao serao abordados.

Por tratar-se de uma experiéncia pedagdgica, a Escola Itinerante ndo segue
as determinagbes da LDB. A frequéncia e os horéarios sédo fixados entre docentes,
discentes, comunidades do acampamento, Secretaria de Educacdo e MST. A funcéo
da Escola Base € acompanhar e dar suporte legal a vida escolar dos discentes e a

vida funcional dos docentes, administrando verba da autonomia financeira. Segundo
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o documento do MST (1998, p. 19), ja a partir do primeiro més de experiéncia da
Escola lItinerante, conclui-se que haveria a necessidade de planejar as aulas
conforme a metodologia dos temas geradores, redimensionando 0 processo

pedagogico. A proposta pedagdgica das escolas Itinerante tem por base:

Proporcionar ao aluno oportunidades para construir-se, como ser capaz de
compreender e interpretar o processo historico, comparando, analisando,
interpretando e transformando a realidade, sendo a escola um espaco de
aprendizagem e exercicio da cidadania. (MST, p. 30)

Os conteudos devem ser socialmente Uteis e formativos, servindo de
instrumentos para 0 ensino e a capacitacdo numa perspectiva de distribuicao

igualitaria dos conhecimentos produzidos. Assim, para Pieri:

A Escola Itinerante estd organizada em etapas, o que diferencia das
escolas regulares, pois ela ndo tem uma época do ano pré-determinada
para iniciar suas atividades escolares. O periodo letivo inicia quando o
Acampamento é constituido e cada etapa possui objetivos e
conhecimentos proprios a serem detalhados ao longo do processo (PIERI,
2002, p. 91).

Ao se pensar a Escola Itinerante no Rio Grande do Sul, pensou-se em uma
escola em tempo integral que, no periodo contrario ao periodo de aula formal,
proporcionaria atividades complementares em oficinas pedagdgicas para
desenvolver habilidades e expressdes culturais diversas.

Cada escola tem sua proposta pedagdgica definida; no entanto, o elemento
que tem maior peso no processo de ensino-aprendizagem € a formacdo do docente
e a ideologia politica dele. Dessa forma, a escola deve proporcionar constante
aperfeicoamento dos docentes, por meio de estudos que visem a insercao do
educador na metodologia proposta pela escola.

Conceituar a pratica pedagogica coincide com a de Souza (2004, p. 44), que
concebe “a pratica pedagogica entendida nas multiplas dimensdées: professor, aluno,
metodologia, relacdo professor-aluno, concepcao de educacéo e de escola, enfim,
como acado educativa que objetiva a transformacédo” e que da sustentagdo a

mediacdo do processo de ensino-aprendizagem em todos os espacos educativos.
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Acredita-se que a pratica pedagolgica deve ter como objetivo principal a
transformacao da pessoa e da sociedade.

O trabalho pedagogico da escola caracteriza-se pela abordagem dos
conteudos programaticos, os quais sdo classificados de forma diferentes por alguns
autores. No entanto, um ponto comum identificado entre os autores € o
reconhecimento de seus aspectos tradicionais e progressistas: 0s contetudos
tradicionais s&o caracterizados pelo predominio do trabalho do docente, pela
posicdo passiva do discente, pela concepcdo bancaria, segundo Freire; ja 0s
conteldos progressistas sdo marcados pelo desenvolvimento do trabalho
pedagdgico com base em praticas dialégicas, transformadoras, que consideram a
realidade e os conhecimentos dos alunos como ponto de partida, que estédo voltados
para a concepcéao de educacao popular.

A pesquisadora Mizukami (1986) caracteriza as abordagens pedagogicas em
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e socio-cultural. Esta ultima
enfatiza os “aspectos soécio-politicos-cuturais, mais significativos no contexto
brasileiro” (p. 85), e tem como representante Paulo Freire, fundamentando-se na
cultura popular. Nesta abordagem, o processo de ensino-aprendizagem consiste na
superacdo da condicdo de homem historicamente oprimido, desprovido da
consciéncia de si mesmo como pessoa e como classe. Nesta perspectiva de ensino-
aprendizagem, busca-se a superacdo do opressor-oprimido, por meio do
reconhecimento critico de si mesmo como oprimido e do engajamento na praxis
libertadora através do dialogo.

Da mesma forma, Behrens (2005, p. 74-75), fazendo uma analise da
abordagem pedagdgica progressista, pondera que o discente é um participe da acéo

educativa:

Junto com o professor atua e se envolve num processo intermitente de
investigacdo e discussdo para buscar a producdo do conhecimento.
Caracteriza-se como um sujeito ativo, sério e criativo. Apresenta-se como
sujeito critico no ato do conhecimento, atua como co-responsavel dinamico
e participativo do processo. Confia em si mesmo e vivencia a relacao
dialégica com o professor e com seus colegas. A liberdade de expresséo, a
conscientizacdo e a participacdo efetiva tornam os alunos co-responsaveis
pela sua prépria aprendizagem (BEHRENS, 2005, p. 74-75)
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Parte-se dessa citacdo para entender-se a pratica pedagdgica proposta pela
Escola Itinerante, que é baseada no método de Paulo Freire, da educacao dialdgica,
em que o docente ndo é somente um mero transmissor de conhecimento, mas um
sujeito que aprende e ensina com a realidade vivida por ele e pelos discentes, em
gue ambos se completam.

Os conteudos, no processo de ensino-aprendizagem, partem da realidade
vivida pelos discentes para chegar ao conhecimento cientifico. “A tarefa do educador
dialogico €, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido
na investigacao, devolvé-lo, como problema, ndo como dissertagdo, aos homens de
quem recebeu” (FREIRE, 2005, p. 119).

Conforme observa Behrens (2005), a pratica pedagdgica com uma
metodologia progressista leva a uma formacéo do individuo como um ser histérico e
contempla uma abordagem dialética de acao/reflexdo/acdo, que possibilita uma
acdo integrada, calcada no dialogo.

A pratica pedagdgica independente do sistema deve ter a caracteristica de
transformacao social, de transformacédo da realidade vivida. As escolas do MST tém
tentado alcancar este objetivo da transformacéo social, ja que a luta por melhores
condicdes de vida deste povo marginalizado e excluido, principalmente do
conhecimento, depende do trabalho escolar. Cabe a escola, no processo de
medicao, informar e esclarecer por meio da pratica pedagdgica, conscientizando e
demonstrando a opressdo em que esses sujeitos estao inseridos. Conforme afirma

Freire,

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagcao, tem suas raizes ai. E tem que
ter nos préprios oprimidos, que se saibam ou comecem criticamente a
saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos (FREIRE, 2005, p. 45)

A pratica pedagogica que norteia o trabalho na Escola Itinerante e nas
escolas do MST tem a intencdo de desvelar a opressdo em que os acampados
estdo. Assim, a partir do cotidiano dos discentes e das familias dos acampados
analisado, estudado e entendido na escola, vem-se buscando a formag&o humana, a
formacdo do homem consciente e transformador.

O trabalho em equipe é uma das acdes que da sustentacdo a escola do MST.

Nas palavras de Weide (1998, p. 82), “defende-se uma escola que assuma o carater
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da unilateralidade trabalhando em cada uma de suas préaticas as varias dimensdes
da pessoa humana e de modo associativo”. Souza também define a pratica
pedagogica como uma pratica social no mesmo sentido, visando a formacéo para o

ser humano como um todo:

Trata-se de uma pratica social que visa a formacdo humana, podendo
ocorrer em espacos e tempos escolares ou nos espacos de socializagcao
politica, onde florescem as experiéncias e trocas de saberes que ocorrem
fora dos espacos e tempos escolares, mas que guardam a intencionalidade
do desenvolvimento de processos educativos necessarios a formagéo
humana. (SOUZA, 2005, p. 99).

Martins, atentando em Marx e Engels, define a educacdo como um processo
permanente de formacéo e transformacéo que ndo pertence somente a escola, mas

esta na dinamica social. Assim,

A educacdo omnilateral busca aliar realidade, vivéncias cotidiana, cultura
popular e contetdo programatico ndo s6 no interior da salas de aula, mas
com 0s processo educativo que circunda esta atividade-fim. Resumindo, a
formacao omnilateral € o objetivo da educacdo para as varias dimensdes
humanas e para valores humanistas e socialistas (MARTINS, 2004, p. 74).

Dessa maneira, a pratica pedagégica aqui ndo € compreendida somente no
espaco formal, na escola, mas em todos os espacos, e utiliza-se principalmente dos
saberes e experiéncias de cada pessoa ou grupo como ponto de partida do
processo formal de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a pratica pedagogica
desenvolvida nas escolas do MST tem o objetivo ndo somente de preparar a pessoa
para a vida, mas para a transformacao social: conforme Souza (2005), trata-se de
uma pratica social que objetiva a transformacao social.

As atividades pedagodgicas e o trabalho do docente devem ter como principio
bésico a organizacéo coletiva, principio este visado pelos camponeses que praticam
a agricultura familiar e de subsisténcia. Vale reforcar que, para o MST e para outros
grupos do campo, a agricultura familiar deveria ser comunitaria e coletiva.

Assim, a pratica do docente deveria, principalmente, buscar o0

desenvolvimento pleno da pessoa, ndo somente na teoria, mas principalmente na
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pratica. Sendo ela agente de transformacgdo da sociedade, deveria proporcionar ao
discente o conhecimento para que haja o rompimento do modelo econdémico vigente,
gue constitui uma das principais lutas coletivas do MST.

De certa forma o trabalho pedagodgico das Escolas Itinerantes do MST tem
como fulcro os principios pedagdgicos do préprio MST, que, de acordo com a
dissertacdo de Mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Tuiuti do Parana, do aluno Adelmo lurczaki (2007), baseado nos
autores, Caldart (2004), Morigi (2003) e Bezerra Neto (1999), esta assim definido:

a) relacdo entre a pratica e a teoria, que consiste num dos maiores desafios.
No MST, a defesa deste principio como fundamental na proposta de educacdo
busca criar a capacidade de relacionar todas as demais situacfes da vida, buscando
a superacao.

b) Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao. O
MST trabalha a diferenca de ensino, capacitacéo e processo de producao de saber,
argumentando que: (I) no ensino, o conhecimento vem antes da acdo, e na
capacitacdo, a acdo vem antes do conhecimento sobre ela; (II) quem ensina é o
educador, e quem capacita tem uma situacao objetiva que provoca as pessoas a
aprender para reagir diante de um problema concreto. No caso, o papel do educador
€ provocador; (Ill) o ensino tem como resultado saberes tedricos, e a capacitacdo
resulta em saberes praticos. O MST defende que aconteca a cominacdo de ambos
no processo de ensino, priorizando ora um, ora outro.

c) A realidade como base da producéo de conhecimento. Partir da realidade
nao somente daquilo que os cerca, daquilo que vivem ou enxergam, e sim do
mundo, partindo do acampamento como base. Com principios organizativos, tais
como o método de ensino, 0os temas geradores sao extraidos de questdes reais, em
torno das quais se passa a desenvolver uma unidade de estudos. Parte-se da
realidade mais proxima, ja conhecida dos discentes, e estabelecem-se ligacbes com
novas informagdes e discussdes, chegando-se a realidade nacional e mundial. O
processo € dialético: vai-se do particular para o geral e do geral para o particular.

d) Conteudos formativos socialmente Uteis. A escolha de conteudos nao €&
neutra, por isso, devem-se analisar cada contetdo, questionando a contribuicdo
concreta destes para a vida do educando.

e) Educacao para o trabalho e pelo trabalho. Esta aparece como condi¢ao

para a realizacdo dos objetivos politicos e pedagdgicos.
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f) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos. A
educacdo sempre € uma pratica politica dentro de um projeto de transformacao ou
de conservacao social.

g) Vinculo organico entre processos educativos e processos econémicos. 1Sso
implica em aproximar os estudantes ao funcionamento do mercado, no sentido de
que tenha que produzir algum tipo de bem ou de servico que serd utilizado por
outras pessoas, nao por eles proprios.

h) Vinculo organico entre educacédo e cultura. As escolas e 0os cursos de
formacao precisam de espacos privilegiados para a vivéncia e a producao de cultura,
voltadas a geracao de mudancas para uma sociedade melhor.

i) Gestdo democratica, fundamentada na direcdo coletiva de cada processo
pedagogico e na participacdo de todos para que se envolvam no processo de
gestéao.

j) Auto-organizacdo dos estudantes. E preciso proporcionar um tempo para
gue eles se encontrem, discutam suas questdes e tomem decisdes.

k) Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacbes permanentes dos
educadores. Quem educa também precisa se educar continuamente; além de
qualificar o trabalho, o coletivo alimenta o sonho de criar, ousar, fazer coisas novas.

[) Atitudes e habilidades de pesquisa. Pesquisa tem a ver com a andlise da
realidade. Nao é algo que se aprende de um dia para o outro, mas é antes um
processo que precisa ser planejado, acompanhado, como todo processo educativo.

m) Combinacdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais. O
processo educativo acontece em cada pessoa, mas SO acontece se esta pessoa
estiver com outras pessoas. Dai a importancia da relacdo pedagdgica estabelecida
entre educandos e educadores, que € a base sobre a qual os principais objetivos
pedagogicos serdo ou ndo concretizados.

Nessa perspectiva, as atividades pedagodgicas informais desenvolvidas nas
Escolas Itinerantes, de maneiras diferenciadas, estao relacionadas ao tempo social
do discente. Cada escola organiza-se da melhor forma para que ocorra 0 processo
educativo: a) Tempo aula: € o tempo do trabalho didatico com os contetdos e ou
temas de estudos. b) Tempo trabalho: € o tempo de praticar os trabalhos educativos,
os cuidados com plantas na horta comunitaria da escola, a organiza¢do da escola,
os cuidados na manutencdo, limpeza e reforma da escola. ¢c) Tempo oficina: é o

tempo de realizar atividades de teatro, musica, artes, que geralmente acontece em
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periodo contrario ao das aulas; € utilizado também para a preparacdo da militancia.
d) Tempo mistica: é o tempo de preparacao, geralmente desenvolvido no inicio das
atividades escolares e dos eventos, e tem o objetivo de, por meio da representacao
simbdlica e da dramatizacdo, demonstrar a luta e o sofrimento dos povos do campo.
Também serve como atividade de militAncia e de aprendizado, representando as
conquistas e os objetivos do grupo, o0 que o incentiva a lutar e a acreditar em um
futuro melhor.

Da mesma forma, quanto mais as ac¢des do movimento tiverem sua
intencionalidade vinculada ao movimento sociocultural que fermente as mudancgas
no olhar da sociedade sobre si mesma, neste sentido Caldart (2004, p. 95 in
ARROYO, CALDART, MOLINA)

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST é o jeito através do qual
0 Movimento vem formando historicamente o sujeito social de nome Sem
Terra, e que no dia a dia educa as pessoas que dele fazem parte. E 0
principio educativo principal desta pedagogia é o préprio movimento. Olhar
para esta pedagogia, para este movimento pedagdgico, ajuda-nos a
compreender e a fazer avancar nossas experiéncias de educacédo e de
escola vinculadas ao MST.

Nessa linha de pensamento, a respeito da pedagogia do MST, defende Souza
(2006, p. 13)

Uma alternativa tentadora seria que cada movimento criasse suas escolas,
inspiradas nas aspiracdes politico-pedagdgicas dos movimentos,
administradas pelos movimentos. Outra op¢do, exigir que 0s governos, o
Estado instalem escolas publicas nos acampamentos e assentamentos e
em cada comunidade. Uma opc¢do conseqliente com a visdo dos povos do
campo como sujeitos de direitos e com dever do Estado de garantir esses
direitos com servicos publicos no campo.

Deste ponto de vista continua Souza (2006, p. 79)

Os principais documentos, atuais, que ilustram a concep¢do de Educacéo
do Campo sdo: coletdnea “Por uma educagdo Basica do Campo”; a
Declaracdo de 2002 “Por uma educagao Basica do Campo’; a Carta de
Porto Barreiro, 2002; as “Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo”, CNE, 2001; a obra organizada por Arroyo, Caldart
e Molina (2004), além das conferéncias e seminarios nacionais e estaduais.
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Por fim, o MST, hoje, por meio da incansavel e rotineira luta pela escola de
qualidade, com docentes do movimento e localizada no acampamento ou
assentamento, depende somente do incentivo do governo. JA que a proposta da
Escola lItinerante em acampamento € uma realidade e vem ao encontro das
necessidades desse grupo além de proporcionar excelentes e benéficas mudancas
a sociedade interna e externa ao meio, principalmente nas frentes de trabalho, nas
marchas reivindicatorias. Por isso, necessario se faz as politicas publicas
educacionais neste sentido, para a legalizacdo das propostas politico-pedagogicas

da Escola Itinerante.

A proposta politico-pedagdgica da escola itinerante

Num primeiro momento serdo abordados alguns aspectos gerais resultantes
da proposta politico-pedagégica da Escola Itinerante. Num segundo momento, de
forma sucinta, um breve resumo histérico. Tendo em vista Morigi (2003, p. 30), “Para
podermos realizar afirmacdes sobre a escola pretendida e defendida pelo MST, é
necessario antes olharmos a histéria da educacao brasileira.” Partindo dessa

afirmacao segue Morigi (2003, p. 29):

Portanto, caso as escolas localizadas nos assentamentos sejam locais
possiveis de virem a ser “ocupados” pelo MST, através da aplicagdo de sua
proposta politico-pedagdgica, eis entdo um exemplo possivel de um
sistema de educacdo que aponte para uma mudanca de sociedade t&o
necessaria nesse final de século.

A educacdo do campo, para Morigi, deve ter como ponto central 0s

trabalhadores e seus interesses. Assim,

A Educacédo do Campo deve ser uma educacdo que assuma a identidade
do meio rural, ndo s6 como cultura diferenciada, mas como um contexto
em que se efetive um projeto de desenvolvimento do campo, ou seja, uma
escola do campo comprometida com um projeto politico-pedagogico
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vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura de
guem vive no campo (MORIGI, 2003, p. 24).

Partindo desta citagcdo a respeito da proposta de educacdo do campo,
observa-se que constitui um modelo que privilegia os trabalhadores e a manutencao
da vida como bem maior. Para cada escola e para cada realidade sao considerados
0s tempos para o0 desenvolvimento das atividades pedagogicas. Nem sempre esses
tempos fazem parte do periodo escolar do discente ou do calendario; uma ocupacao
ou uma manifestacdo em praca publica é considerada um tempo de formacao,
tempo pedagdgico em que todos tém oportunidade de participar e, acima de tudo,
aprender. Conforme o Projeto Politico-Pedagoégico da Escola Itinerante,

A organizacdo dos tempos educativos € um dos importantes aprendizados
que o MST construiu em sua trajetéria. Ao conceber a educagcdo como
formag&o humana, nas vérias dimensdes da vida, entende-se que a Escola
Itinerante precisa incorporar no seu trabalho pedagdgico os diferentes
espagos e tempos educativos.

Ao tempo/aula se articula ao aprendizado dos demais tempos educativos,
tais como: tempo leitura, trabalho pratico, oficinas (violdo, artesanato,
horta), cultura, mistica, lazer, recreio, auto-organizacdo e outros que
podem estar sendo incluidos no decorrer do processo. A organizacdo do
tempo faz parte do planejamento de cada Curso e é flexivel a dindmica do
acompanhamento (PROJETO, 2006, p. 18-19).

Também é possivel perceber que na escola dos sem-terra se assume como
principio pedagdgico a compreensdo de acordo com a qual as pessoas educam
suas consciéncias e educam-se como cidadaos por meio das experiéncias coletivas,
originadas da participacdo direta no movimento que impulsiona mudangas reais

sobre a realidade em que vivem. Neste sentido ilustra Medeiros (2002, p. 232)

A Escola Nacional “Florestan Fernandes” € uma dessas experiéncias em
que educadores e educados Sem Terra lancaram-se ao desafio
pedagogico de desenvolver uma metodologia que permitisse construir na
escola um processo cotidiano em que as pessoas se educassem fazendo
parte de coletivos responsaveis por pensar, elaborar, realizar e avaliar
todas as atividades que possibilitam produzir as condi¢cdes necessarias
para que suas propostas se materializem no real. Criada em 1990, o nome
da Escola Nacional (EN) homenageia um grande intelectual e importante
figura histérica do cenario politico brasileiro, o socidlogo Florestan
Fernandes.
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Desta maneira, se estiver ligado a um projeto de vida, o processo de ensino-
aprendizagem adquire significado, conforme Boutinet (1996, p. 309): “as
aprendizagens assim realizadas tornam-se significativas e estruturam o0s
comportamentos orientando-os de tal forma que permitem a pessoa atingir o fim que
polariza a sua motivagao”.

Para se entender o processo de ensino-aprendizagem e o papel do docente
na transmissdo e reproducdo do conhecimento, tem-se que entender como é
realizado este processo, ou seja, como se da a pratica pedagogica e qual a fungéo
da educacéo para a sociedade. Afirma Morigi (2003, p. 51) “As estratégias de
formacdo dos professores para zona rural, ao longo da histéria, sempre foram
insuficientes, além de atingir numeros reduzidos, representando apenas alguns
instrumentos emergenciais para professores leigos, que prosseguiam sendo leigos”.

Assegura também Morigi (2003, p. 51)

Nesse contexto, a formagéo do professor rural esta ligada a assimilacdo de
técnicas, com as quais o homem rural poderia ter uma vida melhor e ser
valorizado pela sociedade, pois seria 0 passaporte para um estado
superior, a passagem do mundo arcaico da agricultura familiar para o
mundo civilizado da agricultura mecanizada ligada a industria urbana. Ou
seja, ndo existe uma politica que buscasse, via educacdo e outros
instrumentos, efetivar a permanéncia do homem rural no campo. A saida
do campo era vista ou percebida como fendmeno natural, conseqiéncia
das relagcdes com os centros urbanos, como se o0s agricultores fossem em
busca do “progresso”, do “conhecimento”, da superacao do seu “atraso”.

Destarte, para Morigi (2003, p. 52) “professores das zonas rurais, pode-se
observar que o campo, quase como senso comum, sempre foi visto como espaco
negativo, de inferioridade, daqueles profissionais que nao tinham outras alternativas
€ que nao apresentavam muitas condicoes de melhoria”.

De uma forma geral para Gémez, “a educagao, num sentido amplo, cumpre
uma iniludivel funcdo de socializagédo, desde que a configuragdo social da espécie
se transforma em um fator decisivo da hominizacdo e em especial da humanizacao

do homem” (GOMEZ, 2000, p. 13). Também segundo Klein, “o processo de
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hominizacao, efetivamente, se da pela radical e inteira socializagdo do individuo”.
(KLEIN, 2002, p. 86)

A sociedade humana tem a caracteristica natural constituida biologicamente,
mas, no processo de humanizacdo, elabora instrumentos e artefatos que
possibilitam, a partir da comunicag&do, uma interacao entre os homens. A capacidade
de produzir conhecimentos tornou e torna o homem diferente dos demais animais.
Desta forma, a educacao tem um papel fundamental na garantia da transmissao e
da incorporacdo de novos conhecimentos para a sobrevivéncia das novas geracgoes.

Assim preleciona Medeiros (2002, p. 232)

O Curso de Formacéao de Militantes constitui-se no principal curso oferecido
pela EM. Com duracéo de trés meses — periodo em que os alunos passam
a morar na escola — e funcionando em regime intensivo, com uma carga
horaria de 12 diarias de atividades pedagogicas, 0 curso, em sua trajetéria
até o ano de 2001, j& havia acumulado em seu histérico a formacéo politica
de dois mil militantes Sem Terra. A cada semestre forma-se uma nova
turma que conta com uma meédia de noventa participantes de todo o pais,
homens e mulheres de culturas diferentes e com idades que variam entre
16 e 55 anos, e também com experiéncias escolares variadas — a maioria
nao chegou a concluir nem o ensino fundamental.

A fim de precisar melhor, o paralelo com a escola conservadora tem um papel
gue consiste em transmitir e socializar o conhecimento cultural, o que em qualquer
um dos campos da pratica social ostenta a caracteristica de um processo educativo

ou, nas palavras de Duarte,

O carater mediatizado do processo de apropriagdo da cultura assume
caracteristicas especificas na educacao escolar, diferenciando-a
qualitativamente das apropriagdes que acorrem na vida cotidiana. Na
realidade, a apropriacdo em qualquer uma das esferas da pratica social
assume sempre a caracteristica de um processo educativo (DUARTE,
2003, p. 33)

O papel que a escola tem como instituicAio ndo é s6 de transmitir
conhecimentos, mas também o de realizar a politizagdo por meio da critica ao
sistema vigente e propiciar o conhecimento cientifico ao educando, provocando o
mesmo para que busque, a partir de sua realidade, a reflexdo e a transformacao

social.
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A emancipagdo da pessoa se da a partir do conhecimento cientifico
historicamente acumulado e de suas relagbes sbécias. O homem se humaniza por
meio do conhecimento e s6 este Ihe oferece a oportunidade de reflexdo da realidade
vivida. Medeiros (2002, p. 232 e 233) é bastante elucidativo:

Tendo como filoséficos fundamentais a “educagdo como processo
permanente de formacdo/transformacdo humana e a educagdo para
transformagédo da sociedade” (MST, 2001), a atual proposta pedagogica
elegeu o tripé Educacgdo, Trabalho e Organicidade como elementos
centrais em torno dos quais organizam-se todas as atividades do curso de
formagé&o politica por ela oferecido. Esses eixos norteadores traduzem a
preocupacdo com uma acdo educativa que resulte em uma formacéo
integral do educando. Para alcancar tal formacao, considera-se necessario
o desenvolvimento de um processo pedagdgico que articule as atividades
de estudo (aprofundamento tedrico) com atividades na &area da producao
rural (trabalho com carater educativo) e com um pensar sistematico sobre a
organicidade do MST (reflex6es sobre as praticas politicas individuais e
coletivas e sobre a realidade e 0 momento historio em que elas constroem-
se).

Desta forma, é de suma importancia que o docente tenha clareza do seu
trabalho de transformacédo na condicdo de mestre, ja que se este ndo compreender
qgue o trabalho educativo deve voltar-se para a formacao e emancipacdo humana, a
educacdo estard entdo reproduzindo a ideologia da classe dominante e, nesse
sentido, deixara de cumprir com a sua funcdo de formar o homem critico e

consciente. Continua Medeiros (2002, p. 233):

A partir desse desafio, passou a desenvolver uma proposta pedagogica
gue prima pela combinacdo e indissociabilidade entre contelidos tedricos
(teoria) e vivencias coletivas (pratica), construida através de uma
metodologia que busca colocar os educandos como proposta de seu
préprio processo educativo. O objetivo fundamental da proposta é estimular
pedagogicamente a vivencia de momentos que possibilitem a formacgéo de
militantes criticos, criativos, compromissados, coerentes, corajosos,
atuantes, disciplinados, pragmaticos, solidarios, humildes, esperanc¢osos,
alegres etc.

Neste sentido, como bem observa Morigi (2003, p. 53):
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Enquanto ndo se concretiza essa universidade, O MST esta criando
mecanismos préprios de formac&o de seus militantes. E o caso do Instituto
Educacional Josué de Castro, com sede em Veranopdlis — RS, que tem por
objetivo atender as necessidades de formacdo do Ensino Médio, visando
criar as condi¢cdes para que os alunos, depois de formados, tornem-se
multiplicadores e estimuladores do processo educacional nos
assentamentos e/ou nas regides de origem.

De igual forma, continua Morigi (2003, p. 53):

Para cursar o Magistério do MST, sdo candidatas as pessoas que
anteriormente foram identificadas como educadores. Os critérios de
escolha passam pela legislagéo e pela proposta do curso. Geralmente, sdo
0s seguintes: ter idade minima de 18 anos, que é exigéncia legal; ter o
Ensino Fundamental completo; estar exercendo alguma atividade
educacional em &reas de assentamentos e acampamentos; ser indicado
pela comunidade ou por alguma instancia do MST.

Desse modo o trabalho pedagogico com temas geradores esta fundamentado
nas idéias de Paulo Freire e constitui a base dos materiais produzidos pelo MST,
pautados no objetivo de problematizar a realidade de forma dial6gica. Essa proposta
considera o aprendizado da crianca obtido fora da escola; e 0 que essa crianca esta
aprendendo deve ter sentido pratico para a sua vida:

Os contetdos podem ser desenvolvidos de maneiras diversificadas e a
avaliagdo sera realizada a partir dos objetivos fixados no planejamento.
“[...] ndo adianta saber contas no caderno e ndo conseguir usar estas
contas para calcular os gastos para adubar a nossa horta [...] hdo adianta
escrever na prova sobre o que € bom para acabar com os piolhos e ter a
cabeca povoada deles [...], ndo adianta discursar o que é democracia e na
pratica da escola ndo deixar ninguém participar impondo sempre suas
idéias”. (MST, 1992, p. 18, apud SOUZA, 2006, p. 84).

Os temas geradores devem partir da realidade concreta dos discentes e servir
para esta realidade como transformacdo. A Pedagogia do Oprimido € a base da
idéia de transformacdo que, para Freire (2005), é a superacdo da concepc¢ao
bancéaria por meio da libertagdo dialdgica pela préxis, em que os sujeitos excluidos
sintam-se parte do progresso, em que suas histérias facam parte das

transformacdes pela via da conscientizagao.
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Nesse sentido é que a investigacdo do tema gerador, que se encontra
contido no “universo tematico minimo” (os Temas Geradores em interagéo),
se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos
possibilitar sua apreensé@o, insere ou comeca a inserir o0s homens numa
critica de pensarem seu mundo (FREIRE, 2005, p. 112).

Nesse “pensar seu mundo”, pode-se dizer que “o fato de serem os homens do
povo, tanto quanto os investigadores, sujeitos da busca de sua propria significativa®
(FREIRE, 2005, p. 114), j4 faz do tema pensado a sua prépria educacéo. Voltar-se a
prépria realidade, pensa-la e descobrir outros caminhos para esta realidade sdo a
praxis dos temas geradores. Por meio da participacdo e da elaboracédo e conducao
do tema, esta-se refletindo e analisando a realidade e, desta forma, propiciando a
mudanca.

Os motivos das mudancas e realizagcdes devem ser, acima de tudo, motivos
humanos: “E preciso que nos convengamos que as aspiracdes, os motivos, as
finalidades que se encontram explicitadas na tematica significativa sdo aspiracoes,
finalidades, motivos humanos.” (FREIRE, 2005, p. 115). Desta forma,

Capta-los é entendé-los, é entender os homens que o0s encarnam e a
realidade a eles referida. Mas, precisamente porque nao é possivel
entende-los fora dos homens, é preciso que estes também os entendam. A
investigacdo temética se faz, assim, um esforco comum de consciéncia da
realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do
processo educativo, ou da acgdo cultural de caréater libertador. (FREIRE,
2005, p. 115).

E necessario fazer com que todos pensem os seus proprios problemas e a
realidade em que vivem “Neste sentido € que toda investigagao tematica de carater
conscientizador se faz pedagodgica e toda auténtica educacao se faz investigacéo do
pensar (FREIRE, 2005, p. 118). Segundo este educador, “se este € o objetivo da
educacdo problematizadora que defendemos, a investigacdo tematica, que a ela
mais que serve, porque dela € um momento, a este objetivo ndo pode fugir também”
(FREIRE, 2005, p. 115).

De tal modo, a investigacdo do tema constitui um momento de grande
importancia, ja que é ai que estd sendo gerada a acdo que sera desencadeada ao

longo da histéria. Para isso, o “tema gerador objetiva explicitar o pensamento do
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homem sobre a realidade e sua acado sobre ela, o que constitui a praxis (MIZUKAMI,
1986, p. 100). Cabe enfatizar que a acdo sobre a realidade é o objeto e o objetivo
principal da educacéo de Paulo Freire e das escolas do MST.

Embora caracteristico das escolas do MST, o trabalho com temas geradores
ndo € uma atividade somente desenvolvida nesse contexto. Tem-se achado varias
tentativas de trabalho com temas geradores que nem sempre séo registrados ou
estudados por pesquisadores, mas as que foram estudados tém cooperado para a
discusséo da educacéo das classes populares. Nesse sentido, abordam-se alguns
estudos referentes a experiéncias pedagdgicas com tema gerador fora das escolas
do MST e sua aplicabilidade em escolas publicas.

Um desses estudos relata a experiéncia de Floriano Peixoto, Municipio do Rio
Grande do Sul (cf. ONCOI, 2006). A principal caracteristica do trabalho realizado em
Floriano Peixoto € a administracdo popular. Os docentes iniciam o processo de
reflexdo do local, partindo da realidade. E possivel perceber que um dos principais
fatores a determinar o trabalho com temas geradores € o interesse politico e
administrativo, que deve estar voltado as camadas populares.

Com os estudos realizados em Floriano Peixoto, constatou-se que o trabalho
com temas geradores é uma pratica que obteve bons resultados. On¢oi (2006, p. 09)
concluiu que a proposta de trabalho com temas geradores trouxe resultados
significativos, despertando a necessidade de se refletir sobre as acbes pedagdgicas
e a mobilizacdo a participacdo da comunidade. Para Oncoi, as praticas pedagogicas
sao recriadas, possibilitando a reproducdo de este recriar a outros espacos,
renovando as praticas sociais vigentes como alternativas legitimas aos anseios do
povo.

Se ha participacdo a partir da mobilizacdo da comunidade, pensa-se que 0s

temas geradores cumprem seu objetivo principal, conforme sublinha Corazza:

Porque partem da realidade do sujeito e das representacfes que este faz
sobre aquela, o educando da-se conta de que aquilo que ele aprende
possui um sentido e uma aplicagdo em sua vida e em sua pratica social,
marcando seu lugar de pertenca a espécie humana, como protagonista da
histéria e da cultura. [...] Fazem da préatica o ponto de partida e o ponto de
chegada no campo de criacdo de conhecimentos. (CORAZZA, 1992, p. 36-
37).
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Também se concorda com Oncgoi que a escola tem como campo a pedagogia

e nao a politica, mas que ela ndo pode se ausentar da necessidade do povo, a

escola € o que as classes populares tém como seu Unico e principal instrumento de

libertacdo. Assim,

A escola tem como campo a pedagogia e ndo a politica, no sentido mais
estrito. Ela ndo pode substituir a agdo politica revolucionaria, porém
necessita voltar-se para o conhecimento necessario as classes populares
na transformacdo das estruturas. A escola das classes populares e o
educador popular podem, pela constru¢éo de uma pedagogia da libertacéo,
construir uma politica popular, democratica e conscientizadora que ajude
0S sujeitos a compreenderem criticamente as estruturas sociais, desde o
inicio da escolariza¢éo (ONCOI, 2006, p. 31).

A libertacdo, conforme Freire (1967), deveria se dar por meio de uma

educacéao

Que possibilitasse ao homem a discussédo corajosa de sua problemaética.
De sua insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu
tempo, para que consciente deles ganhasse a forca e a coragem de lutar,
ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu préprio “eu’,
submetido as prescricdes alheias. Educacdo que colocasse em dialogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisfes. A
andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. [...] S6 podiamos compreender uma educagdo que fizesse do
homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve
ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
maior de racionalidade. (p. 89-90).

Sublinha-se, ainda, as palavras de Paludo, para quem a concepcao de

educacao popular como pratica educativa deve ser “‘compromissada com o0s

interesses e a emancipacao das classes subalternas” (PALUDO, 2001, p. 82). Para
Medeiros (2002, p. 233):

Na escola como uma coletividade de sujeitos, pretendida pelo MST, revela-
se inicialmente pela prépria estrutura organizativa do curso, cujas
instancias organizada em pequenos e grandes coletivos (Assembléia
Geral, Coordenacao de Curso, Coordenagédo Politico-Pedagdégico, Nucleos
de Base e Equipes de Trabalho) guardam em si um carater educativo que
se evidencia nos momentos da vivéncia cotidiana de um processo de
democratizacdo da discussdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das
tarefas administrativas e pedagogicas que materializam o curso.
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Afinal, a proposta de trabalho coletivo ou o trabalho com uma proposta
diferenciada, como é caso do trabalho com temas geradores, requer maior
comprometimento e, logo, maior trabalho por parte dos docentes, que devem
conhecer a realidade da comunidade para poderem desenvolver as atividades a
partir dos problemas que ela apresenta.

A transformacédo da realidade de forma consciente € o que incita o trabalho
com temas geradores: busca-se converter a realidade local para converter a
sociedade, uma vez que a escola esta inserida em um todo maior. Assim, a
mudanca do sistema ndo é meramente proposta na acdo escolar, mas implica um
comportamento social e coletivo que norteia todas as atividades desenvolvidas no
coletivo, que, para o MST, seria onde alcancariam os resultados das agoOes
propostas. Acreditam que neste sistema de expropriacdo, de livre iniciativa, com a
maioria dos trabalhadores sem ter o minimo para sobreviver, nunca alcancardo o
objetivo proposto pelo proprio sistema, que seria de instabilidade financeira e de uso
de todos os instrumentos e servicos nunca utilizados pela maioria da populagao
mundial.

Dessa forma, conclui-se que os temas geradores como recursos de ensino-
aprendizagem nas Escolas Itinerantes séo o suporte para uma comunidade dispar e
que tem atributo de aprendizagem diverso.

Compreende-se, como Maria do Socorro Jorddo Emerenciano (1996, p. 37),
que “a educacao deveria ser entendida como um processo de despertar das
pessoas [...], uma educacdo comprometida com a pessoa, em que teoria e pratica
seriam inseparaveis, pde-se em jogo o ser com possibilidade de reflexdo critica
criativa, que se integram na praxis [...]". Justamente esta é a intencdo das Escolas
Itinerantes do MST: partindo da pratica cotidiana e interagindo dialeticamente com a
pratica pedagogica, possibilitar a formacéo critica e a transformacao da realidade
popular. Conforme Medeiros (2002, p. 239)

[...] através dos coletivos busca-se estimular a construgdo da consciéncia
critica e o exercicio da cidadania ativa e cria-se a possibilidade de todos
(educandos e educadores) apreenderem a cooperar entre si na busca de
solugcdes aos desafios com que se deparam; de aprenderem a ser
solidarios e a ter tolerancia; a respeitar, reconhecer e conviver com as
diferencas; a reconhecer-se enquanto sujeito historico e de se reconhecer
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nas historias dos outros e a aprenderem a educar seus sentimentos e
comportamentos para um tipo de relacdo mais humana.

Sabe-se que toda a pratica educativa tem a caracteristica de atender a uma
determinada classe. A pratica educativa baseada no método de Paulo Freire é
entendida pelo MST, segundo Bezerra Neto (1999), como uma pratica
revolucionaria, pois visa a atender aos interesses das classes oprimidas pelo capital
e dominadas pelo proprio analfabetismo. Para Souza (2006, p. 93), “Os documentos
pedagdgicos produzidos pelo MST nos possibilitam pensar a trajetoria da pedagogia
da prética social, em que os conhecimentos sao originados e compreendidos a partir
da vivéncia no mundo”.

O compromisso da Escola Itinerante e dos temas geradores € de
transformacao da classe proletaria, oprimida pelo sistema capitalista e dominada
pelo analfabetismo, fenbmeno que excluem grande parcela da populacdo (ndo s6 a
rural). Desta forma, o trabalho de conscientizacdo dos educados e de alteracdo da
realidade constitui o principal objetivo do trabalho com temas geradores na Escola
Itinerante do MST. Como bem lembra Medeiros (2002, p. 242), “Fundamentalmente,
neste aspecto, afirma-se a importancia pedagoégica das dimensdes que assume o
(sujeito) coletivo como elemento central na formacéo politica dos militantes Sem
Terra”. Para Souza (2006, p. 93, 94, 96):

Nos véarios documentos do MST estdo explicitos temas, tais como:
caracteristicas da escola necesséria ao assentamento e acampamento; 0s
principios filoséficos e pedagogicos do MST; lideres nacionais e
internacionais na esfera da educacao, a exemplo dos cadernos que tratam
de Makarenko, Pistrak e Paulo Freire. O planejamento e os conteddos
curriculares foram tratados num conjunto de cadernos publicados ao longo
de 1990. As varias publicagdes resultam de estudos empreendidos nos
coletivos nacionais e estaduais de educacdo; resultam da analise da
propria pratica social educativa nos assentamentos e no interior do
movimento social. Resultam da influéncia exercida pela obra de tedricos
como Freire que defende uma concepcgdo dialégica de educacdo e de
Pistrak, que discute escola e trabalho. As tematicas abordadas nos
documentos resumem-se: Alfabetizacdo de jovens e adultos: como
organizar [...]. Alfabetizacdo de jovens e adultos — Educagdo matematica.
[...] Indica as matrizes pedagdgicas — praticas e vivéncias - fundamentais
para a educacdo, a saber: 1) A pedagogia da luta social [...]. 2) A
pedagogia da organizacdo coletiva [...]. 3) Pedagogia da terra [...]. 4)
Pedagogia do trabalho [...]. 5) Pedagogia da cultura [...]. 6) Pedagogia da
escolha [...]. 7) Pedagogia da histéria [...]. 8) Pedagogia da alternancia [...].
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Por fim, apds tecer a respeito da pratica pedagdgica das Escolas Itinerantes e
do MST, pode-se, agora, noticiar a analise dos trabalhos praticos realizados nos
exemplo trazidos de Escola Itinerante como a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares.
Assim, no proximo capitulo, caracteriza-se essa escola e, dentro dos limites tedricos,
procura-se entender sua dindmica, analisando a prética pedagogica desenvolvida na
tentativa de implantacdo do trabalho com temas geradores nas séries finais do

ensino fundamental dessa escola.
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4 A PRATICA PEDAGOGICA DO MST

Neste capitulo, serdo expostas algumas reflexdes acerca da pratica
pedagogica idealizada para educacdo nas escolas dos assentamentos do MST.
Sera por meio desse assunto a respeito da proposta pedagdgica e sua metodoldgica
que se abordard. Como bem observa Souza (2006, p. 101), “A pratica pedagdgica
somente pode ser compreendida a luz das caracteristicas da concepc¢édo educacional
que a orienta”.

A prética pedagdgica decorre do projeto politico pedagogico postulado por
entidades populares ligadas a educacdo do campo, que auxiliam a pratica
educacional do MST, que busca a alteracdo da realidade social em que vive, uma
vez que sdo excluidos de quase todos os direitos. Tendo em vista Martins (2004, p.
64), “o processo educativo realizado nas escolas situadas no interior do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra é portador de especificidades inerentes a sua
realidade? [...] postulam que sim”.

Ocorre que por meio de praticas pedagoégicas proprias de uma educacao
peculiar, conscientizadora, tem-se incentivado a transformacao da realidade, o que
se tem conseguido, com amparo no direito a educacédo de criancas, jovens e adultos
pertencentes ao MST. Ainda que de forma embrionéria, almeja a legalizacdo do seu
projeto educacional para a escola dos assentamentos. Neste sentido, Santos (2006,
p. 103)

A educacéo é uma dimenséo presente no cotidiano do movimento social, do
acampamento e do assentamento, € dos meios essenciais na provocacao
de transformacgfes sociais. Estas caracterizam-se por micro revolugao que
inicia com o entendimento da propria pessoa (sujeito do movimento) no
mundo.

A afirmacdo da autora acerca da educacdo e a pratica pedagogica do MST
como pratica transformadora sociocultural por meio do desenvolvimento dos sujeitos
do movimento comungam com a de Veiga (1992, p.16), a pratica pedagdgica é “[...]
uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida
no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica € uma dimensao da pratica
social [...]”. Tendo em vista Martins (2004, p. 62), “O MST nao opta
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impreterivelmente por este ou aquele tedrico, a0 menos em suas declaracdes
publicas nem em seus documentos”. Por ora, basta ressaltar-se que o conhecimento
pode servir de ferramenta ao trabalhador na luta contra a expropriacéo e possibilita a
emancipacao consciente.

A proposta do MST é consoante com o desafio colocado pelo sistema atual,
pauta-se em uma teoria social e busca a construcdo autbnoma de métodos
pedagogicos concernentes com a sua realidade. “A Pedagogia do coletivo que
antecederia a construcao do referido projeto, a pratica do didlogo entre as esferas
que compdem a unidade escolar ainda nao figuram na pratica da maioria das
escolas” (MARTINS, 2004, p. 85). Completa o autor,

Debater a questdo da educacdo do campo implica uma série de questbes
que rompem com 0S aspectos meramente pedagdgicos, o que coincide
com a proposta educacional do MST. Nesse debate colocam-se posturas
de cunho social, politico (se é que politico e pedagdgico sédo dissociaveis)
econdmico, cultural. (MARTINS, 2004, p. 64).

Deste ponto de vista, como ja foi explanado, a primeira iniciativa educacional
do Projeto Escola Itinerante foi o0 modelo implantado no Estado do Rio Grande do
Sul em 2003 pelo Conselho Estadual de Educacéo, parceria entre governo do
Estado, Secretaria da Educacdo e o MST. Dai integrantes do MST o apresentaram
ao governo do Parana, e as aulas tiveram inicio em fevereiro de 2004, com a
implantacdo em cinco escolas em acampamentos dos Municipios de Cascavel,
Quedas do Iguacu (duas escolas), Espigdo Alto do Iguacu e General Carneiro.
Atualmente sdo mais de onze escolas, localizadas em assentamento de mais de
nove Municipios do Estado, que atendem cem por cento das criancas e jovens do
movimento.

Neste capitulo, apresentar-se-a a analise fundamental da familia no trabalho
de campo realizado no assentamento Brisanta, situado no interior do Noroeste do
Estado do Parana, na cidade de Nova Londrina, junto a sua comunidade de
assentados. A pesquisa trabalha com um levantamento de dados e informacdes de
1998 a 2008, por meio de observacdes sistematizadas e anotacbes. Além disso,

realizaram-se estudos dos documentos do assentamento e entrevista com o0s
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sujeitos envolvidos na tentativa de trabalhar com o intuito de verificar sua crua
realidade.

Num primeiro momento, busca-se resgatar um breve historico da educacao e
aproxima-lo dos membros que almejam pela reforma agréaria, ou seja, 0s conceitos
da educacao dentro e fora do lar, seja ela familiar ou escolar, com o objetivo n&o
apenas de conhecer os interlocutores e o contexto em que atuam, mas também a
fim de explicitar o proposito de trabalho. Num segundo momento, iniciou-se o
levantamento das atividades desenvolvidas e realizaram-se anotacfes pertinentes a
questdo da pratica pedagdgica da educacdo do MST. Por ultimo, realizaram-se as
entrevistas com os sujeitos envolvidos e a sistematizagcao delas. Afirma Morigi (2003,
p. 54):

O MST atribui ao educador uma missdo muito mais completa do que
simplesmente transmitir conhecimento. Além de desenvolver o curriculo da
escola, o MST entende que ser um educador da Reforma Agraria é: a) ser
apaixonado pela educacdo; 2) conhecer a realidade do campo e ser
sensivel aos seus problemas; 3) ser a favor da Reforma Agraria; 4) ser
lutador do povo e amigo ou militante do MST; 5) compreender a histéria do
MST e conhecer as marcas deste Movimento; 6) procurar entender o0s
tracos do MST que constroi a identidade do Sem Terra; 7) ter sensibilidade
humana e abertura para reeducar nas relacbes os seus valores; 8)
apresentar disposicdo de participar de um processo construido
coletivamente pelos educadores nele inseridos com a participagdo ativa
dos educandos e de toda a comunidade; 9) ser capaz do trabalho
cooperado, de ser coletivo educador; 10) romper com a visdo de repasse
de conteldos; 11) desafiar-se a trabalhar saberes; 12) tratar
pedagogicamente a luta, o trabalho, a vida como um todo (Caderno de
Educacéo n°. 9.1999, p. 16).

Assim sendo, a analise que se fara a seguir se refere tanto a questao agraria
como a questdo pedagdgica da Escola Itinerante. Ao longo do trabalho, acredita-se
conseguir definir o que é Educacdo do Campo, como é a educacdo do MST e na
Escola Itinerante. Nos proximos paragrafos, o discurso serd a respeito
especificamente da Escola Itinerante do MST.

Antes, € importante ressaltar que o MST, em parceria com diferentes
universidades publicas, vem oferecendo os cursos de magistério e pedagogia da
terra, como relata o Boletim de Educacgdo n° 9 do MST (Balango dos 20 anos).
Segundo este Boletim, no Maranhao a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),

Piaui a Secretaria de educagdo do Estado do Piaui, no Rio Grande do Norte a
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Universidade do Rio Grande do Norte (UFRN), em Pernambuco na Universidade de
Pernambuco (UPE) séo locais onde existem curso de Magistério / Normal de Nivel
Médio, oferecidos em parceria com o MST, para a formacao de professores para a
Escola deste movimento social.

O Curso de Pedagogia da Terra é ministrado no Ceard na Universidade
Federal do Ceara (UFC), Bahia, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Pernambuco, na Universidade de Pernambuco (UPE), Parana, na Universidade
Estadual do Oeste (UNIOESTE), Rondbnia (UNIR), Espirito Santo, na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), Rio Grande do Norte, na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), Par4, na Universidade Federal do Para (UFPA).

Outra frente de formacdo de professores é proveniente do ITERRA. O
ITERRA € o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria, sendo
uma escola de nivel médio e técnico, mantida pelo MST nas dependéncias cedidas
pela congregacdo dos Capuchinhos na cidade de Veranopolis - RS. O ITERRA
oferece cursos supletivos de 1° e 2° graus, Curso Técnico em Administracdo de
Cooperativas, Cursos Experimentais de Formacéo de Professores, Curso Normal de
Nivel Médio e Cursos de Magistério. Fica nitida a preocupacdo de formar
professores com qualidade para educar os assentados. Educacdo e posse da terra
sao tratados com a mesma preocupacao e distingdo, caminham juntos.

Vérios estudos ja foram realizados a respeito da préatica pedagdgica do MST
por meio das Escolas Itinerantes, ndo sendo dificil encontrar publicacdes, livros,
dissertacOes, teses e artigos que expressem experiéncias nessas escolas. No
entanto, ndo sdo muitos 0s escritos que tratem especificamente do ensino nas
Escolas Itinerantes. Ressalta-se que o trabalho com o nivel de ensino constitui um
desafio a ser conquistado pelo MST. Ou seja, é necessario ter educadores que
saibam implantar projetos com temas geradores em uma modalidade de escola
criada por eles. Constitui um desafio a tentativa de contribuir para esse processo de
implantacédo e, além disso, disponibilizar essa experiéncia para que outras escolas
possam dela utilizar-se. Como exemplo de Escola Itinerante tem-se a escola Zumbi
dos Palmares, que representa a Unica experiéncia do Estado do Parana localizada
na cidade de Cascavel a ofertar o ensino de quinta a oitava séries.

Pode-se adiantar que o trabalho nas escolas do MST n&o tem sido uma
empreitada simples, ja que as disciplinas séo trabalhadas por diversos docentes, 0s

quais nao residem no acampamento, além de trabalharem em diferentes escolas.
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Ressalta-se que a proposta da Escola Itinerante tem procurado ser de natureza
diferenciada das demais em todos os aspectos. Assim, o maior desafio que se impde
aos docentes é trabalhar em uma escola dispar em seus aspectos fisicos e que
tenha projeto de pratica pedagodgica diferente, novo para a maioria deles.

A familia constitui-se em um dos agentes mais respeitaveis da socializacdo
priméria para o processo de obtencéo das habilidades basicas necessérias para agir
na sociedade. Quando isso ndo acontece, essas habilidades podem ser
desenvolvidas por outros meios. Para Werthein (apud MOTTA 1997, p. 37), “primeiro
a educacdao é para todos; segundo, o individuo deve exigir que o eduquem; terceiro,
a sociedade deve exigir que o individuo seja educado”.

Neste sentido, a importancia da familia na vida torna-se essencial e de
extraordinaria necessidade para o desenvolvimento emocional e mental do
individuo, ja que também é nela que se desenvolve a personalidade. A instituicdo
familiar, constituida do pai e da mae, presente na vida do filho quando crianca
representa simbolo de autoridade e respeito. Foi a partir do século XIX que surgiram
as primeiras declaracfes em que se dava maior importancia a educacéo e o dever
dos pais em ministra-la aos filhos, tradicbes que explicam Mendonca e Vasconcelos
(2005, p. 18-19 apud CURY, 2008, p. 11):

Entre as elites brasileiras do século XIX, a educacdo doméstica era ainda
uma pratica amplamente aceita e reconhecida por uma significativa parcela
dessas elites como a mais adequada para o ensinamento de seus filhos,
principalmente das meninas e dos meninos e meninas até certa idade, e
considerada até como um distintivo de posi¢ao social.

As politicas participativas reforcam a democracia, componente fundamental
do bem-estar social. A particularidade principal dessa visdo € de reconhecer que
bem-estar ndo € dadiva, mas conquista. Enfrentar politicamente as necessidades
significa remover o obstaculo que impede essa populacdo desprovida de posses e
poderes de crescer com dignidade material e cultural. E compartilhando, através da
pedagogia prépria da educacgao escolar, que o cidadao estara fazendo uso, para si e
para os demais, da educacdo no seu papel social. A fim de compreender a pratica
pedagogica do MST lembra Santos (2006, p. 111) acerca das escolas dos

assentamentos:
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Quanto ao desenvolvimento dos conteudos, os professores destacam a
presenca de aulas expositivas, leitura, debates, trabalhos em grupos,
rodadas de conversas, trabalhos praticos, pesquisas, leituras partilhadas,
desenhos, ilustrac¢des etc.

O sistema adotado no grupo escolar do campo por meio dos professores
sugerem projetos de pratica pedagdgica escolar e que estdo relacionados com a
localidade: trabalho com hortas, datas comemorativas, conservacdo da agua, plantio
de arvores etc. Nesta direcdo € possivel perceber caracteristicas dos projetos
pedagdgico escolar pelos temas que sdo conhecidos da comunidade, dando
destaque para as datas comemorativas, além da histéria do assentamento, literatura,
também com o resgate da cultura dos discentes assentados e acampados, ainda,
jogos escolares de primeira a quarta séries, bem como visita a outros
assentamentos do campo. Elencados desta forma a pedagdgica do MST, comenta
Santos (2006, p. 112):

A dinamica dos projetos € caracterizada pela interacdo da comunidade no
contexto escolar; estabelecimento de relacbes com outros assentamentos;
atividades em grupos, tais como uma que se desenvolveu com o objetivo de
conscientizar sobre a importancia dos alimentos e da producéo organica.

Sem esquecer que o0 espaco do patio, as brincadeiras criadas no local
enriguecem o aprendizado dos conteudos curriculares relativamente ao sistema
educativo do MST. Assim, parece que o conteudo programatico em geral € informal.
Os métodos didaticos estdo mais preocupados com a transmissdo dos
conhecimentos do que com formalismos para o alcance da criacdo de um espirito
critico.

Do ponto de vista da educagédo nos assentamentos a nogdo de tempo e de
espaco entre as criancas e adolescentes do campo possui especificidades sociais,
pois 0 tempo € organizado entre as tarefas escolares e aquelas da roca e o0s
espacos da aprendizagem séo a sala de aula, o quintal e o espaco das relagdes
produtivas no assentamento. Portanto, a terra e o trabalho estdo no cotidiano dos

discentes, tal qual os shopping centers podem estar para as criangas e jovens do
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espaco urbano. Assim, cada sistema educativo estariam adequados as realidades,
orientados para a manutencdo das estruturas sociocultural e econdmicas para a
transformacéao do ser.

De acordo com o sucesso do modelo pratico pedagogico implantado, adotado
e desenvolvido na aula do MST, comenta Santos (2006, p. 113): “leitura de letra de
musica, seguida de debate, intervencdes do professor e avaliacdo informal; redagéo
e organizacao de livros de redacdo das criangas, relatos de vida e cotidiano”. Ou
seja, 0s sujeitos que participam passam a ser efetivos militantes do MST. Neste
contexto, prossegue 0 autor, assuntos também como: “‘meio ambiente, solo,
agricultura, a partir de trabalho em equipe e sintese do tema como forma de
avaliacdo; lixo e agua; aniversario do municipio; abelhas; leitura compartilhada;
agrotoxicos; verminoses”. Ainda completa o autor, inclusive, sobre: “paz, justica e
dignidade; histéria do assentamento; alimentos; fracdes, partindo da roda de
conversas; vida cultural e simbolos do MST; passeio ecoldgico”.

A relacdo entre a natureza e a acdo humana trata-se de um trabalho de
educacdo defendida pelo MST. Destaca-se a pertinéncia da tematica no contexto
das reflexdes acerca dos temas contemporaneos. Um aspecto a pontuar € que a
pedagogia da escola do MST deve ir além da funcdo de transmitir informacdes, e
sim conscientizar seu povo e perpetuar suas crencas, sendo esses espiritos
idealizadores do movimento sem-terra.

Assim, é exatamente a partir dessa perspectiva que se volta a pedagogia da
educacdo do campo, ao seu papel social, que se faz por meio de acbées em comum
baseadas nas politicas publicas governamentais. Além do mais, é pela funcéo
sociocultural da educacao do campo que se deve educar.

Conclui-se, entdo, que hoje em dia muito se discute em torno de educacéo do
campo, praticas pedagogicas e seu papel sociocultural. No entanto, todos os
membros assentados estdo de acordo sobre aquilo que devem aprender. Também
ha clareza em dar preferéncia a assuntos pertinentes a realidade vivenciada ao
carater ético-moral. E, ainda, partindo do sistema pedagdgico educacional do
campo, o julgamento resulta claro: devem-se ensinar as coisas Uteis a vida e as que
visem a virtude, além das que vao além dessas, visto que todas essas posicoes
encontram defensores.

Por fim, dessa maneira, seria indigno definir a pratica pedagdgica nas escolas

dos assentamentos tal igual a dos bancos escolares urbanos, como promessa da
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cidadania, como fenbmeno meramente politico, como se a questdo se esgotasse na
participagdo dos sujeitos nas dinamicas e peculiaridades. Faz parte, na mesma
relevancia, a capacidade especifica destes, a sua realidade para que essa seja
produtiva. Cidaddo pleno compartilha, trabalha, produz e condiz com as suas
vivéncias. Mas alguém do povo somente chegard a condicdo de cidaddo pelo
caminho do respeito a suas peculiaridades, por meio do respeito a realidade prética

pedagogica da educacéo escolar, entre a urbana e ou a do campo.

4.1 A PESQUISA EM SEU CONTEXTO

Descrever-se-a, aqui, a forma como se desenvolveu a abordagem dos
interlocutores. Num primeiro momento, utilizou-se das informacfes tedricas e
doutrindrias para compreender e aprofundar o assunto. Num segundo momento,
realizou-se apenas observacdes e acompanhamentos, com registros informais
acerca da realidade do movimento e suas expectativas e, também, acerca de seus
anseios por uma escolarizacdo no assentamento Brisanta, no Pontal do rio
Paranapanema no Parana. Na sequéncia, como se desenvolvem suas atividades
pedagdgicas e como gostariam que fossem desenvolvidas, com vistas a uma
aproximacéao de sua realidade com a escola.

O proposito de toda a busca contida nessa pesquisa foi a percepcédo da
educacado escolar pelos membros do movimento do MST in loco, de que se tivesse
implantada a sua propria escola, a do MST, como mencionado nesse trabalho, em
gue se observou que a funcdo da educacédo € de ensinar e propor, a partir de um
grupo integrado de docentes préprios do MST, ensinar aos seus discentes
mecanismos de interpretacdo da realidade que os cerca, tornando-os consciente de
seu papel de cidadaos e agentes da historia.

Para tanto, salienta-se que, no final do ano de 2008, foi distribuido um
formulario para que os membros do assentamento Brisanta do MST preenchessem,
com o objetivo de constatar como eram, tracando os perfis deles para a entrevista

que seria realizada em outro momento.
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Ressalta-se, que, nem todos os membros foram entrevistados, mas somente
agueles que se encontravam trabalhando ali no momento da implantacdo da
entrevista, o que deu para observar e perceber a necessidade de instalar uma
Escola Itinerante, ja que permanecem lutando para a conquista de uma educacéo
inerente a sua realidade, acerca do dia a dia do movimento do MST, com uma
escola diferenciada. Como o0 objetivo era conhecer a experiéncia de trabalho dos
membros com o tema voltado a educacéo, os participantes foram convidados a falar
a respeito da experiéncia do trabalho coletivo junto as criancas a partir da
necessidade escolar.

Das vinte e sete familias que ocuparam as terras em 02 de outubro de 1998,
com a emissao de posse em 17 de dezembro de 1998, conseguiu-se acesso a vinte
e duas que ali se encontravam no dia da aplicacdo do formulério. Entdo, dos vinte e
sete formularios elaborados e distribuidos, cinco foram devolvidos em branco devido
a auséncia de familias no local, que se encontravam participando de uma reuniao
distante dali, referente a assuntos pertencentes ao movimento.

Por meio das respostas das familias dos participantes presentes constatou-se
que a maioria dos membros das familias possui 0 ensino fundamental (antigo
primeiro grau), que nao tem experiéncia em escolas do campo ou em escolas do
MST. Constatou-se, também, que havia uma interrupcdo no funcionamento da
escola do MST, a Escola Itinerante. Vale lembrar que esta possui a ideologia do
MST. Esta interrupcdo deu-se pela perda dos docentes, devido a auséncia de
incentivos que sustentassem o projeto e pela distancia do assentamento em relacao
ao centro municipal mais proximo; somado a isso ainda houve um problema crucial:
a rotatividade de educadores.

Os dados confirmam uma realidade ja constatada por Souza (2006): “a
rotatividade de professores, uma caracteristica presente nas escolas localizadas no
campo” (p. 108). Essa rotatividade, de acordo com autor citado acima, dificulta o
processo de escolarizacdo. Além disso, verificou-se que o trabalho na Escola
Itinerante fica fragmentado, ou seja, ndo existe continuidade nas acbes, o que
constitui um obstaculo a tentativa de trabalho com as atividades proprias desta
escola. Pode-se sugerir a proposta de Arroyo (2006) como uma das alternativas para
combater este problema observado nas escolas do campo. Para esse autor, o que

caracteriza o corpo docente da escola do campo
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Nao é um corpo nem do campo, nem para 0 campo, nem construido por
profissionais do campo. E um corpo que esta de passagem no campo e
guando pode se liberar sai das escolas do campo. Por ai ndo havera nunca
um sistema de Educagdo do Campo. Isso significa dar prioridade a politicas
de formagdo de educadores. Elaborar politicas de concursos
diferenciados? Politicas de formacdo diferenciadas? Politicas de
contratacao diferenciadas? Nao podemos continuar com essa configuracéo
de educadores do campo desvinculados do campo. Os vinculos de trabalho
entre escolas do campo, sistemas de Educacdo do Campo e profissionais
do campo sédo decisivos para a conformacdo da educacdo do campo (p.
115).

O corpo docente da Escola do Campo €, portanto, caracterizado pela falta de
vinculo com a terra. Ao realizar o concurso para o ingresso no magistério estadual, o
Estado ndo coloca como requisito ao candidato nenhum diferencial, nem com
relacdo a experiéncia de camponés nem com relacdo as condigbes para seguir
carreira em escolas do campo, onde as dificuldades de acesso e de permanéncia
sdo maiores, na maioria das vezes.

Todavia, para ilustrar, cita-se um fragmento de entrevista pertencente a
dissertacdo de mestrado em educacdo da Universidade Tuiuti do Parana, obtida
pelo mestrando Adelmo Ilurczaki (2007, p. 114). Como exemplo, a fala da

coordenadora pedagdgica da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares,

Primeira coisa para ter a Educacdo do Campo o educador tem que gostar
de terra, primeira coisa, qual que é o teu contato em a terra, qual que é a
tua relagdo com a terra, o que a terra significa para ti, penso assim. N&o
consigo pensar Educacdo do Campo sem pensar na terra, o que a terra
significa pra mim, qual € a minha troca entre eu e a terra, né... Primeiro
assim, as pessoas tém que gostar dessa terra, trabalhar com a terra, gostar
da terra... a terra ndo é aquele amontoado de terra que esta ali, ela € muito
mais, ela é vida, € uma coisa que estd em movimento, ela ndo esta
parada... O educador tem que conhecer, ndo trabalhar com a terra ... o
saber cientifico nasceu do saber popular; primeiro o popular depois o
cientifico. (MA, educadora).

Assim, entende-se que uma das primeiras dificuldades de trabalho detectado
no assentamento Brisanta € a auséncia da Escola do Campo com seus conteudos e

pedagogias proprias.
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Além de ndo existir uma politica propria para as Escolas do Campo, ha o
agravante das precarias condi¢des estruturais, diferentes das demais escolas, o que
dificulta a adaptacdo de muitos docentes. Veja-se o exemplo da Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares no ano de 2007: localiza-se a vinte quildbmetros do centro
urbano (Cascavel) e tem aproximadamente cinco quildmetros de estradas de chao
que, quando chove, ficam praticamente intransitaveis. A sua estrutura fisica é
deficitaria, se comparada com as escolas publicas que se conhece: as salas de aula
sao independentes umas das outras e ndo existe ligacdo coberta entre elas, todas
sdo de chao batido, sem piso, sem iluminagcdo e com poucas janelas feitas de
madeira.

Passa-se a verificar-se 0s resultados coletados na pesquisa que, dentre as
vinte e duas familias presentes e entrevistadas, 19 (dezenove) pessoas sao do sexo
masculino e somente 3 (trés) sdo do sexo feminino, sendo que a faixa etaria dos

entrevistados variou entre 26 (vinte e seis) a 68 (sessenta e 0ito) anos.

Quanto ao estado civil dos entrevistados, todos eram casados. Quanto ao
namero de filhos, observou-se que somente trés casais nao tiveram filhos. A faixa
etaria dos filhos das familias assentadas entrevistadas oscila entre 2 (dois) anos a
42 (quarenta e dois) anos. Dos pais de familia entrevistados, nenhum nasceu ali em
Nova Londrina.

A maioria dos pais é oriunda de acampamentos localizados na regido de
Cascavel. Quando se entrevistou 0s pais descobriu-se que a maioria deles, ou seja,
setenta e dois por cento (72%) eram provenientes de regides agricolas do interior do
Paraguai, ou seja, brasileiros que trabalhavam em terras estrangeiras.

Os assentados possuem 0s seguintes locais de nascimento: Salgado Filho
(PR), Nova Prata (RS), Brejo Santo (CE), Teofilo Otoni (MG), Arrarangua (SC),
Matelandia (PR), Soledade (RS), Guaruja do Sul (SC), Araruna (PR), Itaiépolis (SC),
Santo Cristo (RS), Galiléia (MG), Irai (RS), Corrego Novo (MG), Trés Passos (RS),
Pérola do Oeste (PR), Medianeira (PR) e Barro (CE).

O nivel de escolaridade observado entre os pais entrevistados mostra que: 4
(quatro) nunca estudaram, sendo analfabetos; 15 (quinze) tém o ensino fundamental
de primeira a quarta série completo (antigo primeiro grau); 3 (trés) tém o ensino

médio completo (antigo segundo grau) e nenhum tem o ensino técnico ou superior.
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Quanto a ocupacdo das pessoas entrevistadas, observou-se que todos
trabalham na lida do campo, na lavoura e na pecuaria.

A religido dos entrevistados apresentou-se como sendo: 12 (doze) catolicos, 8
(oito) evangeélicos, 2 (dois) sem religido definida.

Quanto a leitura observou-se que 4 (quatro) ndo sabem ler e 18 (dezoito)
realizam leitura de Biblia e manual de utilizagdo de equipamentos
agricolas,esporadicamente. Nota-se aqui a auséncia de qualquer estabelecimento
gue promova o estimulo a leitura e acesso a informacfes como: banca de jornal,
biblioteca ou livraria.

A questdo referente ao hébito de o entrevistado assistir TV, todos
responderam que sim. Sendo que 10 (dez) dos entrevistados preferem programas
humoristicos, 7 (sete) gostam de assistir novelas e 5 (cinco) assistem noticias.

Quando questionados se gostam de morar no assentamento Brisanta, 22
(vinte e dois) relataram que sim. Observa-se aqui que gostam de morar no
assentamento pelo vinculo afetivo, porque qualquer pessoa quer ficar em sua casa,
pouco importando onde ou qual situacéo e condicao.

Examinou-se, ainda, que o assentamento ndo possui servicos de segurancga,
pois o local é distante da cidade de Nova Londrina cerca de 15 (quinze) quildbmetros
e com relativa tranquilidade e seguranca. Cada assentado zela pela seguranca do
seu vizinho.

Em relacdo a itens basicos, imprescindiveis, como a agua, € tratada; e luz,
todas as casas dos entrevistados as possuem. No que se refere aos meios de
transporte, observou-se que: o meio mais comum é o deslocamento a pé ou com
bicicleta, seguido de motocicleta 3 (trés), carro 8 (oito). Como 0 assentamento
constitui-se em um ambiente dindmico, esses veiculos sdo utilizados como moeda
de troca, na aquisicdo de animais e insumos, podendo sofrer constantes alteragdes.
No que se refere a documentacdo basica, 22 (vinte e dois) entrevistados possuem
titulo eleitoral, CPF e RG, pois sem esses documentos nao seria possivel a
obtencao de verbas federais.

Um fato importante a ser destacado na pesquisa, € que os Onibus escolares
oferecidos pela Prefeitura Municipal de Nova Londrina funcionam somente no
periodo diurno, mas nao no noturno. Verificou-se que muitos alunos sao jovens e
adolescentes necessitando trabalhar durante o dia na lavoura. Portanto, o Unico

turno disponivel seria 0 noturno. Quando questionados se gostariam de estudar a
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noite todos mostraram total interesse. Saliente-se aqui um fenbmeno de severa
exclusdo, pois a oportunidade néo é oferecida, afetando a cidadania.

Quando gquestionados se seus familiares tém acesso a internet, todos, por
unanimidade, apresentaram resposta negativa, pela complexidade do assunto e
distancia em tratar-se acerca desse instrumento de tecnologia indisponivel no
assentamento em face do custo beneficio, pois ndo ha rede e nem antena para sinal
de internet. O telefone pubico ndo se faz presente no local.

Neste estudo por amostragem, levando-se em consideracdo uma pequena
comunidade desfavorecida, dentro de uma cidade do interior, na Regido Noroeste do
Parana, notou-se que o resultado auferido ndo estd longe da realidade observada
em outros assentamentos.

A experiéncia que ocorreu durante o processo de analise de dados obtidos
pela pesquisa qualitativa se apresentou de forma enriquecedora pela fala cheia de
informacdes a ser explorada, aprofundada a respeito de como € o assentamento, 0
porqué ele € assim, o que ele tem, o que ndo tem, o que faz ser o que é etc. Essas
informacBes poderdo contribuir para a producdo de conhecimento na area,
permitindo que haja beneficio a todos.

Registra-se, aqui, também, as discussfes desta dissertacdo sobre a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino brasileiro como fator de inclusao social e
crescimento socioecondmico e cultural de uma nacéo.

Verificou-se, durante a discussdo teodrica desta dissertacdo, que a
escolarizacdo no assentamento, como condicdo de acesso a cidadania, ndo é uma
utopia, pois basta, apenas, um trabalho em conjunto em que a familia, a sociedade e
o Estado empenhem-se em trabalharem na mesma direcdo: a educacéao.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, discorre sobre a
educacdo ser um direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Fica subentendido o modo como se da a relacdo da intervencédo do Estado
como mantenedor e tutor do dever em garantir uma educacao escolar de qualidade
para o povo brasileiro, independente de cor, credo, raca com fulcro no principio da
isonomia, considerando que todos sao iguais perante a lei e devem dentro de suas

peculiaridades ser respeitados.
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Portanto, valorizar os educadores, mestres e professores, é condicao
essencial para o avanco na educagdo campesina. A populacdo campesina nao
tendo acesso aos Onibus escolares ficara cerceada de um de seus direitos sociais
garantidos pela Carta Magna. Nado educar a populacdo € uma das formas de
promover a desarticulacdo de movimentos sociais.

Voltando-se a discussdo da andlise dos dados qualitativos pode-se afirmar
que eles proporcionam um entendimento ampliado das falas dos sujeitos
entrevistados, principalmente quando cruzados com as teorias dos autores
mencionados e com 0s compéndios das leis nos trés niveis de governo, federais,
estaduais e municipais. Esse cruzamento de dados, quando observado por varios
olhares distintos, mostra varias possibilidades de estudo dos fatos observados no
l6cus da pesquisa. Algumas vezes, surgiram contradicfes, o que gerou reflexao,
discussédo e uma nova aproximacgao da realidade observada na entrevista, a fim de
se obter o real significado desta pesquisa.

Finalmente, ainda que a trajetdria percorrida tenha contribuido para uma
producdo individual, uma dissertacdo de mestrado, a realizacdo da analise dos
dados, a partir da entrevista semi-estruturada, aponta para a importancia e
necessidade da escolarizagdo no assentamento Brisanta do movimento do MST, no
Pontal do rio Paranapanema no interior do Noroeste do Estado do Parana, como

acesso a cidadania via educacéao escolar.

4.2 O ASSENTAMENTO BRISANTA E SUA HISTORIA

O assentamento Brisanta esta localizado no interior da regido Noroeste do
Estado do Parana, na cidade de Nova Londrina, loco da pesquisa. Sua ocupacgao
embrionaria se deu em outubro de 1998 e a sua emissdo de posse em 17 de
dezembro de 1998, contendo um nimero de vinte e sete familias, numa area total de
668 hectares. Os assentados sao oriundos, na sua maioria, de acampamentos
localizados na regiao de Cascavel.

Na sua dimensdo mais ampla, ao prosseguir narrando a historia do

assentamento Brisanta, necessario se faz explicar a sua cultura, originaria do
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movimento do MST. Afirma Romanelli (1984, p. 19) “A forma como se origina e
evolui uma cultura define bem a evolug¢ao do processo educativo”. Ha quem defenda
que cultura é ato, modo ou efeito de cultivar, que se cria e se preserva ou aprimora
através das experiéncias sociais que seguem um padrao determinado no espacgo e
no tempo; além de ser originaria do latim, que quer dizer cultivar o solo, cuidar.

Em suma, cultura em assentamento vem do conhecimento adquirido,
representa instrucdo, experiéncia, saber, estrutura social, religiosa, etc., além da
lingua, das regras de convivio, do gosto, do que se come, do que se bebe, do que
se veste que vao formando aquilo que é proprio de um grupo; ainda as
manifestacbes intelectuais, artisticas etc. Faz relacdo com as crencgas,
comportamentos, valores, instituicbes, regras morais que permeiam e preenchem

um grupo. Assegura Romanelli (1984, p. 23):

Distinguem-se no processo educativo dois aspectos interdependentes: o
gesto criador que resulta do fato de o homem “estar-no-mundo” e com ele
relacionar-se, transformando-o e transformando-se — neste caso o gesto
educativo ndo se distingue do gesto criador de cultura — e o gesto
comunicador qgue o homem executa, transmitindo a outrem os resultados
de sua experiéncia. Nesse sentido, a educacdo é a mediadora entre o
gesto cultural propriamente dito e a sua continuidade.

No decorrer dessa busca importante se faz analisar o conceito de cultura; seja
ela qual for, precisa primeiro delimita-la. A Antropologia oferece uma das melhores
explicagbes sobre cultura, como apresenta Geertz (1989, p. 4), quando cita o Mirror

for man, de Clyde Kluckhohn, para definir o conceito de cultura como:

[1] “o modo de vida global de um povo”; [2] “ o legado social que o
individuo adquire de seu grupo”; [3] “‘uma forma de pensar, sentir e
acreditar”; [4] “uma abstracdo do comportamento”; [5] “ uma teoria,
elaborada pelo antropélogo, sobre a forma pela qual um grupo de pessoas
se comporta realmente”; [6] “um celeiro de aprendizagem em comum?”; [7] “
um conjunto de orientagbes padronizadas para os problemas recorrentes”;
[8] “comportamento aprendido”; [9] “um mecanismo para a regulamentacao
normativa do comportamento”; [10] “um conjunto de técnicas para se
ajustar tanto ao ambiente externo como em relagdo aos outros homens”;
[11] “um precipitado da histéria”; e voltando-se talvez em desespero, para
as comparacdes, como um mapa, Como uma peneira € como uma matriz.
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Ora, pode-se dizer, entdo, de maneira simples, que cultura representa palavra
de termo bastante amplo, com vérias acepg¢fes, como: costumes, tradicdo, entre
outras, diferentes niveis de profundidade e diferente especificidade. Pode ser
definida como tudo aquilo que, ao longo da evolucédo, criou e vem criando para

interagir com a natureza. Prossegue Geertz (1989, p. 4):

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios abaixo
tentam demonstrar, € essencialmente semiético. Acreditando, como Max
Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado. E justamente uma
explicac@o que eu procuro, ao construir expressdes sociais enigmaticas na
sua superficie. Todavia, essa afirmativa, uma doutrina numa clausula,
requer por si mesma uma explicagéo.

Isto indica, entdo, que cultura é a forma de vida e crencga partilhada por
alguns, vivida no dia a dia, interacbes e procedimentos realizados no cotidiano,
reunido dos produtos e valores materiais e espirituais constituintes da identidade de
um grupo, no periodo de sua historia. Dai surgiu o assentamento Brisanta, das
crencas e pensamentos, formas de organizagdo social que sustentam e produz

significados comuns. Afirma Geertz (1989, p. 8 e 17):

A cultura, esse documento de atuacdo, € portanto publica, como uma
piscadela burlesca ou uma incursdo fracassada aos carneiros. Embora
uma ideagdo, ndo existe na cabeca de alguém; embora néo-fisica, ndo é
uma identidade oculta. O debate interminavel, porque n&o-terminavel,
dentro da antropologia, sobre se a cultura é “subjetiva” ou “objetiva”, ao
lado da troca mutua de insultos intelectuais (“idealista!”
“‘materialistal”;“mentalista!” -  “behavoristal”;  “impressionista!” -
“positivistal”) que o acompanha, é concebido de forma totalmente errbnea.

O ponto global da abordagem semiética da cultura é, como ja disse,
auxiliar-nos a ganhar acesso ao mundo conceptual no qual vivem 0s nossos
sujeitos, de forma a podermos, num sentido um tanto mais amplo,
conversar com eles.

Partindo desta afirmacao avanca Geertz (1989, p. 212 - 213):

A cultura de um povo € um conjunto de textos, eles mesmos conjuntos, que
0 antropélogo tenta ler por sobre os ombros daqueles a quem eles
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pertencem. Existem enormes dificuldades em tal empreendimento, abismo
metodolégico que abalariam um freudiano, além de algumas perplexidades
morais. Esta ndo é a Unica maneira de se ligar sociologicamente com as
formas simbdlicas. O funcionalismo ainda vive, € 0 mesmo acontece com 0
psicologismo. Mas olhar essas formas como “dizer alguma coisa sobre
algo”, e dizer isso a alguém, é pelo menos entrever a possibilidade de uma
analise que atenda a sua substancia, em vez de férmulas redutivas que
professam dar conta dela.

Conforme exposto, o0 MST constroi sua cultura por meio de peculiaridades e
complexidades, que enfatizam a pesquisa do assentamento Brisanta e sua
compreensao. Explica Geertz (2004, p. 33): “O objetivo deste ensaio é discutir a
mudanca cultural que permitiu a ocorréncia destes fatos: a reconfiguracdo do

pensamento social’. llustra Geertz (2004, p. 111):

Se expandirmos esta imagem para que abranja a cultura, poderiamos dizer
que, tradicionalmente, antropdlogos sempre consideraram a cidade como
seu territorio, e que passaram por seus becos casualmente construidos,
tentando elaborar algum tipo de mapa aproximado da realidade; e que s6
recentemente comecaram a se indagar como foram construidos esses
suburbios que parecem estar se amontoando cada vez mais perto, qual seu
relacionamento com a cidade velha (Serd que cresceram a partir dela? Sua
criacdo a modificou? Seré que, no final, vdo absorvé-la totalmente?) e como
sera a vida em lugares assim tdo simétricos.

Sob esse aspecto, como parte de estudo do assentamento Brisanta,
importante representa a sua cultura. Ao longo da dissertacdo indaga-se: como
foram instituidos o MST — Movimento dos Sem-Terra? E a resposta se apresenta por
meio da preservacdo de sua cultura, peculiar a uma populacdo desfavorecida,
excluida, que luta pela terra. Foi com a evolugdo dos tempos que o crescimento do
MST gerou a necessidade de mais recursos para garantir a sobrevivéncia, com a
conquista de terra onde havia concentracao de grandes proprietarios.

A luta dos direitos sociais prescritos em lei prossegue incansavelmente para o
MST, uma vez que cada acampamento e ou assentamento representa a0 mesmo
tempo uma conquista e uma peleja. Como aludido, narra a histéria que os primeiros
vestigios dos sem-terra que se tem registro vieram antes mesmo do surgimento do
Estado na Grécia Antiga, anteriormente ao conceito de democracia e cidadania.

O que importa reter na fase da Proclamacdo da Republica € que se adotou

um novo sistema de governo, resultado de uma campanha politica que durou quase
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vinte anos e caminhou junto com a abolicionista. Assim, as lutas pela terra, desde
1888 (Abolicdo da Escravatura) até 1964 (Golpe Militar), foram intensas e
organizadas sob carater ideologico e de alcance nacional.

Neste particular da histéria de assentamentos, especificamente, situado no
interior do Norte do Estado do Parand, palco de diversos conflitos de terra durante
principalmente as décadas de 1940 e 1950, envolvendo camponeses, policia e
fazendeiros, que enfrentaram confrontos, corpo a corpo, pela luta por um pedaco de
chéo para trabalhar, ocasido em que promulgaram o Estatuto da Terra em 1964, que
se introduziu novos conceitos, designando os diferentes tipos de propriedade da
terra no Brasil (minifindio — modulo rural, empresa rural e latifundio). O presidente
Marechal Castelo Branco decretou a primeira Lei de Reforma Agraria no Brasil.
Comenta Caldart (2000, p. 125):

O movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também conhecido
como Movimento dos Sem Terra, ou MST, é fruto de uma questdo agréria
gue é estrutural e historica no Brasil. Nasceu da articulagdo das lutas pela
terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente
na regido centro-sul do pais, e aos poucos expandiu-se pelo Brasil inteiro.

Para se referir a histéria do assentamento Brisanta, necessario se faz estudar
a questédo da terra no Brasil. Atualmente, de acordo com o estabelecido no artigo 3.°
da Constituicdo Federal de 1988, que se instituiu os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, que séo: construir uma sociedade livre, justa e
solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais regionais; promover o bem de
todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminag&o. Igualmente o artigo 5.°, que afirma ser todos iguais em direitos e
deveres perante a lei e garante aos brasileiros e estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
prosperidade. Nesta direcdo funciona a questao da terra e a sua fungcéao social com
fulcro no inciso XXIII do artigo 5.° e nos artigos 184 e 186 da referida Constituicdo
atual.

Neste sentido, para definir o exercicio desses direitos sociais, a Constituicao

assegura, entre outras coisas, que: a propriedade atendera a sua funcéo social; a lei
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estabelecera o procedimento para desapropriacdo por necessidade ou utilidade
publica, ou por interesse social, mediante justa e prévia indenizacdo em dinheiro,
etc. Todavia, se pensar em termos da histéria da humanidade, poder-se-a dizer que
o MST nasceu naquele momento, l& na antiglidade (Grécia), quando familias
poderosas passaram a cercar o pedaco de chdo em que moravam para evitar que
viessem compartilhar seus bens. Era o comec¢o da propriedade privada da terra.
Mesmo que depois tenham vindo outras politicas agrarias, outras leis, nada ou muito

pouco mudou substancialmente até hoje no Brasil. Afirma Caldart (2000, p. 126):

O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do
Parana. Hoje o MST esta organizado em 22 estados e segue com 0s
mesmos objetivos definidos neste Encontro de 84 e ratificados no |
Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de 1985, também no
Parana: lutar pela terra, pela Reforma Agraria e pela constru¢do de uma
sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores.

Como mencionado, confirma-se o fato pela regido do Pontal do
Paranapanema, no Parana, onde a grilagem de terras tem um histérico de muitos
assassinatos em conflitos. Ali os conflitos perduram até os dias de hoje, como se
pode acompanhar pelos noticiarios. E por essa razdo que se pode observar a
histéria do desenvolvimento do MST no mundo e no Brasil, por outra parte,
especificamente, a do assentamento Brisanta, no Pontal do Paranapanema — PR.
Cansados de esperar o subsidio do governo para atender as suas reivindicacoes e
desiludidos com as solucdes oferecidas para as questbes de terra, 0os sem-terra
entenderam que a ocupacao e o0 assentamento € sua forma de luta mais importante.
De maneira geral, € a partir de sua efetivacdo que as demais formas de luta séo
utilizadas.

A organizacdo do movimento do MST foi crescendo, expandindo-se pelo pais
a fora e tornando-se um dos mais importantes movimentos sociais de toda historia
do Brasil. Desde suas primeiras ocupagdes, 0s sem-terra criaram diversos simbolos
de representacdo de sua luta, como a cruz da encruzilhada natalina, o hino e a
bandeira. Os assentamentos cresceram com a participacdo da mulher, dos jovens e

dos sem terrinhas, etc.
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Como se pode notar, durante a década de 1990, o MST, paralelamente as
variadas formas de acado voltadas a conquista da terra e a sua consolidagdo como
movimento em escala nacional, dedicou-se a organizacdo dos assentamentos.
Afirma Morissawa (2001, p. 225):

Essa atividade responde a decisédo de que a luta dos sem-terra ndo termina
com a conquista de terra. A luta continua, tanto nas novas frentes
reivindicatérias de crédito, escola, moradia e salde, como na solidariedade
aos que continuam batalhando por seu pedaco de chéo.

Por isso, hd necessidade de assegurar os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo de cada um na riqueza coletiva: o direito a educacéo, ao
trabalho, a propriedade, a saude durante toda vida, entre outras. Esses direitos sédo
bésicos e necessarios para a concepcdo moderna de Estado Democrético de Direito,
porém tiveram de ser batalhado, como demonstrado por varios movimentos sociais
mundo a fora, construindo uma cultura de luta pela terra.

No Brasil, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 foi conquistada,
nao sem luta, entre outros, trouxe direitos desde seus primeiros artigos, garantindo a
cidadania, a dignidade da pessoa humana, o trabalho, a liberdade civil, religiosa, de
pensamento e politica. Ela é garantidora e defensora dos direitos da pessoa, pois
aboliu o retrocesso militar no quesito distribuicdo de liberdades. Nesse sentido,
afirma Amarthya Sen (2000), o desenvolvimento s6 existe a partir do momento em
que se distribuem liberdades e igualdades para todos, e ndo somente para uma
classe ou um grupo de pessoas.

De fato, a principal caracteristica de um assentamento do MST esta no caso
de ele ter sido resultado de longos periodos de lutas, com 0os acampamentos no
campo e na cidade, as marchas, 0s atos publicos, a repressdo, que nessa
empreitada foram fatores determinantes para o éxito, como a uniéo, a solidariedade,
a resisténcia e a cooperacdo. Fatores que contribuiram e fortaleceram os enquanto
acampados. Por isso que, nesse novo contexto, o assentado € um cidadao inserido
num grupo social, no qual marca sua presenca, tanto na economia como na politica
e na propria sociedade. Um dos contornos com que eles defendem seu ponto de

vista junto & comunidade € através da radio comunitéria, mostrando sua verséo do
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que é divulgado pela midia controlada pela classe dominante. Eles criaram também
uma nova estrutura social, em tudo distinta da que se costumava verificar no
latifandio. Eles estabelecem, ao longo dos anos, outras relacbes com as
comunidades do Municipio e marcam assim sua presenca e sua cara ha regiao.
Assim sdo dois os grandes feitos gerados por eles, essenciais a formacéo de sua
consciéncia, vez que estruturam a vida no assentamento da seguinte forma: os de

convivéncia e participacdo. Tendo em vista Morissawa (2001, p. 227):

Dentro de uma comunidade ativa organizada, a visdo de mundo torna-se
distinta da que é alcan¢ada por aqueles que vivem e atuam isoladamente.
A participac@o nas decisdes pertinentes no assentamento contribui para o
desenvolvimento de uma conduta cidadd, com a qual se rompe com a
submisséo ao sistema capitalista.

Desta forma, nos assentamentos, a consciéncia social é a resultante natural
de uma conjuntura em que a convivéncia € intensa e as pessoas assumem a sua
conducado social, compartilhando amplamente de suas decisfes. Isso faz parte da
visdo de assentamento do MST, como a do assentamento Brisanta, ou seja, uma
estrutura social que proporciona o convivio e permite a participagdo. Segundo
Morissawa (2001, p. 227):

O assentamento ndo € apenas uma unidade produtiva, mas também um
nucleo social. Esse é outro principio importante do MST. O assentamento,
mais do que um lugar de producéo, é um centro de convivéncia, onde se
realizam sonhos, criam-se filhos e inclusive se enterram os entes mortos.

Portanto, a importancia de estimular a convivéncia e a participagéo é téo forte
gue 0 assentamento passa a ser um local onde se combinam producéo e vida social.
O MST estabeleceu um método de organizacdo que articula a moradia, o nucleo de
base e a cooperacdo. Sao infinitas suas conquistas, por isso muito se tem a
comemorar, ainda mais neste ano em que se comemora vinte anos de uma
democracia nova e que ja deu grandes passos, rumo ao desenvolvimento do pais.

Todavia, muitos ainda estdo enquadrados como sem-terra. A Constituicdo por si s6
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nao garante a distribuicdo da terra, de liberdade e de desenvolvimento, tem-se muito
ainda que trilhar para se chegar a tdo presumida: “Ordem e Progresso”.

Sob esse aspecto a luta por um pais melhor deve passar individualmente, ja
gue as mudancas sociais sdo feitas pelas pessoas; afinal uma sociedade é téo
somente feita delas. Para que sejam efetivos os direitos civis constitucionais
conquistados ha vinte anos, tem-se que pretender pensar vinte anos a frente, pois
um pais € construido diariamente pelos atos de cada um. Diante de tudo que se
apontou, sera ainda possivel falar de educacdo sem integra-la a questao cultural?
Com certeza ndo. E é ndo, porque a educacao é resultado das praticas culturais dos
grupos sociais. O proprio processo de ensinar e aprender revela essas praticas,
como a educacao em movimento na luta pela terra.

E claro que a cultura representa um dos instrumentos que alimenta, da forma
e conteldo a educacao, uma forma de transmissdo ou reproducdo que podera
manter viva a cultura em assentamentos por meio da selecdo de sinais e
convencles, sem 0s quais perderia seu significado no passado e no presente.
Resumindo, ha vérias formas de reproducdo da cultura em assentamento, seja ela
mecanica, ou ndo, como: reproducdo de ideais, tradicOes, pecas teatrais e outras
formas. A reproducao cultural é influenciada, por intermédio de jornais e televiséo,
por interesses de classes dominantes que alegam promover a ordem social.
Comenta Martins (2004, p. 27):

A Educacdo e, consequentemente, a escola, ttm a funcdo social da
atualizacdo socio-cultural dos educandos. Necessariamente, tal atualizacdo
estard calcada nos principios de socializacdo, jaA que a escola € uma
instituicdo social. Estabelecer atividades inerentes a vida em sociedade
pressupde que sera orientada por principios coletivos, e, por que nao, de
solidariedade? Todas estas caracteristicas sao inexequiveis mediante
gualquer relagdo de dominagdo, portanto, atribuir a escola a fungédo de
reproducao dos ditames do capital € contrariar sua funcgao social [...].

Desse modo, a educacédo em assentamento, como a sala de aula, passa a ser
um exemplo, onde experiéncias e singularidades estdo depositadas, ja que alunos e
mestres trazem suas bagagens e historias, confrontos, trocas, negacbes e
reafirmacdes de culturas que pulsam o tempo todo nesse convivio. Se nao houvesse

uma imposicdo ao saber acabado, a educacdo teria suas chances de sucesso
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ampliadas, porque se usaria da criatividade, do improviso, como forma de educagéo;
prova disso é a pedagogia inovadora do MST.

Neste sentido, apresenta-se a proposta desse subitem, que é proporcionar
uma abordagem sobre a histdria de luta pelo MST e conquistas por meio dos
assentamentos, como o Brisanta. Breve nogdo de cultura por meio historico, via
educacao, considerando-se os ensinamentos de: Paulo Freire (1981), que esclarece
que ndo ha educacdo fora das sociedades humanas; Geertz (1997), do senso
comum como um sistema cultural, Caldart (2000), pela construcdo de uma
sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores; Morissawa (2001), a luta
continua, tanto nas novas frentes reivindicatoria de crédito, escola, moradia e saude,
como na solidariedade aos que continuam trabalhando por seu pedaco de chéo;
Muniz (2002), que descreve 0 acesso a educagcdo como direito natural, dentre outros
citados.

Somando tudo isso, 0 assentamento Brisanta tenta preservar a sua historia
via educacdo, que para muitos € o ato de preparacdo para o pleno ingresso ao
ambiente social, em termos de preparacdo para a vida, para o trabalho, para o
convivio respeitoso com seu semelhante, para uma profissdo e para o
aprimoramento da espécie. Longe da mera transmissao de posturas sociais e de
conhecimentos académicos que faz relacdo com a cultura, a educacao se reveste de
uma missao que transcende a exposicdo de simples disciplinas, para alcancar o ser
humano como um todo, em sua fun¢éo de célula vital da sociedade.

A priori, a cultura escolar e a educacao se fundem no seio do assentamento a
partir dos pais ou responsaveis e amplia mediante a inter-relacdo deste com o seu
meio primario. Cresce com a aquisicdo de experiéncias de vida e se complementa
com a absor¢cdo de conhecimentos ao largo de toda sua existéncia, na formacgéo
profissional e humana. A expresséo cultural esta em tudo, e toda a cultura do MST
parte desse principio, ou seja, da educacdo que visa ao processo de
desenvolvimento da capacidade intelectual, gerando a sua melhor integragéo social.

Nesse sentido expde Julia (1984, p. 10):

A cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
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podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticos ou
simplesmente de socializa¢c&o).

Nesta direcao segue expondo Julia (1984, p. 37):

Mas onde a escola sofre concorréncia da midia infinitamente mais forte,
como a televisdo? Quais sdo hoje os poderes reais da escola nas
sociedades em que ndo sO existe uma religido majoritaria, mas
desmoronaram também as esperancas de uma regulagdo comum dos
costumes por uma crenga comum, uma religido “civil’, que se trate da fé na
nacao, no progresso ou no triunfo do proletariado?

Ha& um espaco na educacao para se tratar de educacao e cultura, a relacao
entre elas, lugar onde se encontra algumas respostas as preocupacdes cotidianas.
Os movimentos sociais possuem um carater educativo inerente a sua existéncia, a
sua dindmica interna (Martins e Medeiros, 2001; Ribeiro, 1998; Gohn, 1992, Caldart,
2001). Para Martins (2004, p. 56), “Porém no MST, a preocupacao e o investimento
com a educacao € um dado que chama a atencao dos educadores, pesquisadores e
até mesmo o Estado”. Para Caldart (2000, p. 126):

O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do
Parana. Hoje o MST esta organizado em 22 estados, e segue com 0S
mesmos objetivos definidos neste Encontro de 84 e ratificados no |
Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de 1985, também no
Parana: lutar pela terra, pela Reforma Agraria e pela construgdo de uma
sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores.

No Brasil, a educagao encontra-se inserida na Constituicdo Federal atual, no
artigo 6.°. A educacao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de
solidariedade humana, é contemplada como um direito de todos e dever do Estado e
da familia, iniciando-se no lar, passando pela sociedade e terminando na escola. O

direito social a educacao é assim visto por Muniz (2002, p. 91-92):
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Se a educacao é considerada pela Constituicdo como direito fundamental,
entdo seu carater também € absoluto, intangivel, cujo respeito impde-se
aos governantes com imperativo categoérico, independente de abundéancia
ou ndo de recursos.

Segundo Freire (1981), ndo h& educacéo fora das sociedades humanas e ndo
ha homem no vazio. Para o autor, a principal funcdo da educacdo é seu carater
libertador, e ensinar, para ele, seria, fundamentalmente, educar para a liberdade, a
“‘educacao para o homem-sujeito” (1981, p. 36). Ele entendia a educagao ndo como
uma dependéncia social, mas voltada para a liberdade e a autonomia. Afirmava que
ndo é possivel refazer um pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educacao sozinha nao transformar a sociedade, sem ela

tampouco a sociedade muda. A esse conceito, Read (1986, p. 18) afirma que:

Todas as palavras de uso possivel para expressarmos o0 propoésito da
educagéo: ensino, instrucéo, criagdo, disciplina, aquisicdo de conhecimento,
aprendizagem forcada de maneiras ou moralidade - todas elas se reduzem a
dois processos complementares que podemos descrever com propriedade
como “crescimento individual” e “iniciagdo social”.

Ja Luckesi (1993, p. 118) considera que ensinar ndo é informar, é formar:

Dentro dessa perspectiva, o educando ndo deve ser considerado, pura e
simplesmente, como massa a ser informada, mas sim como sujeito, capaz
de construir-se a si mesmo, através da atividade, desenvolvendo seus
sentidos, entendimentos, inteligéncia etc.

Pois educar é fomentar a liberdade pessoal, € instigar autonomia. Entédo, deve
ser, também, criar uma identidade pessoal relacionada ao contexto cultural em que

se insere, e, nesse sentido, Luckesi (1993, p. 122) ainda relata que:

O conhecimento é a compreensao inteligivel da realidade, que o sujeito
humano adquire através de sua confrontagdo com esta mesma realidade.
Ou seja, a realidade exterior adquire, no interior do ser humano, uma forma
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abstrata pensada, que Ihe permite saber e dizer o que essa realidade é. A
realidade exterior se faz presente no interior do sujeito de pensamento. A
realidade, através do conhecimento, deixa de ser uma incégnita, uma coisa
opaca, para se tornar algo compreendido, transltcido.

Nessa definicdo, averigua-se, pois, dai a célebre frase: a educacdo é a arma
mais letal de alienacao e subversédo social, quando em maos de quem nao a possuli,
efetivamente (J. Koffler, 2000). Interessante notar que, apenas com a construcao de
autonomia pessoal, inserido em um determinado contexto cultural e social, o ser
humano pode, efetivamente, educar-se e usar a educacédo para crescimento pessoal
e profissional na sociedade em que vive.

Na cultura contemporéanea, em que os direitos individuais e coletivos séo
reconhecidos e cobrados, precisa-se de uma consciéncia critica do cidaddo. Essa
consciéncia advém da educacao prestada ao individuo na escola, onde Ihe sdo
passadas, além da ciéncia, principios sociais e limites, pois a vida em sociedade
seria uma desordem sem educacao escolar. Neste sentido, para Souza (2006, p. 19)
ha “dois temas de grande interesse dos movimentos sociais na luta pela Educagéao
do Campo tém sido a formacdo do professor e a educacdo de jovens e adultos,
sendo a politica publica de educacéao o foco central dos debates”.

De combinacédo com o axioma de Duarte Jr. (1985, p. 73), “consciéncia critica
significa uma capacidade de escolha, uma capacidade critica para ndo apenas se
submeter a imposicdo de valores e sentidos, mas para seleciona-los e recria-los
segundo nossa situacao existencial’.

A educacdo escolar, por si, € um artificio social, comum a todas as
comunidades humanas. Ela € um dos instrumentos que formam pessoas aptas a
sobreviver e viver em sociedade. Além da sua funcdo fundamental, ela pode ter
também um papel transformador, quando exige das pessoas seus direitos e deveres.
Ainda, pode ser um elemento transformador, ocasionando mudanca social e de
autonomia individual face ao conhecimento, aos saberes transmitidos aos individuos
na escola.

A ciéncia para a pessoa nao se abrevia somente a difuséo, reproducéo, pois
ela é construida. O sistema escolar ensina a pessoa a pensar por si e compartilhar
idéias e ideais. Tudo isso é muito visivel no dia a dia do ser, j& que essa educacéo

vem das pessoas ou dos acontecimentos. O desenvolvimento interno das
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capacidades e o0 uso que ensinam a fazer desse desenvolvimento € a educacao das
pessoas; e a aquisicdo da prépria experiéncia sobre os objetos que cercam as
pessoas € a educacao dos acontecimentos.

Isso evidencia a precisdo que se tem de aprender. Ou seja, o que a educacao
tem necessidade de ensinar, preparando-o para a vida completa na obtencéo do
saber por meio das culturas e ciéncias sociais. Essa € a funcdo que a cultura
alcanca, via educacédo. O unico modo racional de julgar qualquer curso, rumo ou
caminho, € avaliar em que grau ele atende tal funcdo, o que revela dizer por que a
educacdo escolar é importante, por ser um processo social.

Por fim, para definir essas metas, no mundo contemporaneo, a cultura
especificamente em assentamento tem sua funcdo de engrenar o papel do ensino
na vida das pessoas, tornando-se cada vez mais decisivo. Afinal, essa etapa escolar
€ 0 momento em que elas se preparam para desafios, consolidando valores e
atitudes, elaborando projetos, encerrando um ciclo de transformag¢des no qual se

instrumentam para assumir as responsabilidades cotidianas da vida.

4.3 A ESCOLA DO MST

A Escola do MST é uma Escola Itinerante com principios basicos proprios,
apresentando uma metodologia peculiar de ensino.

E de propriedade da escola do MST esta formacdo peculiar e diferenciada
gue atua de maneira propria, incluindo e evitando qualquer tipo de segregacao entre
0os membros deste movimento social. Por isso, a escola do MST tem papel
fundamental na articulacdo e sustentacédo deste movimento especifico.

Desde o surgimento da primeira escola itinerante do MST, na década de
1980, na Encruzilhada Natalino e Fazenda Annoni em Sarandi, Rio Grande do Sul,
0S acampados passam a pressionar a Secretaria da Educacdo e o Conselho
Estadual para que assegurassem legalmente a educacédo e a criacdo da Escola
Itinerante no Estado do Rio Grande do Sul. Os filhos das familias dos sem terra
passam a ter o direito de ter escola e continuar estudando, mesmo quando o

acampamento muda de lugar. Segundo Morissawa (2001, p. 240):
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O surgimento do Setor de Educacdo no MST deu-se no Rio Grande do Sul,
mais precisamente no acampamento da Fazenda Annoni. Ali, uma equipe de
professores formada espontaneamente comecou a empreender a educagao
das criancas. Composto também por pais e alunos. O Setor assumiu o
compromisso de articular as questdes praticas para o funcionamento da
escola, bem como de cuidar que nenhuma crianca deixasse de estudar,
envolvendo-as nas atividades do acampamento.

Nessa acepc¢ao, constata-se, pois, dai, que o acampamento é o lugar onde
estara localizada a Escola Itinerante, j& que esta acompanha os acampados e seus
deslocamentos, pois a escola itinerante se constitui numa das formas de luta do
movimento, bem como a luta pela reforma agréaria. Muitas vezes, a desapropriacao
ndo acontece e os acampados sdo forcados a migrar para outras areas. Isso ocorre
muitas vezes, dai a importancia da Escola Itinerante, ja que, pela sua mobilidade, ela
poderd acompanhar o acampamento em todos os locais aonde este vier a se fixar.

N&o obstante, para Fernandes (2001, p. 77), “o acampamento é o lugar de
mobilizacdo constante. Além de espaco de luta e resisténcia, é também espaco
interativo e espago comunicativo”. O acampamento serve como uma forma de
pressdo na reivindicacdo do assentamento; nele se faz periodicamente uma andlise
da conjuntura da luta e se planejam as a¢cdes em torno das manifestacdes, tais como
as marchas e caminhadas realizadas constantemente pelo MST. Conforme

Vendramini,

O acampamento ndo é apenas 0 produto da revolta e do desespero. A
decisdo de acampar supde uma compreensdo, ainda que restrita, das
estruturas sociais e da politica que levou a situagdo do sem-terra e das
possibilidades de supera-la. Supfe ainda organizagGes, disciplina e,
sobretudo, esperanca (VENDRAMINI, 2000, p. 87)

Partindo desta afirmacédo, Morigi (2003, p. 57) “A importancia dada a
educacgédo pelo MST é mensurada pela afirmacéo de que investir em educacéo € tdo

importante quanto o gesto de ocupar a terra”. Prossegue Morigi (2003, p. 80):

Os espacos da escola sdo os locais para a participacdo de todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar; pais, alunos, professores
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e funciondrios precisam ser abertos, respeitando a sua organizagao e
colaborando para que a democracia esteja contribuindo na construcdo do
projeto politico-pedagégico. Para o Coletivo de Educacdo do MST, as
insténcias da escola sdo a assembléia da escola, as plenarias, o conselho
escolar, a coordenacao ou a direcéo.

A assembléia da escola € a instdncia maxima de gestdo, aberta a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar. Os conselhos
escolares sdo formados por representantes dos alunos, dos educadores,
da comunidade assentada e do conselho de Educacdo do assentamento.
Cada escola tem autonomia para definir a competéncia desses conselhos,
gue podem convocar plenarias conjuntas ou separadas por segmentos. A
direcdo da escola caminha para a transformacdo em coordenacdo da
escola, com o principio de direcdo coletiva. A existéncia das estruturas de
participac&o ndo garante em si 0 processo, precisando reflexéo constante e
mudancas que se fizerem necessaria.

Partindo da afirmacao exposta, Morigi (2003, p. 90) comenta “a verificagdo da
possibilidade de passagem de uma escola “no assentamento” para uma escola “do

assentamento”. Tendo em vista Frigotto (1993, p. 29),

A luta por uma escola de qualidade e a servigo da classe trabalhadora é,
em Ultima instancia, um aspecto da luta mais ampla pela transformagéo
das relagbes sociais de producdo da existéncia, que tem como produto a
desigualdade orgéanica, o ndo-trabalho, o parasitismo e a exploracéo.

A esperanca € o principal fator que move os trabalhadores a submeterem
seus filhos as mais variadas situacfes e pressfes dos setores contrarios a reforma
agraria, mudancas na politica agraria e implantacdo de uma Escola que atenda as
realidades e necessidades dos assentados. Nessa perspectiva, Morissawa (2001, p.
246) expoe que “O trabalho educacional é realizado em 23 estados que o MST esta
organizado, nas seguintes frentes: ensino fundamental; educagédo de jovens e
adultos; educacédo infantil; formacdo de educadores: cursos ndo formais, cursos
formais de Magistério e de Pedagogia; ensino médio, incluindo a formacéo de
técnicos em administracdo de assentamento e cooperativas”.

Os acampamentos e assentamentos do MST deixam bem claro ao governo e
a sociedade de que existem pessoas dispostas a lutar pela reforma agraria, melhoria
na qualidade de ensino e construcdo de uma identidade prépria: o homem do campo

e sua realidade.
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Assim os ideais dos sem terra leva-os a transformarem e a lutarem juntos,
dividindo o pouco que tém, enfrentando as dificuldades que s&o comuns. No
entanto, ndo € s6 de luta que se constitui um assentamento ou um acampamento,
mas, principalmente, de transformacéo de uma realidade e producédo de uma cultura

propria.

4.4 ESCOLA DO MST NO ASSENTAMENTO BRISANTA

A escola do MST funcionou por um periodo de 2 (dois) anos, de 1998 a 2000,
e foi substituida por uma escolarizacdo oficial promovida pelo Estado. Por ser
distante da cidade e de outros assentamentos da regido era muito dificil o
deslocamento de professores para atuarem na escola. A escola funcionava em um
barracdo que servia anteriormente para armazenar implementos, insumos e cereais.
O acesso ao assentamento se faz por rodovia rural, sem qualquer tipo de
pavimentagdo. Nos dias de chuva fica intransitavel. Os pais se reuniam e dividiam os
custos para deslocamento dos professores e manutencdo da escola, sendo isso um
processo dispendioso face aos poucos recursos que os assentados possuiam. Isso
foi a causa principal da inviabilidade da Escola Itinerante dentro do assentamento.

Por ser um assentamento com pouco mais de duas dezenas de familias
assentadas, ndo se encontravam dentro do assentamento Brisanta professores e
educadores suficientes para atenderem as criancas e jovens em idade escolar. Os
pais se reuniam e arcavam com as despesas de deslocamento de professores e
educadores oriundos de outros acampamentos e assentamentos.

O assentamento Brisanta esta localizado a 15 Km (quinze quildmetros) do
centro da cidade de Nova Londrina. Os assentados nao possuiam condi¢cdes
financeiras para arcar com as despesas decorrentes da escola no interior do
assentamento, passaram, entdo, a solicitar transporte escolar e vagas na rede
publica de ensino. As vagas pleiteadas pelos assentados seriam para criangas,
jovens e adolescentes, ou seja, ensino fundamental e médio. Porém o transporte
escolar somente foi oferecido para os turnos da manhéa e da tarde.

No periodo de 2 (dois) anos que funcionou a escola itinerante dentro do

assentamento Brisanta os professores e educadores vinham de outras cidades da
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regido, onde havia acampamentos ou assentamentos: Queréncia do Norte (PR)
Planaltina do Parand (PR), e outros municipios integrantes do Pontal do Rio
Paranapanema.

A maioria dos assentados que hoje estdo no Brisanta moraram em varios
outros acampamentos no Sul do pais. Nestes outros locais conheceram a Escola
Itinerante e sua importancia na funcao de articulagdo do movimento social.

Os assentados relatam suas origens: 72% (setenta e dois por cento) das
pessoas que ali se fixaram deslocaram-se da regido sul do pais (RS/SC/PR), e hoje
vivem no assentamento Brisanta.

Aproximadamente 25% (vinte e cinco por cento) das familias sairam do Brasil
e emigraram para o Paraguai em busca de terras para desenvolver lavouras como:
soja, milho, amendoim, horteld, abobora, melancia, fumo, entre outras.

Em face da modernizacdo da agricultura, diminuicdo do uso da mao-de-obra
na lavoura que também ocorreu no Paraguai, muitos brasileiros que 14 moravam e
trabalhavam a terra foram expulsos e voltaram para a regido de Cascavel

engrossando os acampamentos a beira de rodovias e se engajando no MST.

Para finalizar, a escola do MST no assentamento Brisanta parou de funcionar
apos 2 (dois) anos de atividades pela auséncia de apoio (transporte, alimentacao,
salarios e materiais para a escola), a qual foi improvisada em um barracdo que
funcionava como paiol para estocar produtos agricolas. O Municipio de Nova
Londrina passou a atuar no transporte dos alunos para estudarem na escola do
Estado, porém este transporte € feito s6 no periodo da manha e da tarde, ja que nao
existe transporte escolar a noite; o que fez ocorrer a exclusdo dos alunos que
necessitavam fazer o ensino médio a noite. Nota-se a especificidade da realidade do
assentamento e sua escolarizacao téo diferenciada das escolas estaduais fora do
assentamento. Muitos alunos trabalham na lavoura durante o dia, junto com 0s seus
familiares, necessitando estudar no periodo noturno. E isso ndo se torna possivel no

assentamento Brisanta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao escolher o tema desta pesquisa procurou-se selecionar algo que fosse
auténtico, especifico e atual. Auténtico porque nasce de um movimento social,
especifico porque se refere a uma categoria de trabalhador e atual porque é recente
e se faz bastante presente na hodierna sociedade brasileira. Todavia, ao se
desenvolver a pesquisa, ficou claro que o tema era abrangente e envolvia conhecer
a realidade do campo e ser sensivel aos seus problemas.

As politicas publicas de educacdo do campo: o caso do MST no
assentamento Brisanta, no Pontal do rio Paranapanema no interior do Noroeste do
Parana, apresenta caracteristicas préprias e Unicas. Visto sua dindmica de
mudanc¢as em outros acampamentos e assentamentos da regido, a Escola Itinerante
se desenvolveu e realizou sua funcdo social: promoveu a educacdo com uma
pedagogia de luta, trabalho e produc&o no campo.

Ao longo de todo texto da pesquisa, nota-se que 0 movimento dos
trabalhadores sem-terra, MST, tem se caracterizado como um dos mais importantes
movimentos sociais de trabalhadores na luta pela conquista da reforma agraria.

Por meio de um ideal coletivo e determinacdo de vida, somado ao poder
organizacional, € perceptivel uma preocupacdo tdo grande pela educacdo quanto
pela conquista da terra. Pela pesquisa, in loco, nota-se a importancia, no ambito da
preservacao de suas peculiaridades culturais e sociais, de sua luta pela terra e pela
educacdo, analisando aspectos socioecondmicos, por meio da implantacdo e
sustentacdo de uma Escola Itinerante, uma realidade educativa, especifica e
legitima de se assegurar a educacao.

Para os integrantes do MST a educacédo € imprescindivel para a construgcéo
da articulagdo do movimento social, para compreender sua histéria e a identidade
dos Sem Terra. E inegavel que a escolarizacdo atua de maneira forte, eficaz e
especifica na construgcdo de uma cidadania: o homem e sua terra.

Importante ressaltar que o movimento social luta pela educagéo que respeite
as caracteristicas e especificidades do campo. Por isso se faz necessario que se
construa um novo curriculo que valorize a cultura do campo e a pedagogia da terra.

Neste sentido, o MST, em parceria com diferentes universidades publicas,

vem oferecendo o0s cursos de magistério e pedagogia da terra, como relata o Boletim
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de Educacao n° 9 do MST (Balanco dos 20 anos). Segundo esse Boletim, em varios
Estados da Federacdo sdo desenvolvidos cursos a nivel superior para formacédo de
professores especificos, que atuardo em escolas em que se desenvolve a educacao
do campo e a pedagogia da terra.

Sob esse aspecto, se faz necessério destacar que uma das caracteristicas da
educacdo proposta pelo MST € que nas séries iniciais de escolarizacdo, 0s
professores e educadores sejam do proprio movimento. No assentamento
pesquisado isto ndo se verificou, visto que, os professores que atuaram no curto
espaco de tempo em que a Escola funcionou, eram provenientes de outros
assentamentos.

Em face do exposto acima, o deslocamento dos educadores e professores
gerou 6nus que eram arcados pelos pais das criangas e jovens assentados, que foi
um dos motivos que impossibilitaram a manutencdo da Escola no assentamento. A
saida para este problema seria o fornecimento de 6nibus, pelo municipio, para o
deslocamento dos professores, entre outros motivos afins.

O MST aspira a educacdo, tanto que sua proposta pedagogica esta afinada
com o0s interesses, as percepcdoes de trabalho e as relagdes sociais dos
trabalhadores Sem Terra e, talvez por isso, ocasionem preocupacao as classes que
nao demonstram simpatia pelos movimentos sociais. Essas classes reconhecem o
direito a educacdo como ferramenta capaz de capacitar os assentados para a
conquista da compreensdo de sua situacdo, de se organizar e lutar pelos seus
direitos.

Por isso o movimento busca a conquista do espaco formal da Escola
Itinerante para transforma-lo, para reforma-lo e inova-lo e, ao mesmo tempo,
construir uma educacao nao-formal, por meio da luta pela terra, que pode resultar
em modificacdes na escola pretendida.

Neste sentido, cabe aos governantes reconhecerem a especificidade desta
forma de educacéo, reconhecerem como legitima, apoiarem no seu desenvolvimento
e manutencdo entendendo que a diversidade e pluralidade cultural € uma das
caracteristicas presentes no povo brasileiro. A pluralidade cultural € uma das nossas
riquezas.

Um dos objetivos dos assentamentos € transformar terras improdutivas em
regides produtivas. No assentamento Brisanta observa-se a produgédo de

hortifrutigranjeiro, que sdo consumidos na cidade de Nova Londrina. Os assentados



155

estdo cadastrados na prefeitura, como fornecedores de alimentos, consumidos nas
escolas atendidas pelo municipio.

Outro aspecto que se faz presente e notorio € que a chegada e implantacao
do assentamento na regido do interior do Noroeste do Estado do Parana deram um
novo dinamismo, pois 0 Pontal do Paranapanema apresenta cidades de pequeno
porte e que, sucessivamente, vinha perdendo habitantes que migravam para cidades
maiores em busca de novas oportunidades.

A implantacdo de assentamentos na regido do interior do Noroeste do Estado
do Parand vem promovendo um aumento da populagdo, maior circulagdo de
dinheiro no comércio local e maior arrecadacdo de impostos. O aumento da
populacdo garante aos municipios maiores repasses de verbas pelos governos
estaduais e federais. O Pontal do Paranapanema que se caracterizava por ser uma
regido decadente pela perda progressiva da populagdo agora passa por um periodo
de novo crescimento populacional, ainda que pouco expressivo.

Neste sentido, cabe um apontamento para a experiéncia inovadora da Escola
do MST, a transformacéo da realidade das pessoas, e € isso que explica e justifica a
defesa de uma escola voltada a uma politica de inclusdo, voltada aos valores
humanos defendidos pelos trabalhadores assentados.

Para finalizar, € preocupante e contraditorio que um movimento social legitimo
e tdo preocupado com a educacdo passe por uma situacdo de perda de um dos
bens mais valiosos para o MST: a educacdo no assentamento Brisanta.

A Escola ltinerante no assentamento Brisanta funcionou por um periodo de
aproximadamente dois anos, de 1998 a 2000, e foi desativada pela falta de apoio e
recursos por parte da administracdo municipal e estadual. A Prefeitura Municipal da
cidade mais proxima ao assentamento, que é Nova Londrina, deveria colocar a
disposicéo 6nibus, construir uma biblioteca, levar o acesso a informatica e telefone.
Os pais dos alunos, nos dois anos de funcionamento da Escola Itinerante, além de
terem gastos para a construcdo de suas casas e preparo da terra foram obrigados a
dividir em cotas os custos de manuteng¢ao da escola no assentamento.

A posse da terra e a educacdo caminham lado a lado como fatos
importantes para o0s assentados. Por meio da educacdo o assentado adquire
consciéncia de cidadania, e isso se caracteriza em um ganho imensuravel dentro do

movimento social. Por isso, é possivel compreender por que este movimento social &
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obstinado pela busca de um bem incalculavel: a educacdo promovendo a
consciéncia de cidadania e dignidade.
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APENDICES

ENTREVISTA

1. Sexo do entrevistado: ( )feminino (  )masculino

2. Faixa etaria do entrevistado (idade):

w

Estado civil do entrevistado: () solteiro () casado (  )separado
( )divorciado ( )juntados ( ) viGvo

Numero de Filho(s) por familia entrevistada:

Idade dos filhos da casa do entrevistado:

Local de nascimento do entrevistado:

N o g A

Nivel de escolaridade do entrevistado:
() analfabeto () educacéo infantil (antigo pré-escolar)
() ensino fundamental (antigo primeiro grau)
() ensino médio (antigo segundo grau) () ensino superior
( )EBJIA () Técnico (profissionalizante)
8. Quantos trabalham na casa do entrevistado?
9. Em que Trabalham:
10. Vocé gosta de morar no assentamento Brisanta? () sim () néo
11.Vocé possui titulo de eleitor? ( )sim( ) néo
CPF?( )sim ( )ndo RG?( )sim( )néao
12. Quantos moradores da casa do entrevistado estudam?
13. Qual o nivel de escolaridade dos moradores:
( ) analfabeto () educacéo infantil (antigo pré-escolar)
() ensino fundamental (antigo primeiro grau)
() ensino médio (antigo segundo grau) () ensino superior
( YEJA () Técnicos (profissionalizante)
14.0 entrevistado tem habito de ler? () sim ( ) néo
15.Geralmente lé o qué? () revistas ( )jornal ( )livros ( ) etc.

16.0 entrevistado e seus familiares tém acesso a internet? () sim () nao
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ANEXO 1 - FOTOGRAFIA DA PLACA INDICATIVA DO MST

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, especificamente do Assentamento
BRISANTA, na regido do Pontal do Rio Paranapanema, no interior do Noroeste do
Estado do Paran4, situado no Municipio de Nova Londrina.

~ ASSENTAMENTO

BRISANTA

Ocuypada £m

ris

02-Outubro-1998 | 17 ~pezembm~/29$ |

| Kt Familizs: 27 / Area Total: 088 ha. |

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 2 — FOTOGRAFIA DO EDIFICIO ONDE FUNCIONOU A ESCOLA
ITINERANTE NO ASSENTAMENTO BRISANTA

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 3 - FOTOGRAFIA DO ASSENTAMENTO BRISANTA.
( pastagem, lavoura de milho e mata nativa)

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 4 - FOTOGRAFIA DO ASSENTAMENTO BRISANTA
(lavoura de milho)

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 5 - FOTOGRAFIA DO ASSENTAMENTO BRISANTA
( familia assentada)

" ‘\\6

Se ¢ Aumanidade ndo
Protes esse recurso, ngs

~Yamos + ;
€r mui?as rezg
Q Chorgp, azdes,

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 6 — FOTOGRAFIA DO ASSENTAMENTO BRISANTA
( edificio residencial de familia de assentado)

(fotografia feita no dia 15 de janeiro de 2009)
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ANEXO 7 — MAPA INDICANDO A LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE NOVA
LONDRINA, ONDE ESTA O ASSENTAMENTO BRISANTA.

Mapa do Estado do Parana - 2009 - DNIT
Mapa Rodoviario

Nova Londrina Rio Paranapanema
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