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Antes de apresentarmos o PRONERA propriamente dito, € importante falar da
Educacdo no meio rural que sempre teve papel marginal nas politicas de educacéo,
assim tendo a populacdo do campo um acesso restrito até mesmo na Educacgéo
Bésica. (FREITAS, 2004)

Freitas (2004) afirma que isso é devido a um processo de exclusédo
econdbmica, social e cultural, em que o campo sempre foi tratado com politicas
compensatoérias e ndo como um espaco prioritario para a educacao.

Mesmo assim, na década de 90, os movimentos sociais do campo passaram
a pressionar o poder publico para que houvesse politicas publicas para a educacao
no meio rural. Apés anos de uma luta ardua, é criado o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, que teve como principal ator o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, que desde sua criagcdo ha
década de 80 desenvolve propostas educativas para 0s assentamentos e
acampamentos da Reforma Agréria. (FREITAS, 2004)

O PRONERA faz parte de a¢cbes governamentais voltadas para a agricultura
familiar. (FREITAS, 2004)

De acordo com Freitas (2004), no ano de 1997, é realizado o 1° Encontro
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — ENERA, que teve como principal
articulador o MST. Este encontro reuniu cerca de 700 pessoas. O que desencadeou
e culminou a criacdo do PRONERA em 1998.

Assim 0 PRONERA é criado em 1998, com vinculo ao Ministério do

Desenvolvimento Agrario — MDA, e tem como objetivo geral:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo tendo em vista contribuir para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel. (PRONERA, Manual de

Operag6es/2004, pag. 17).

Tendo como prioridade a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), mas aberto a

outros segmentos. Sendo educadores pessoas do proprio assentamento e que



recebem capacitacdes pedagodgicas para atuarem nas salas de aula, que
compreendem o processo de alfabetizagdo dos assentados. Além disso, o
PRONERA entende a importancia da Formacdo Continuada dos educadores para
cada vez mais estes estarem preparados para a atuacdo e se desenvolverem com
seus alunos. (FREITAS, 2004)

A parceria é de suma importancia para a realizacédo do projeto, e 0s principais
parceiros sao: movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais, instituicoes
publicas de ensino, instituicbes comunitarias sem fins lucrativos e o INCRA. Pode
haver outros parceiros dependendo dos objetivos de cada projeto. (FREITAS, 2004)

De acordo com o Manual do PRONERA de 2004, fica estabelecido que os
projetos desenvolvidos sejam coordenados por um professor da instituicdo de ensino
superior, que € o responsavel pela escrita, pratica, acompanhamento e controle
técnico-operacional do projeto.

Fica determinado também pelo Manual do PRONERA, que os projetos de
Educacdo do Campo, tenham metodologias com base na “diversidade cultural, os
processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso
ao avanco cientifico e tecnolégico que estejam voltados para o desenvolvimento de
areas da Reforma Agraria socialmente solidario, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel” E afirma que o0s principios que norteiam as praticas
sdo: principio do dialogo, principio da Préaxis e principio da transdisciplinaridade.
(Manual do PRONERA, 2004, pag. 27)

De acordo com dados do Manual do Pronera 2012 o PRONERA atingiu até o
ano de 2010, 400.00 mil alunos de assentamentos de todo o pais. Esses dados
apontam a importancia que o PRONERA vem tomando nos processos de
escolarizacdo de jovens e adultos do meio rural e, especialmente, nos
assentamentos da reforma agraria. E importante reafirmar que o PRONERA, tem
uma atuacédo efetiva junto a esta populacao pois a partir de uma pesquisa realizada
pelo INCRA em 2010 mostra que no que se refere a educacao indicou, por meio de
dados de amostragem, que as taxas de analfabetismo entre a populacdo assentada
caiu de uma meédia de 23% (apontado pela PNERA/2004) para uma meédia de
15,58%, certamente ja como resultado da atuacao.

Apresentarei neste trabalho o programa desenvolvido no ano de 2009 numa
parceria entre UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba), OMAQUESP



(Organizacao de mulheres assentadas e quilombolas do estado de S&o Paulo) e o
INCRA (Instituto Nacional de Colonizagdo na Reforma Agraria).

Cada parceria entra com uma atribuicdo, a UNIMEP administra e fica
responsavel pela parte pedagdgica do programa, realizando a formacéo inicial e
continuada dos educadores através de reunides e acompanhamento das salas de
aulas, organiza os cursos de formagdo e registra todo o0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. O registro € encaminhado
periodicamente ao INCRA por meio de relatérios. Com a OMAQUESP fica a
responsabilidade de indicacdo dos educadores e coordenadores locais, inscricao
dos alunos, controle de freqiiéncia e evasao escolar, participacdo das reunides de
formacdo e articulando com os conteddos os temas de debate e respeito da
participacdo da mulher na Reforma Agréaria participa também dos momentos de
avaliacéo periodica e final do projeto.

O INCRA ¢é o gestor do PRONERA que “é uma politica publica de Educacéo
no Campo desenvolvida nas areas de reforma agraria.” (Manual do PRONERA,
2004 p.9). Também acompanha as salas de aulas, e participa dos momentos de
avaliacao do programa em cada uma de suas etapas.

O programa conta também com o apoio do ITESP, que disponibiliza local para
as reunides e também o transporte para os educadores e bolsistas.

O projeto foi elaborado apds o projeto de alfabetizacdo, que aconteceu
durante o ano de 2005 a 2007, com a alfabetizacdo de Jovens e Adultos e em 2008,
iniciou-se o projeto de Educacédo de Jovens e adultos, correspondente aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em continuidade ao projeto de Alfabetizacao

Esse projeto conta com a seguinte equipe:

Com a coordenadora pedagogica do Nucleo de Estudos e Programas em
Educacao Popular (NEPEP), professora do curso de Pedagogia responsavel pelas
disciplinas de Alfabetizacdo, Educacédo de Jovens e Adultos, Didatica e Processos
Metodolbgicos para o Ensino de Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia.

Conta com o apoio do coordenador geral do NEPEP. Os professores juntos
organizam os cursos de formacdo e sdo responsaveis pelas reunides com o0s
bolsistas e coordenadores locais, para 0 acompanhamento pedagoégico nas salas de
aulas e sao responsaveis também pela elaboracéo de relatérios para o INCRA.

Alunos dos cursos de Pedagogia, Letras, Quimica, Histéria, Matematica e

Psicologia atuam como bolsistas e voluntarios no projeto, no acompanhamento das



salas de aulas, participacdo ativa nos cursos de formacgao e reunibes semanais de
avaliacao do projeto.

Conta ainda com duas coordenadoras locais, que s&o dirigentes do
movimento social OMAQUESP, que assim como os bolsistas fazem visitas as salas
de aula e acompanham o processo dos alunos, véem o0s que estao evadidos, infra-
estrutura da sala, distribui os materiais, avalia o empenho dos educadores,
promovem reunides locais, participam de reunides mensais com 0s bolsistas e
coordenadores pedagodgicos do projeto onde é discutido o andamento e novas
propostas, participam ativamente dos cursos de formacao.

Os educadores sdo responsaveis pelos registros dos alunos, participagdo nos
cursos de formacéo inicial e continuada e também avaliar os alunos com registros
das aulas e perceber o desenvolvimento de cada aluno a partir das atividades
desenvolvidas em sala de aula, os educadores tem que promover a integragcédo dos
alunos com atividades que os motivem.

Todos os envolvidos participam ativamente dos cursos de formacao inicial e
continuada, no ambito pedagogico. As discussdes eram sempre muito produtivas,
pois cada educador nos contava um pouco de sua experiéncia em cada
assentamento que ficava localizado em municipios diferentes.

Nos cursos sao discutidos conceitos e concepcdes de educagdo, como
educacao popular, metodologias participativas, entre outros.

Os educadores assumem-se como mediadores, assim planejam as atividades
e preparam o conteldo, tendo como parametro a realidade dos alunos, valorizando
seus conhecimentos, ao mesmo tempo e que os incentiva a continuar estudando e
aprendendo.

Dada a importancia que cumpre o educador no programa, ha um espaco para
gue as experiéncias sejam compartilhadas em um momento no qual cada um traz os
desafios vividos na sala de aula, problematizam situagfes, analisam a participacao
dos educandos nas atividades pedagodgicas, ocorrem uma observagdo da evasao
dos alunos, € como um acompanhamento mais proximo da realidade dos
educandos.

Este espaco de compartilhar saberes € fundamental para o aprendizado entre
os educadores, contribui na solucao efetiva dos problemas e enriquece a atuacao de
todos os educadores em sala de aula.



Outra caracteristica do programa, que a diferencia da educagédo convencional,
€ a valorizacdo do trabalho coletivo, pois os educadores buscam solucbes e
melhores formas para garantir que a aprendizagem aconteca. Sempre envolvendo a
participacdo ativa dos educandos que sentem ainda mais vontade de estudar e
assim ha uma readequacédo da proposta bem como a avaliagdo continua do projeto,
para que todos reflitam sobre suas acoes.

Freire (1996) afirma que “ensinar exige a convicgao de que mudar é possivel”
(1996, p.76), sendo assim o educador deve ter plena conviccdo de que a mudanca é
dificil, mas é possivel quando se acredita nela e com isso o educador deve se
comprometer com o aluno, respeitando o seu saber, proporcionando atividades que
partem de sua realidade.

O processo educativo busca valorizar o conhecimento, cultura e saber de
cada aluno, relacionando muitas vezes as atividades com a propria vivéncia do
aluno, e com isso o aluno se torna mais reflexivo e se percebe participante do seu
meio, procurando fazer com que o aluno se torne mais critico sobre a realidade em
gue vive, e possa intervir de forma mais eficiente.

Ainda sobre o processo educativo Vieira (2007/2008) nos afirma:

Ficou claro que, num primeiro momento o aluno buscou aprender
simplesmente ler e escrever, mas enquanto este processo foi se
consolidando, o aluno foi percebendo a funcéo social da Educacéo e
as perspectivas da leitura e da escrita no meio social, percebendo a
necessidade de ampliar seu conhecimento e as possibilidades de uso
social de seu aprendizado. (VIEIRA,2007/2008 p.1)

E necessario também que o educador crie um espaco agradavel e que
favoreca uma aprendizagem coletiva, dando sempre importancia para o saber do
aluno, tendo como ponto de partida sua oralidade.

Os assentamentos de agricultura familiar que estado envolvidos no projeto séo
do estado de Sa&o Paulo, localizados nos municipios de Sumaré, Jaboticabal,
Pradopolis, Bebedouro, Coldombia, Ibitiuva. E também o Quilombo de Cacandoca em
Ubatuba.



Neste trabalho tenho a intencdo de compartilhar uma experiéncia
vivenciada no PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria,
referente & uma educadora e sua forma de trabalho com seus alunos. Falar desta
experiéncia é falar do compromisso da educadora ndo s6 com os educandos e
projeto, mas também de seu compromisso com a educacdo onde partindo dos
desafios que a educadora encontrou durante todo o projeto, ndo mediu esforgcos em

garantir que o projeto acontecesse no assentamento no qual vive.

O PRONERA é um programa de parcerias, firmadas neste caso, entre
OMAQUESP, UNIMEP e INCRA, com o0 apoio do ITESP - Instituto de Terras do
Estado de Séo Paulo, para a alfabetizacdo de jovens e adultos em salas localizadas
nos assentamentos rurais dos municipios de Bebedouro, Colémbia, Guatapara,

Ibitiliva, Pradopolis e Sumaré, no interior do estado de S&o Paulo.

No trabalho como bolsista do PRONERA, assumi o desafio de acompanhar as
salas de aulas dos assentamentos onde o programa estava sendo desenvolvido,
bem como auxiliar os educadores, participar ativamente dos cursos de formacgéo,
participar de reunies semanais a Universidade, onde estudavamos e também
planejdvamos e avalidvamos cada visita a cada sala de aula.

Diante de tantas experiéncias enriquecedoras, ir acompanhar as salas de
aulas nos assentamentos eram momentos Unicos, experiéncias que jamais viverei
novamente, o olhar, a vontade, a esperanca, o sorriso de cada educando nas aulas
sem duvidas foram um dos momentos mais bonitos que vi e vivi na vida. Dentre
tantos momentos e visitas, um dos acompanhamentos se destacava, ndo sO pelos
alunos e suas vontades, mas também pela educadora e seu compromisso com cada
aluno.

O assentamento era o de Corrego Rico, localizado na regido de Jaboticabal.

Nesse assentamento havia uma sala de aula, porém muito longe da casa dos
alunos, e como no assentamento ndo havia transporte para os alunos irem até a
sala de aula, acarretava na desisténcia de muitos deles.

Percebendo isso a educadora com todo seu comprometimento com a
educacédo e sabendo o quanto os alunos queriam ter aula, mas todo o processo de
chegar até a sala de aula os impediam, pois 0 cansaco apds um dia de trabalho



pesado na ro¢a e ainda ter que andar muito no periodo da noite para chegar até a
sala de aula, acabava por desmotivar os alunos.

Em sua maioria os alunos ja tinham mais de 40 anos e acreditavam que a
educacao ndo era mais para eles, pois ja ndo sabiam nada com aquela idade, entdo
nao precisariam se esforgar mais.

Porém um brilho no olhar e um sorriso sincero vi por diversas vezes quando
eles aprendiam algo, ou nos ensinavam algo dentro da sala de aula, pois eles
percebiam que sabiam e muito e isso era muito valorizado pela educadora.

Freire (1987), ja nos dizia que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, e era assim que
a educadora pensava em suas aulas e em seus alunos. Visto que a medida que o
inverno chegava mais alunos desistiam, o que acabou esvaziando de vez sua sala
de aula, a mesma com todo seu respeito aos alunos e comprometimento com a
educacao, passou a ir de casa em casa para dar aulas aos seus alunos, ela reuniu
0S que moravam mais proximos em uma casa e ali passava duas horas, e depois
partia para outra casa onde mais alunos estavam reunidos a espera da sua
professora, e assim passava o dia dando aula. Ela saia de sua casa as 13h e
retornava as 21h, depois de dar aula para sua ultima aluna do dia.

A educadora n&o contava com recurso de transporte, entdo a mesma saia da
sua casa de bicicleta e rodava o assentamento todo, pois as casas eram longe uma
das outras e haviam cerca de 10 a 15 alunos, isso quando a educadora ia a pé para
as casas, mas ela ndo media esforgos, pois acreditava no potencial dos seus alunos
e na importancia da educagéo.

Como Freire (1996), nos diz ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo, e assim a
educadora preparava suas aulas, de acordo com o conhecimento de cada aluno,
com o conhecimento de cada um, pois Freire (1991), nos diz também que ndo basta
saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posicdo que Eva ocupa
no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse
trabalho.

Desde quando ouvi falar no Pronera, ja entendi que assumir o trabalho, ja me
traria muitos desafios, ao atuar com movimentos sociais, e pessoas que carregam
em si 0 espirito de luta, a garra da conquista e a esperanca de transformacéo, e

senti realmente isso, pois foram muitos momentos vivenciados, onde tive a



oportunidade de conhecer experiéncias sensacionais, relacionada a histéria de luta e
conquista de cada um dos educandos.

E importante ressaltar que a luta era por melhoria e melhores condi¢des de
ensino, mas apesar da falta de recursos a educadora ndo deixou de dar aulas.

Torres (1995), nos mostra que esta realidade existe quando afirma que a EJA
tem sido tradicionalmente desprezada pelas politicas educativas, chegando sempre
tarde a liberacdo de recursos. Resultando num sentimento entre os alunos e
professores da EJA de abandono. Devido a EJA ser vista sempre de modo muito
limitado, como uma educagéo “tapa-buraco”, ou seja, para remediar as falhas do
sistema social e educativo, encarregada de ensinar aqueles adultos que deveriam
ter aprendido na escola, quando criancgas; por ter sido rotulada como uma educacéo

de pobres e para pobres, como um remédio, uma educacédo compensatoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das muitas visitas que acompanhei durante todo o projeto pude
perceber que os educandos se orgulham de estarem hoje acessando um direito que
em outro momento da vida nédo lhes foi possivel, ou seja, o da educacao. Isso sé
esta acontecendo por intermédio das parcerias promovidas pelo PRONERA, e todo
empenho da educadora.

Mesmo com tantas dificuldades vivenciadas no cotidiano, de cada educando e
também do educador é nitido que os educandos néo se intimidam diante delas, pois
sua motivacdo é tanta e a vontade de alcancar algo que é direito de cada cidadéo,
seja ele morador da area urbana ou rural. Entendendo que estamos falando de
pessoas que foram capazes de conquistar outros direitos importantes, como o
acesso a terra e a habitacdo e que agora ampliam este acesso aos direitos ao
participar deste Programa de Educacéo.

Portanto, com toda essa experiéncia € visto que o desafio da continuidade,
para gque 0s avancgos nos projetos de educacao de jovens e adultos, inclusive para a
Educacdo no campo, estdo atrelados a um histérico de luta, organizacdo e
resisténcia, especialmente no caso desse povo que aprendeu na pratica que para
sobreviver € necessério muita solidariedade, cooperacdo e participacdo, pois para
eles a luta anda lado a lado com a igualdade e dignidade, e os desafios que surgem

sao sindnimos de esperanca, e de um mundo melhor e mais igualitario.
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