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Resumo

O presente trabalho de pesquisa investigou a trajetoria de formacgdo profissional
docente, construida junto ao contexto do meio rural, da realidade de classes
multisseriadas e do processo de formacdo académica. Objetivou recompor a trajetoria
vivida pela autora como forma de contribuicdo para o campo da formacgdo de
professores, ja que, por meio da estratégia investigativa de natureza autobiografica, é
possivel abordar, por dentro de seus liames, 0s processos que constituem a profissao
docente e o seu desenvolvimento. Em relacdo ao processo de constituicdo docente,
pautando-se em trabalhos tais como os de Fontana (2010), buscou-se compreender de
que forma e em que medida os conhecimentos agregados pela formagdo académica
possibilitaram a ampliacdo da visdo de mundo e o desenvolvimento do senso critico, 0s
quais em um embate com as prescricbes culturais e as influéncias do meio social
resultaram em um determinado percurso formativo. Por meio da narrativa
autobiografica, sdo situados trés momentos integrantes desse processo: a constituicdo
pessoal, o percurso de formacdo profissional e a docéncia na escola multisseriada rural.
Com base nos estudos realizados, pode-se inferir que o caminho da carreira docente é
uma opgao que exige comprometimento com a formagdo permanente e com o0
aprimoramento. Da constituicdo profissional tomam parte elementos da experiéncia do

sujeito como discente, com o meio cultural e com a formacdo académica. Sem pretensédo

! Pedagoga,Especialista em Gestdo do Trabalho Pedagdgico, Mestre em Educagdo. Coordenadora
Pedagdgica da APAE de Marau/RS. Membro do GEPALFA (Grupo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo) ligado a Universidade de Passo Fundo/RS.



de esgotar as tematicas em evidéncia no estudo, sinalizaram-se como caminhos para
futuros trabalhos a relagdo entre a nucleacdo das escolas do campo e a urbanizagdo do
meio rural e a metodologia multisséries, como proposta de enfrentamento aos desafios

da escola seriada na atualidade.

Palavras-chave: Docéncia. Constituicdo profissional. Escola rural. Formacdo de

professores. Classe multisseriada.



Introducéo

Aqueles que encontrando-se na profissdo, ‘sdo
professores’ e aqueles que, ndo se encontrando na
profissdo, ‘viram professores’.

(FONTANA, 2010, p. 99)

Na busca por “ser professora”, cheguei ao mestrado. Para mim, ser professora
ndo é missdo ou vocacdo, € uma profissdo que requer a busca constante pelo
aprimoramento. Filha e esposa de pequenos agricultores residentes na zona rural do
municipio de Marau/RS, iniciei minhas atividades docentes ha 22 anos, atuando como
professora em uma escola multisseriada, localizada na comunidade rural onde residia, a
qual faz parte daquele municipio.

Os desafios que comegaram a permear minha caminhada, bem como o inicio da
formacdo tedrico-profissional, fizeram despertar em mim inquietaces que
progressivamente foram me afastando do “virar professora”. Desta forma, senti a
necessidade de recompor minha trajetoria e defini em duas as perguntas desta pesquisa:
Quais as relacdes que se estabeleceram entre a minha constituicdo como pessoa e minha
pratica profissional? Como eu, professora, pessoa, sujeito histérico, social e cultural,
interagia, atuava sobre e era influenciada pelos diferentes contextos nos quais atuei e,
em especial, pelo contexto da escola multisseriada?

Sendo assim, como objetivo geral deste trabalho, propus-me a recompor minha
trajetoria profissional como forma de contribuicdo para o campo da formacdo de
professores, na medida em que essa estratégia investigativa permite abordar por dentro
de seus liames o0s processos que constituem a profissdo docente e o0 seu
desenvolvimento, e, em especial, suscitar elementos que possam questionar a
padronizacdo de um sistema de ensino por meio da imposi¢do as escolas rurais de um
modelo de educacgédo produzido no e para 0 meio urbano.

Reconstruir essa experiéncia através do recurso metodoldgico da narrativa
permitiu-me a busca de significados para elementos presentes em minha constituicao
como professora, permeada por influéncias do meio cultural e da formagéo académica.
Segundo Bruner (2001, p. 46), ¢ “apenas no modo narrativo que um individuo pode
construir uma identidade e encontrar um lugar em sua cultura”. Pela narrativa coloquei-
me diante de minha trajetoria e busquei reconstrui-la intencionalmente a fim de

compreender como, num embate com as expectativas que se projetavam sobre mim e



que me levavam a um percurso de vida distinto do que assumi, fui constituindo minha
identidade profissional.

O ato de narrar, segundo Arnaus (1995, p.64), na perspectiva da investigacdo em
educacdo, é de extrema importancia, pois 0s seres humanos, por sua natureza social e
individual, sdo seres portadores de vidas narradas. O ato de “socializar a trajetOria se faz
imprescindivel quando defendemos ser o caminho percorrido tdo importante quanto o
ponto de chegada, pois naquele se concentram os momentos mais significativos de
aprendizagem” (KREMER, 2007, p. 31). Assim, assumo neste estudo a opcéo pela

narrativa como compreensdo de mim mesma e dos outros.

A constituicdo da pessoa - a curiosidade premiada e as contacfes de historias:

recortes de uma vida

Nasci a 26 de fevereiro de 1971, primogénita do casal de pequenos agricultores
Jodo e Zaira Mistura Antunes, residentes na comunidade de Nossa Senhora do Carmo,
zona rural do municipio de Marau - RS. Apesar de, por cinco anos, ostentar 0s
privilégios de ser filha Unica, minha infancia ndo foi nem um pouco solitaria. Convivi
com tios, tias, primos e primas como uma grande familia. Como as condigdes
financeiras de minha familia eram bastante restritas, recebiamos auxilio de minhas tias,
maternas e paternas. Com seus presentes vinham suas presencas e seus modos de vida
tdo diferentes da minha realidade e que passaram a servir de referéncia para mim.

Foi através delas que tive acesso a bens culturais como livros, revistas e gibis.
De certa forma, essas tias me iniciaram no processo de alfabetiza¢do. Tive assim meus
primeiros contatos com a cultura letrada e também com a cultura escolar. Hoje sei por
meio de leituras, tais como as de Rogoff (2005, p.246-247), que “as criangas com
experiéncias em livros e histdrias com formato escolar desenvolvem um sentido de
como um texto deve soar”. Esses primeiros contatos ecoaram durante muito tempo em
mim.

Outra forte influéncia, sobre meu gosto pela leitura, recebi de minha tia paterna
mais jovem, a qual montou uma pequena biblioteca na sala de visitas de meus avos.

Lembro que o acervo desta biblioteca ndo era muito grande, mas de qualidade. Minhas



historias preferidas eram: “O Gato de Botas” e “A curiosidade premiada”. Esta ultima
contava a histéria de Glorinha, uma menina muito intrometida e curiosa. Assim, fui
tendo contato com praticas nao formais de leitura e escrita, as quais eu ndo tinha acesso
em ambiente escolar. Hoje, lendo Cook-Gumperz (2008, p.15), compreendo que “[...] a
alfabetizac@o se constréi no dia-a-dia, por meio de intervencGes conversacionais e da
negociagdo de significados interativos em muitos contextos diferentes da
escolarizagao”.

Outro habito bastante comum na familia Antunes era o da contagéo de historias.
Meu avd Ernesto, meu pai e meus tios eram eximios contadores de historias, através de
seus relatos, meus primos e eu mergulhavamos no mundo da imaginacéo e da fantasia.

O contato com a literatura infantil e os estimulos propiciados pelas contacGes de
historias fizeram com que eu passasse a desenvolver o gosto pela leitura e pelas demais
formas de apropriacdo do patrimonio cultural, as quais me fizeram perceber que havia
outras realidades além daquela que era meu contexto de vida concreto. Ao investigar em
Bruner o conceito de narrativa, encontrei amparo tedrico para compreender e
fundamentar esta minha constatacdo. O referido autor afirma que as narrativas se
constituem no “modo de pensar e sentir que ajuda as criancas (de fato as pessoas em
geral) a criar uma versdo do mundo na qual, psicologicamente, elas podem vislumbrar
um lugar para si — um mundo pessoal” (BRUNER, 2001, p. 43). Desta forma fui me

constituindo.

A constituicdo da profissional - da docéncia leiga ao universo académico: a busca

pelo ser professora

Precisamente no inicio do ano de 1989, chegou ao meu conhecimento que a
prefeitura municipal de Marau realizaria um concurso publico a fim de preencher vagas
para a docéncia nas escolas da rede pablica municipal, urbanas e rurais. A escolarizacao
minima exigida seria o ensino fundamental completo, 1° grau a época. Movida pelo
desejo de adquirir uma relativa autonomia financeira e pela possibilidade de exercer
uma atividade menos exigente fisicamente do que o trabalho agricola, busquei uma

vaga.



Iniciei minhas atividades docentes no principio de 1990, assumindo a regéncia
de uma escola multisseriada, localizada em uma comunidade rural do municipio de
Marau. O edital do concurso, por mim prestado, ndo exigia nenhuma formacao
especifica, elemento este bastante comum nos processos de selecdo para a docéncia no
campo. Acreditava-se que para esta parcela da populacdo brasileira, qualquer tipo de
formacéo era o suficiente. Essa concepcao também é considerada por Arroyo (2009, p.
71):

A imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos, é que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a enxada ndo ha
necessidade de muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para ndo
levar manta na feira, ndo ha necessidade de muitas letras. Em nossa historia
domina a imagem de que a escola no campo tem que ser apenas a escolinha
rural das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora que
quase ndo sabe ler ensina alguém a ndo saber quase ler.

Sendo assim, minhas primeiras acles pedagogicas, além de serem bastante
restritas, também eram importadas da escola do meio urbano, tida por mim como
modelo ideal a ser copiado e reproduzido. Porém, elas se constituiam em tentativas e na
busca de caminhos, de referéncias, as quais serviriam de ponto de partida para a
construcdo de minha pratica como docente. Fontana (2010), em seu indagador estudo
sobre o tornar-se professora, aponta-nos influéncias recebidas em nossa constituigdo

profissional. Assim afirma a autora:

Na trama de relacBes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem
professores vao se apropriando das vivéncias préaticas e intelectuais, de
valores éticos e de normas que regem o cotidiano educativo e das relagdes no
interior e no exterior do corpo docente. Nesse processo vao construindo seu
ser profissional (FONTANA, 2010, p.50).

No relacionamento com os alunos, procurava ser autoritaria, pois minha
concepgdo na época era que assim deveria proceder uma professora. Até entdo
acreditava que com organizacao, disciplina e autoridade conseguiria desenvolver um
ensino de qualidade e que as criancas aprenderiam. Lembro-me de que pensava que

bastava encontrar a receita certa para cada conteudo e repeti-la ano apds ano. Porém, a



pratica mostrou-me que a metodologia que havia dado certo em um ano e com um
determinado grupo de alunos, no ano seguinte, mostrava-se ineficiente, pois o contexto
janao era 0 mesmo e o0 ponto de partida das criancas, a cada ano, ndo se repetia.

Estas constatacGes nos permitem estabelecer relacbes com a concepcgdo de
ensino e de aprendizagem defendida por Vigotski. Segundo esta, o processo que permite
a construcdo da aprendizagem é permeado por inumeras influéncias, que ndo se
restringem apenas a intervencao direta do professor. As vivéncias, acdes e interacoes
envolvendo os aprendentes entre si e o contato com sua cultura proporcionam estimulos
que fomentam os processos individuais de construcdo da aprendizagem.

Ao final do primeiro ano de trabalho surgiu a oportunidade de cursar, no periodo
de férias, 0 magistério na modalidade de supletivo. Com ele aprendi algumas técnicas,
para as quais fui encontrar alguns fundamentos anos mais tarde ao cursar a graduacao
em Pedagogia Séries Iniciais. Creio que, nessa época, comecei a desenvolver minhas
primeiras praticas educativas com autoria e ndo apenas meras copias do fazer de meus
colegas os quais julgava mais competentes e preparados que eu.

Hoje, lembrando e analisando minhas recorda¢fes, compreendo que o inicio de
minha formacdo docente instaurou em mim um processo de ressignificacdo da pratica
pedagogica, o qual permearia todo o desenrolar de minha formacdo e atuacdo como

professora. Nas palavras de Mihl (2010, p.11) encontro amparo para essa compreensao:

Pelo processo de ressignificacdo, conservadoras préticas de rituais, velhas
férmulas de compreensédo, tradicionais maneiras de exercer o poder sdo
convertidas em novas forgas a favor da construcdo de uma nova ordem
social, politica e cultural. E um exercicio de transformagio das praticas
tradicionais de acomodagdo e de alienacdo para praticas inovadoras pelo
restabelecimento das dimens@es criticas e revolucionarias que estas trazem
implicitas desde sua origem.

A escola, na qual atuava, vivia e convivia com a comunidade, fazia de sua
cultura um pano de fundo de seu fazer pedagdgico. Porém, a medida que meu senso
critico se desenvolvia, o relacionamento com a comunidade escolar ja ndo era tdo
harmonioso, pois adotei novos posicionamentos, 0S quais nem sempre eram 0S MesMos

dos interesses dominantes.



Apesar de ja ter passado pela graduacdo, o ingresso no curso de especializacdo
se constituiu na minha primeira experiéncia envolvendo a pesquisa académica. A
construcdo do referencial tedrico, a pesquisa de campo e o confronto e analise entre
ambos me fez compreender que um estudo académico sé tem relevancia se embasado
teoricamente, que apenas a experiéncia e o levantamento de indicativos sdo insuficientes
para compreender uma dada realidade. Os resultados alcangados com tal pesquisa
indicavam que eu havia percorrido uma parte do trajeto, e assim chegado a algumas
conclusbes, porém, estas abriam caminho a novas indagacdes, comprovando assim a
dindmica do processo formativo.

Meu ingresso no Mestrado deu-se a partir do desejo de pesquisar 0 universo das
escolas multisseriadas. Esta pesquisa foi realizada a partir da narrativa de minha

autobiografia.

As mudancas na escola pela acao e pelo olhar da professora em formacao

O ano de 1990 marcou meu ingresso no quadro do magistério publico municipal
de Marau, atuando na regéncia de uma escola rural multisseriada.

O contexto era constituido, quase que em sua totalidade, de familias
descendentes de imigrantes italianos que haviam colonizado a regido. Essas familias
depositavam grande expectativa na escola, pois acreditavam que um ensino de
qualidade estava estreitamente relacionado ao sucesso econémico e ao prestigio social,
bem como possibilitava o afastamento das atividades bragais do campo que exigiam
grande esforco fisico.

As etapas do processo de formagdo profissional vieram a agregar maior
fundamentacéo tedrica a minha préatica e ao meu fazer pedagogico. Este fazer, agora era
constituido por praticas mais significativas, as quais primavam pelo envolvimento do
aluno e de sua cultura na construcdo do conhecimento. Embora nesta época meu
conhecimento tedrico acerca de Vigotski e da teoria sociocultural fosse ainda restrito, eu
ja compreendia que a aprendizagem escolar € um processo social que contribui para o

desenvolvimento humano, que acontece mediante situagbes organizadas



intencionalmente e nas relagdes estabelecidas entre o individuo e os elementos presentes
no meio que o cerca, outros individuos e a cultura (VIGOTSKI, 2007).

Buscava organizar o meu trabalho em torno de situacdes didaticas intencionais
que levassem em conta o conceito vigotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) e procurava criar situagdes de interacdo entre meus alunos, em gque 0S menores
aprendessem com o0s maiores. Uma aula multisseriada proporciona que todos,
independentemente da idade, tenham acesso a informacGes, dados e conceitos, e, desta
forma, evoluam no processo de construcdo de conhecimentos.

Nessa direcdo, Jerome Bruner (2001, p.30) aponta que “uma das propostas mais
radicais que surgiram a partir da abordagem cultural-psicoldgica a educacéo € que a sala
de aula seja reconcebida exatamente como este tipo de subcomunidades de aprendizes
mutuos”, ou seja, “um lugar onde, entre outras coisas, 0s individuos que estdo
aprendendo se ajudam a aprender, cada qual de acordo com suas habilidades” (Id., ibid.,
p.29).

Aproximadamente no mesmo periodo em que iniciei minhas atividades na
docéncia da escola multisseriada, instaurou-se um processo que iria trazer profundas
transformacdes no cenario da escolarizagcdo no meio rural. Tratava-se da nucleacdo das
escolas multisseriadas rurais ou escolas do campo.

Uma das raizes desse processo encontra-se alicercada na transferéncia da
responsabilidade pela educacdo fundamental aos governos municipais através do
processo de municipalizacdo da educacdo publica, reflexo da descentralizagdo politico-
administrativa prevista na Constituicdo Federal de 1988, cujo preceito é reforcado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. A partir de sua implantacéo da
nova LDB, cabe aos municipios, principalmente, a oferta de educacdo infantil e de
ensino fundamental. Estes, tendo de assumir essa responsabilidade, passaram a buscar
formas de adequacéo de seus orcamentos a nova demanda. Seus olhares entdo sobre as
escolas do campo.

Assim, observam Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p.35), “a politica tem sido
a de estimular cada vez mais os estudos na cidade, buscando diminuir o numero de
escolas no campo, sob a alegacdo de que sdo mais caras e tornam-se inviaveis”. Na
I6gica dos gestores educacionais, torna-se mais vantajoso concentrar um maior niUmero
de alunos em uma Unica escola e, assim, atrair maiores repasses financeiros.

Meu ingresso no mestrado se constituia na busca de respostas a alguns destes

questionamentos: quais as consequéncias da nucleagdo para os sujeitos envolvidos, de



forma especial, para os alunos? E para a comunidade rural? E para a cultura do campo,
seus modos de vida e de compreensdo da realidade?

Percebemos que é intrinseca a relagdo cultural com a relacdo de producdo de
conhecimento, ou seja, da educacdo; assim, essa relacdo pode ser construida,

desconstruida, trabalhada, tematizada, mas jamais rompida, como num passe de magica.

Consideracoes finais

A complexidade que envolve a atividade docente na atualidade tem revelado a
necessidade de o educador buscar meios que o instrumentalizem no enfrentamento dos
desafios que lhe sdo impostos diariamente. Sentindo esta necessidade e acreditando que
esta instrumentalizacdo se da através de um processo permanente de formacdo, percorri
um determinado trajeto em minha constituicdo profissional. Reconstruir esta trajetdria
oportunizou-me a reflexdo e um entendimento mais aprofundado deste percurso.
Possibilitou-me, também, perceber e analisar as influéncias objetivas e subjetivas do
meio cultural e os reflexos destas na construcdo de minha pratica docente.

No decorrer de minha atuacdo como professora, os embates com a realidade e 0s
desafios dela surgidos fizeram-me perceber que a atividade docente é acima de tudo
opcao, e que, a partir do momento que decidi por segui-la, tinha consciéncia que deveria
fazé-lo com comprometimento. E o caminho que escolhi para isto foi o da busca
constante pela formacéo e aprimoramento.

Porém, a trajetdria que reconstrui demonstrou que ndo fui imune a cultura da
qual era oriunda. Em meu fazer agreguei elementos de minha constituicdo como pessoa,
tais como o gosto pela leitura e a valorizacdo da aprendizagem escolar, os quais
repercutiram na construgdo de minha prética educativa antes mesmo da formacao
académica me indicar sua relevancia.

Passei, tambem, a perceber na aprendizagem caracteristicas indicativas de que
ela € um processo interativo que acontece ndo apenas em ambientes e situacOes
intencionais. Situagdes concretas indicaram-me que, na realidade, ndo se constroem
aprendizagens inteiramente novas; elas sempre partem de um conhecimento préevio ja

construido, assim como esta nova construcao servira de base para elaboracdes futuras.



Sobre o0 ensino multisseriado e a realidade especifica onde minha experiéncia foi
desenvolvida, percebeu-se que as expectativas e a valorizagdo dada pela familia & escola
repercutiam positivamente no desempenho dos alunos. Para estas familias, a escola
representava trajeto obrigatorio na busca da evolucdo pessoal e profissional.

Dentre os diferenciais proporcionados pelo ensino multisseriado destaco: a
constituicdo de um ambiente estimulador; a convivéncia entre alunos de idades
diferentes, que cria condi¢Ges para que uns aprendam com 0s outros, através da troca de
saberes e do auxilio matuo.

Quanto ao processo de nucleacdo das escolas do campo, acredito que seja
irreversivel nas realidades onde ja foi efetivado. Porém, deve ser alvo de debate e
analise mais profunda em contextos onde a escola do campo ainda se faz presente. E
preciso dar oportunidades de escolha aos sujeitos envolvidos e mais que isto, é preciso
dar condigOes de permanéncia das escolas do campo com a efetivagdo de um ensino de
qualidade.

O presente trabalho suscitou em mim novos questionamentos, 0s quais podem
vir a constituir-se em tematicas para futuros estudos. O evento da nucleacdo das escolas
multisseriadas rurais, pode ser visto como uma das caracteristicas de um processo mais
amplo e complexo que € o da urbanizacdo do meio rural? A progressiva eliminacdo da
cultura rural e a universalizacdo da cultura urbana se manifestam, principalmente, na
maneira de ser e viver, de interpretar a realidade e de interagir com ela. Estara, neste
ponto, mais um indicativo de que nos encaminhamos para a universalizagdo nos modos
de vida? Que interesses sustentariam este fenémeno?

A anélise da metodologia desenvolvida em ambientes multisséries pode dar a ver
possibilidades de enfrentamento aos desafios enfrentados pela escola seriada na
atualidade, ambiente para o qual convergem individuos tdo diversos. Essa diversidade
se manifesta ndo apenas na bagagem cultural, mas principalmente no grau de
desenvolvimento da aprendizagem, nos interesses e necessidades.

A escolha da narrativa como instrumento metodoldgico possibilitou-me
reconstruir, compreender, significar e ressignificar meu processo de formacgéo e minha
trajetdria de vida. Desta forma, posso concluir que me constitui professora pela cultura e
apesar da cultura. Em uma tensdo permanente entre as expectativas em mim depositadas
e 0s caminhos que eu propria escolhi trilhar. Sou produto dos valores que fui
construindo e desconstruindo. A cultura por vezes me aprisionou. Té-la compreendido

possibilitou-me a libertacéo.
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