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Resumo:

De acordo com dados do IBGE (2010) a populacdo indigena brasileira
cresceu significativamente nas ultimas décadas, porém pouco se discute
sobre as condicBes reais de vida da populacdo indigena com deficiéncia.
Diante deste contexto, este estudo teve por objetivo descrever, analisar e
refletir sobre os limites e possibilidades da escolarizagdo de uma crianca
indigena com deficiéncia que vive numa terra indigena no Estado de Séo
Paulo. Para o desenvolvimento deste estudo utilizou-se alguns
instrumentos da etnografia. Conclui-se que os limites da escolarizacdo de
criangas e jovens indigenas com ou sem deficiéncia encontram-se
ancorados no modelo de educacdo escolar que temos hoje, destinado a
atenuar as contradi¢cfes da sociedade capitalista. Com relagdo as
possibilidades, estas estdo relacionadas a uma teoria pedagdgica critica
que forneca subsidios para se lutar e reivindicar por uma educacgdo
especial e educacdo escolar indigena que ajude a compreender as
contradi¢cbes do mundo dos homens.
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Introducao

Atualmente a populacdo indigena representa 0,4% da populacao
brasileira, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Essa populacdo passou de 294 mil, em 1991, para
817,9 mil? segundo dados do Censo Demografico de 2010.

Apesar dos dados divulgados pelo IBGE apontarem um aumento da
populacdo indigena brasileira, pouco se discute sobre as condic¢fes reais
de vida da populacédo indigena com deficiéncia.

A este respeito, Sa (2011) realizou um mapeamento e identificacao

da deficiéncia visual na populacdo indigena Guarani e Kaiowa da regiao
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Sul de Mato Grosso do Sul e constatou que as criancas e jovens
encontrados com este tipo de deficiéncia ndo tinham diagnodsticos e néo
tiveram oportunidade de passar por exames oftalmoldgicos para
tratamento e prevencdo da deficiéncia visual e dos problemas oculares,
evidenciou-se a auséncia de politicas publicas de atencdo a saude.

Nesta mesma direcdo, estudo de Souza (2011) sobre a inféncia e as
condicbes de vida da criangca indigena Kaiowa e Guarani, com
deficiéncia, em aldeias da Regido da Grande Dourados/MS, revelou que
os direitos fundamentais como a -educacdo e saude tém sido
negligenciados pelo poder publico.

Diante de tal situacdo, este estudo teve por objetivo descrever,
analisar e refletir sobre os limites e possibilidades da escolarizacdo de
uma crianca indigena com deficiéncia que vive numa terra indigena no
Estado de Sdo Paulo.

Para realizacdo do estudo wutilizou alguns instrumentos da
etnografia. Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989, p. 47) “Ao realizar
estudo etnografico, em vez de supor um estudo de uma totalidade aborda-
se o fendmeno como parte de uma totalidade maior que o determina”.
Esta maneira de abordar a realidade ndo quer dizer que ela corresponda
ao macro, a totalidade, para as autoras é fundamental interpretar o
fendmeno estudado a partir de suas relagdes com o contexto social mais
amplo.

Assim, este estudo encontra-se estruturado da seguinte forma:
primeiramente se discute a interface da Educacdo Especial na Educacao
Escolar Indigena nas politicas educacionais; num segundo momento
apresenta-se os limites do processo de escolarizacdo de uma crianca
indigena com deficiéncia; no terceiro momento reflete-se sobre as
possibilidades da escolarizagdo de uma crianca indigena com deficiéncia;

e para finalizar faz-se alguns apontamentos.

A interface da Educacdo Especial na Educacdo Escolar Indigena nas

politicas educacionais



Para se discutir a escolarizacdo de criancas indigenas com
deficiéncia matriculadas em escolas que ofertam a educacdo escolar
indigena, cabe primeiramente compreender o que trazem as legislacdes e
documentos educacionais sobre a interface da educacdo especial na
educacao escolar indigena.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(realizada em Nova York no ano de 2007) promulgada pelo Decreto 6949
de 2009, foi o primeiro documento que apontou preocupacdes com as
dificeis situacdes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo
sujeitas a formas multiplas de discriminacdo, em virtude de sua cor,
sexo, origem nacional étnica, nativas dentre outras, assim reconhece a
necessidade de promover e proteger os direitos humanos de todas as
pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem maior apoio.
Este documento foi o primeiro que reconheceu que a pessoa com
deficiéncia pode sofrer multiplas descrimina¢cdes devido a associacdo da
deficiéncia a uma origem étnica ou nativa, por exemplo.

Apos essa discussao, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) foi o primeiro
documento nacional, referente a educacdo especial, que levanta o debate
sobre a interface da educacdo especial na educacdo escolar indigena.

Este documento assegura:

A interface da educacdo especial na educacgdo indigena, do
campo e quilombola deve assegurar que 0S recursos, Servigos,
e atendimento educacional especializado estejam presentes
nos projetos pedagodgicos construidos com base nas
diferencas socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008,
p.19).

Na versdo final do documento da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) (construido com participacdo de amplos
segmentos educacionais e sociais de todo o territério nacional) ndo se
detalha a interface da Educacdo Especial na educacdo escolar
indigena, apenas no eixo VI destinado a “Justi¢ca Social, Educagdo e
Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade” é que chamam a atencgédo
para a necessidade de se construir a interface da Educagédo Especial

com a educacao indigena.



No entanto, no item destinado a educacdo indigena, o que se
encontra a respeito dessa interface é uma reproducdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva,
ou seja, o documento propde que as politicas deverdao “Estimular a
interface da educacdo especial na educacdo indigena, assegurando que
0s recursos, servicos e AEE estejam presentes nos projetos
pedagdgicos, construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos” (CONAE, 2010, p. 141).

Apesar do documento final da CONAE apontar renovadas
perspectivas para a organizacdo da educagdo nacional e para
formulagdo do Plano Nacional de Educacdo 2011-2020, na versdo
deste Plano enviada para aprovacdo no Congresso Nacional (em
tramitacdo), nada consta sobre a interface da Educacdo Especial na
educacdo escolar indigena.

Na Meta 4, desse Plano, destinada a “universalizar para a
populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia na rede regular de ensino”, no item 4.2 tem como meta
“Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacao
continuada de professores para o atendimento educacional
especializado complementar, nas escolas urbanas ¢ rurais.”, observa-
se que nada ¢ relatado especificamente para as escolas indigenas, mas
entendem-se que elas poderdo ser atendidas porque a maior parte
dessas escolas situam-se na areas rurais.

No campo das politicas educacionais, torna-se imprescindivel
discutir a interface da educacdo especial na educacdo escolar
indigena, pois hoje as legislagdes abriram a possibilidade para as
escolas indigenas valorizarem suas linguas, saberes e tradicdes
indigenas, deixando de se restringir a um instrumento de imposigdo
dos valores culturais da sociedade nacional.

A este respeito, Sa (2011, p. 25) afirma que pensar a Educacéo
Especial para os povos indigenas sera preciso encontrar novas e
diversificadas solugfes, sera necessario exercitar a autonomia e o
empoderamento dos alunos com deficiéncia, seus professores e

familiares para que reivindiguem o respeito aos direitos daqueles que



precisam de respostas diferentes frente as suas necessidades especiais
e culturais.

Destaca-se que atualmente a educagdo especial tornou-se
reivindicacdo dos povos indigenas, no IX Encontro sobre Leitura e
Escrita em Sociedades Indigenas (IX ELESI), ocorrido em Porto
Seguro/BA no ano de 2012, o qual tinha como objetivo discutir
tematicas atuais e prioritarias para as escolas e comunidades indigenas,
foi produzida pelos povos indigenas participantes® uma carta com
vérias propostas, neste documento os povos indigenas discutiram as

necessidades dos indios com deficiéncia, ou seja:

Considerando a realidade dos Povos Indigenas e o avan¢o no
dominio de suas linguas, considerando em suas necessidades
aqueles que sdo portadores de necessidades especiais,
sugerimos que sejam possibilitados os seguintes direitos aos
Portadores Nacionais Indigenas de Necessidades Especiais —
PNE’s:

- Acessibilidade & Educacdo Escolar Indigena para as
criancas, jovens e adultos portadores de necessidades
especiais;

- Possibilitar a formagdo escolar regular e profissionalizante
para os PNE’s indigenas;

- Facilitar o acesso as Politicas Publicas do pais aos PNE’s
indigenas como forma de garantir a qualidade de vida destes;

- Promover a formacéo especifica para 0s
professores/profissionais que atuem na Educacdo Escolar
Indigena com PNE’s;

- Garantir a aposentadoria dos PNE’s indigenas;

- Possibilitar/Garantir a acessibilidade aos Programas
Federais, Estaduais e Municipais de salde, educacdo,
moradia, trabalho e lazer aos PNE’s indigenas.

- Criar espag¢os para discussdo dos povos indigenas sobre o
acesso e a permanéncia do indigena com deficiéncia;

- Formacdo de professores para o atendimento as criancas
especiais mantendo o suporte necessario;

E observado nesta carta que os povos indigenas estdo
demandando melhores condi¢des aos indios com necessidades
especiais, reivindicam o direito a educacdo e enfatizam a necessidade
de se facilitar aos indios com necessidades especiais 0 acesso as

politicas publicas do pais, pois de acordo com alguns estudos (SA,
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2011; SOUZA, 2011) héa fortes barreiras a serem superadas com
relacdo ao acesso as politicas de educacdo e saude.

Esta carta torna-se um documento importante para a
construcdo da interface da Educacdo Especial na educacdo escolar
indigena, pois foi construida pelos proprios indios que passaram a
reivindicar acessibilidade a educa¢do escolar indigena aqueles que

possuem deficiéncia ou alguma necessidade educacional especial.

Crianca indigena com deficiéncia e seu processo de escolarizacao:

Limites

A Terra Indigena onde foi realizada a pesquisa fica localizada
na regido noroeste do Estado de S&o Paulo. Esta Terra Indigena é
habitada por 118 indios das etnias Terena e Guarani, distribuidos em
28 familias, na comunidade vive uma crianca indigena (10 anos de
idade) da etnia Terena que possui deficiéncia intelectual.

A crianca com deficiéncia frequenta ha trés anos a escola
indigena de sua comunidade e encontra-se matriculada na pré-escola,
sendo que cursa esta etapa de ensino desde que comec¢ou a frequentar
a escola.

Na Terra Indigena onde a aluna com deficiéncia vive ndo
existe transporte escolar dentro da comunidade para os alunos, o
percurso que eles fazem até a escola ¢ a pé. A aluna com deficiéncia
mora a trés quildmetros da escola e as condi¢des de acesso sdo
precarias, existem dois caminhos para se chegar a escola: o primeiro ¢
pela rodovia que liga as cidades de Avai e Duartina, a estrada néo
possui acostamento e tem um trafico intenso de carretas carregadas de
eucalipto; o segundo caminho é dentro da Terra Indigena, numa trilha
precaria e cheia de mato, segundo informacdes de uma professora este
percurso dura em media 40 minutos a pé e é perigoso devido a

presenca de animais pegonhentos.



Os perigos sdo notorios e por este motivo alguns professores
oferecem transporte aos alunos até a escola. A professora Maria*,
atualmente, oferece transporte a quatro alunos, sendo um deles a
aluna com deficiéncia, mas quando o seu carro quebra os alunos séo
obrigados a irem a pé pela trilha até a escola. Nas observacdes
realizadas na comunidade percebeu-se que a aluna com deficiéncia
apenas frequenta a escola quando a professora pode oferecer o
transporte, a mae disse ter receio de deixar a crianc¢a ir sozinha ou
apenas acompanhada pelas outras criancas pelos motivos relatados
anteriormente.

Diante dessa situa¢cdo, observa-se que 0 acesso a escola ndo é
um problema apenas da aluna com deficiéncia, esta € uma dificuldade
de todos os alunos indigenas que moram longe da escola. O transporte
escolar dentro das aldeias beneficiaria todos os alunos inclusive
aqueles que apresentam alguma deficiéncia.

A escola indigena onde Taina>, a aluna com deficiéncia, estuda
¢ resultado das revindicacGes dos povos indigenas do Brasil e
consequentemente de sua comunidade. No entanto, existe uma
distdncia consideravel entre o assegurado nas legislacbes e
documentos e 0 observado no cotidiano das escolas indigenas.

A aluna com deficiéncia estuda na pré-escola com mais quatro
criancas com faixa etaria de cinco anos e as condi¢cBes para
funcionamento dessa etapa de ensino se apresentam frageis. A sala da
pré-escola funciona num galpdo na frente da escola, possui cadeiras e
mesas sucateadas e a iluminacdo é precaria, o vice-diretor da escola
fez algumas reivindicagcdes para ampliacdo do espaco escolar, mas até
0 momento a Secretaria Estadual da Educacdo ndo se manifestou a
respeito.

Mas a estrutura fisica ndo € o Unico problema da sala da pré-
escola, ndo foi percebida nenhuma proposta de ensino para a educacao

infantil e dessa forma a professora da sala programa suas aulas com
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os livros didaticos (das escolas ndo indigenas) do primeiro ano do
ensino fundamental.

Cabe destacar também que as criangas ndo recebem materiais
didaticos adaptados a sua cultura e nem mesmo materiais e livros
didaticos distribuidos nas escolas dos nédo indigenas. A este respeito
Saviani (2000, p. 23) revela que nédo basta existir a escola, torna-se
“[...] necessario viabilizar as condi¢des de transmissdo ¢ assimilacao
do saber sistematizado”.

Mesmo com essas contradicdes, ndo se pode negar que as
criancas da aldeia tém acesso a educacdo infantil. Porém, apenas o
acesso nao é o suficiente, torna-se imprescindivel que haja mudancas
no interior da escola para se assegurar a qualidade da educacdo a
todos os alunos inclusive aquelas que necessitam de atendimentos
educacionais especiais.

A Unica crianca com deficiéncia da aldeia é Taina, com
deficiéncia intelectual, hoje ela tem acesso a educacdo escolar, mas as
condi¢cbes de permanéncia na escola ainda sdo frageis, pois a crianca
necessita de atendimento educacional especializada, o qual é
garantido pelas leis e documentos educacionais, mas até o presente
momento a Diretora de Ensino Bauru e a Secretaria Estadual da
Educacdo estdo omissas diante de tal situacdo. A professora e vice-
diretor sempre solicitam ajuda quando encontram os dirigentes da
diretoria de ensino e eles relatam que vao solucionar o problema, mas
ha trés anos a crianca frequenta a escola sem apoio para contribuir
com sua permanéncia.

Neste contexto, Buratto, Barroco e Faustino (2010, p. 113)

informam:

A educacgdo escolar indigena, almejada por muitos povos
indigenas, que veem, na educacdo, um instrumento de luta e
valorizacdo de sua cultura, ainda ndo venceu o desafio de
superar o descompasso e as lacunas existentes entre a
legislacdo e as politicas implementadas e, principalmente, no
tocante ao atendimento especial para as comunidades.

O atendimento educacional especializado aos alunos com

deficiéncia e necessidades educacionais especiais torna-se um desafio



a ser superado dentro das escolas brasileiras, principalmente nas
escolas indigenas.

A professora de Taina afirma ter dificuldade para trabalhar
com a aluna, pois ndo teve orientacfes e sabe pouco sobre as
possibilidades e dificuldades da criangca. A professora é formada em
nivel médio, cursou o magistério indigena oferecido pelo CEFAM de
Bauru, na sua formacado inicial ndo teve disciplinas que abordassem as
tematicas referentes a Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva,
destaca-se também que nao foi oferecida nenhuma formacao
continuada pela diretoria de ensino.

Mesmo com pouco conhecimento sobre a deficiéncia da aluna
e sem material didatico, a professora Maria procura dar as mesmas
atividades para todos os alunos, porém as vezes diferencia-las para
Taina, sobre isso ela relata:

As vezes eu diferencio as atividade que eu dou para
ela, por exemplo assim, na matemética, as vezes €
dificil ela escrever o numero, ai eu peco para ela
escrever assim... para representar 0 numero
colocando os pauzinhos. Dai ela faz mais rapido que
escrever o nimero.

Essa foi a opcdo encontrada pela professora para a aluna
desenvolver as atividades de matemaética, pois além da deficiéncia
intelectual Taina tem dificuldade motora®.

Como alternativa para superar falta de livros e material
didaticos a professora da pré-escola trabalha o livro do primeiro ano
do ensino fundamental (livros das escolas ndo indigenas) com o0s
alunos, sendo as atividades voltadas para a alfabetizagcdo. Para suprir
a auséncia de material didatico a professora leva os cadernos dos
alunos para casa e escreve as atividades que serdo trabalhadas em sala
de aula.

Apesar das contradi¢cbes encontradas na escola indigena,
oferecer escola e ndo disponibilizar suporte para se ocorrer a

apropriacdo dos conhecimentos cientificos acumulados pela

® Tain& nasceu com os dedos dos pés e maos unidos e por esse motivo passou por uma cirurgia para
separa-los, mas permanece com dificuldades motoras.



humanidade, os professores indigenas com poucos recursos procuram
mediar para que a escola indigena cumpra sua func¢do social,
socializar o saber sistematizado (SAVIANI, 2012, p. 19).

A professora Maria, com 0S poucos recursos disponiveis
conseguiu alguns avanc¢os na escolarizacdo de seus alunos, isso inclui
a aluna com deficiéncia intelectual. A este respeito a professora nos
revala:

Ela (aluna Taind) sabe identificar as letras, palavras
ela sabe, s6 falta ler mesmo, tem dificuldade de ler
mesmo. Pra recortar também ela tinha dificuldade e
as vezes ela recortava a letra, mas agora ela tem
mais facilidade.

Os avanc¢os da aluna Taina sdo notaveis, nas observacdes na
escola percebeu-se que além da aluna conhecer algumas letras do
alfabeto ja consegue escrever o nome. Mas as dificuldades
encontradas pela professora sdo inUmeras, pois desenvolve seu
trabalho pedagodgico de forma solitario, sem o auxilio de profissionais
da educacao especial para ajudar nas atividades com a aluna. Este é
mais um desafio colocado as escolas indigenas que funcionam com

precario auxilio do poder publico.

Crianca indigena com deficiéncia e seu processo de escolarizagdo:
Possibilidades

Diante do contexto apresentado, no qual se encontram o0s
alunos indigenas com e sem deficiéncia, considera-se importante
pensarmos a escolarizacdo dessas criancas e jovens a partir de uma
teoria pedagogica critica, ou seja, da pedagogia historico-critica
desenvolvida pelo professor Dermeval Saviani.

Essa teoria pedagdgica propde um novo modelo de escola que
vai a contrapartida ao modelo vigente, o qual tem a tendéncia de
secundarizar a escola, “[...] esvaziando-a de sua funcdo especifica,
que se liga a socializacdo do saber elaborado, convertendo-o numa
agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as contradi¢des da
sociedade capitalista” (SAVIANI, 2012, p. 85). De acordo com



Saviani (2012, p. 84) a base da pedagogia historico-critica vai a
defesa da especificidade educativa da escola, liga-se a questdo do
conhecimento sistematizado e transformacdo da sociedade.

Segundo Marsiglia (2012, p. 123) a escola para a pedagogia
historico-critica passa a ser um espac¢o frequentado por todos, com ou
sem deficiéncia, “[...] pois ¢ uma instituicdo escolar que pode
transformar os individuos por meios intencionais de promog¢do do

desenvolvimento.” A autora assevera ainda:

A teoria historico-critica exige pensar a educacdo com o
entendimento do ser humano pleno, construido histérico-
socialmente e, assim, escola inclusiva, educacdo para
diversidade ndo serdo expressfes que designam meras
acomodacgdes dos “diferentes” ao espago escolar, mas, sim, a
verdadeira inclusdo de todos pautada em concepc¢do de
sociedade, preocupada de fato com o processo de humanizacéo
dos individuos. (MARSIGLIA, 2012, p. 123)

Observa-se que na proposta da pedagogia histérico-critica os
alunos com e sem deficiéncia sdo compreendidos como aqueles que
devem aprender e participar ativamente do processo educativo de
forma a assimilar os conhecimentos produzidos historicamente.

Neste estudo, defende-se uma pratica educativa para os alunos
indigenas com deficiéncia que seja questionadora, critica e
emancipadora, assegurada pela proposta da pedagogia historico-
critica, a qual defende o acesso dos menos favorecidos socialmente ao
patriménio cultural humano historicamente desenvolvido.

Assim, a escola para as pessoas indigenas com deficiéncia
deve ser ancorada na proposta da pedagogia histérico-critica
comprometida com a reorganizacdo do processo educativo e
valorizacdo do saber sistematizado como também na pratica social
transformadora, porém ndo se pode esquecer que esses pressupostos
deverdo ancorar-se aos anseios e aspectos culturais e linguisticos de

cada povo indigena.



Alguns apontamentos

Como base no exposto, observar-se que o0s limites da
escolarizacdo de criancas e jovens indigenas com ou sem deficiéncia
encontram-se ancorados no modelo de educacdo escolar que temos hoje,
destinado a atenuar as contradi¢gdes da sociedade capitalista.

Com relagdo as possibilidades, estas estdo relacionadas a uma
teoria pedagdgica critica que forneca subsidios para se lutar e reivindicar
por uma educacdo especial e educacdo escolar indigena que ajude a
compreender as contradi¢bes do mundo dos homens.

Acredita-se que por meio da Pedagogia Histdrico-Critica a escola
indigena pode torna-se um espa¢o onde os alunos com e sem deficiéncia
possam se apropriar dos conhecimentos sistematizados e possa assumir
também uma funcdo para além da reproducdo das relagdes sociais

dominantes.
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