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Eixo Tematico: Educacdo Especial na Educacdo do Campo
Resumo

O presente artigo tem como objetivo abordar um estudo que sera realizado na Escola de Base
Iraci Salete Strozak com a finalidade de discutir a inclusdo, em contexto de exclusdo, das
criangas com necessidades educacionais especiais das Escolas Itinerantes do Estado do
Parand: Zumbi dos Palmares, Sementes do Amanha, Paulo Freire e Caminhos do Saber,
procurando dessa forma, identificar quantos alunos estéo inclusos e quais séo as deficiéncias
dos mesmos. Para desenvolver o estudo sera desenvolvida pesquisa de cunho quali-
quantitativa, para a coleta de dados sera realizada consulta aos documentos arquivados na
escola como pareceres e relatorios e ainda serdo utilizados documentos como a Constituicdo
Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a 9394/96 e O Estatuto da Crianga
e do Adolescente Lei 8069/90 e as Declaracdes como: Salamanca, Jontiem e Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e também os autores: \ygotsky, Camini, Caldart e
Bianchetti. A escola é chamada itinerante por ndo ser fixa e acompanham o itinerante
acampado, sdo consideradas como uma das formas de se fazer educacdo do campo por
estarem nos acampamentos e organizadas em movimentos sociais e vinculadas a terra,
segundo a Lei 9394/96. A humanidade se constitui sobre o pilar da padronizacdo, de padrdes
que sdo estabelecidos e tidos como ‘“normalidade”. O diferente, o incapaz de prover 0s
préprios recursos, sempre causou estranheza, sendo deixado na maioria das vezes a margem
da sociedade, nesse sentido, a educacdo especial, numa perspectiva da educacéo, inclusiva
tem sido objeto de constantes reflexes por educadores, de todos os niveis do ensino, mas
guando enfatizamos a inclusdo dentro dos movimentos sociais dos trabalhadores sem terra, ou
seja, dentro dos acampamentos, percebemos que as preocupacdes se ampliam. Para entender
um pouco melhor como se dado as préaticas pedagdgicas, dentro desse contexto, é que reside a
proposta desse estudo, procurar identificar como séo feitas as adaptacfes curriculares e quais
sdo os recursos utilizados. Os resultados sdo provisérios, pois a pesquisa encontra-se em
construcdo, mas ressaltamos que a pratica pedagogica, em contexto de exclusdo, amplia a
discussdo sobre a necessidade de se pensar numa pratica pedagodgica que reflita sobre
diferencas de ensino e de aprendizagem procurando contemplar as especificidades dos
sujeitos, a partir do momento que o foco para o ensino sdo as diferentes formas de ensinar e
aprender, e ndo as limitages dos alunos, o professor insere-se nesse processo como um
mediador ao qual cabe a funcdo de planejar e intervir no processo de reconstrucdo do
conhecimento. Consideramos que a educacdo especial, numa perspectiva da educacao
inclusiva e a escola itinerante séo dois contextos distintos, mas de certa forma, iguais, pois se
encontram marginalizados e necessitando de pesquisas. Por isso, enfatizamos o interesse na
realizacdo desse estudo, da necessidade de produgdo de conhecimentos que sirvam como
sustentacdo para a melhoria da pratica pedagogica, pois o foco precisa estar na intervencao do



professor e ndo no déficit da crianca.
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Eixo Tematico: Educacao Especial na Educacdo do Campo
Resumo

O presente artigo tem como objetivo abordar um estudo que sera realizado na Escola de Base
Iraci Salete Strozak com a finalidade de discutir a incluséo, em contexto de excluséo, das
criancas com necessidades educacionais especiais das Escolas Itinerantes do Estado do
Parana: Zumbi dos Palmares, Sementes do Amanhd, Paulo Freire e Caminhos do Saber,
procurando dessa forma, identificar quantos alunos estéo inclusos e quais sdo as deficiéncias
dos mesmos. Para desenvolver o estudo serd desenvolvida pesquisa de cunho quali-
guantitativa, para a coleta de dados sera realizada consulta aos documentos arquivados na
escola como pareceres e relatérios. A educacdo inclusiva tem sido objeto de constantes
reflexdes por educadores, de todos os niveis do ensino, mas quando enfatizamos a incluséo
dentro dos movimentos sociais dos trabalhadores sem terra, ou seja, dentro dos
acampamentos, percebemos que as preocupacdes se ampliam. Para entender um pouco melhor
como se ddo as praticas pedagdgicas, dentro desse contexto, € que reside a proposta desse
estudo, procurar identificar como sao feitas as adaptacdes curriculares e quais Sao 0S recursos
utilizados. Os resultados sdo provisorios, pois a pesquisa encontra-se em construgdo, mas
ressaltamos que a pratica pedagdgica, em contexto de exclusdo, amplia a discussdo sobre a
necessidade de se pensar numa pratica pedagogica que pense nas diferencas de ensino e de
aprendizagem procurando atender as especificidades dos sujeitos. A partir do momento que o
foco para o ensino sdo as diferentes formas de ensinar e aprender e ndo as limitagdes dos
alunos, entdo o professor insere-se nesse processo como um mediador ao qual cabe a funcgéo
de planejar e intervir no processo de reconstru¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Inclusdo. Movimentos Sociais. Escola Itinerante. Educagdo Especial.

1 Introducéo

A intencdo de pesquisar esse contexto, justifica-se diante da preocupacdo existente
com relacdo a inclusdo das criangcas com necessidades educacionais especiais, nas Escolas

Itinerantes do Estado do Parand. A pesquisa sera realizada nas Escolas Itinerantes



jurisdicionadas ao Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, localizada no Assentamento Marcos
Freire; municipio de Rio Bonito do Iguacu, que pertence ao Nucleo Regional de Educacéo de
Laranjeiras do Sul, a referida escola é acompanhada pelo Departamento de Diversidade,
através da Coordenacao do Campo.

A proposta de estudo surgiu da constatagdo, com base em consulta na literatura, de que
existem poucas produgOes sobre a inclusdo das criangas com deficiéncias nas escolas
itinerantes do Estado do Parana. Ha caréncia de estudos que abordem dos servicos
especializados como: salas de recursos, salas multifocais, salas de apoio pedagdgico.

Nesse sentido, o contexto e a temética, merecem analise a nivel do problema
levantado., pois trata-se de dois segmentos, primeiro a educacgdo especial, numa perspectiva
da educacdo inclusiva, e o segundo as Escolas Itinerantes do Estado do Parana. Para tanto
buscamos fundamentacédo nos documentos como a Constituicdo Federal, as Leis de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional: a Lei 4024/61, a Lei 5692/71e a 9394/96 e O Estatuto da
Crianga e do Adolescente Lei 8069/90 e as Declaragdes como: Salamanca, Jontiem e
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

A conducdo dessa investigacdo serd alicercada na Abordagem histérico-cultural de
VWygotsky (2000), pois para o ele o papel do professor, esta em trabalhar para a superacdo do
déficit, oferecendo oportunidades para compensar as dificuldades encontradas. O foco esta na
intervencao do professor, no seu papel enquanto mediador do considerando apenas 0 contexto
social no qual a crianca esta inserida.

Partimos do seguinte questionamento: Como esta sendo feita a incluséo das criangas
com necessidades educacionais especiais na escola Itinerante? Considerando que as escolas
encontram-se no interior do MST, sendo improvisadas em barracos, na rodovia, em condic¢oes
precarias, se forjando num contexto de exclusdo, como fazer a inclusdo de criancas que além

de serem excluidas socialmente sdo excluidas do sistema educacional?

2 Educacéo Especial e Educacdo do campo: um pouco da histéria

2.1 Escola Itinerante: contexto historico

A Escola Itinerante € considerada segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais de
Educagdo no Campo do Parand, como uma escola do campo, pois encontra-se situada nesse

espaco. Entre as caracteristicas da educacdo do campo que procura construir: [...] “0 ser



humano é sujeito da historia, ndo estd colocado no mundo, mas ele é o mundo, faz o mundo,
faz cultura”. Para complementar citamos Fogaga “a escola vai onde o educando estd, na
rodovia, no acampamento, na praca, no predio publico, em qualquer espaco de luta e de
expressao do MST, ndo ha necessidade de parar de estudar porque se esta lutando” (2003, PP.
109-110)

A escola é chamada itinerante por ndo ser fixa e acompanham o itinerante acampado,
sdo consideradas como uma das formas de se fazer educacdo do campo por estarem nos
acampamentos e organizadas em movimentos sociais e vinculadas a terra, segundo a Lei
9394/96. A Escola Itinerante do Estado do Parand é organizada em ciclos de formacéo
humana, tendo como foco o processo de desenvolvimento humano em sua temporalidade.
(PPP da Escola Iraci Strozak, 2009)

Na sua constituicdo, na origem historica, a escola Itinerante teve sua origem no Rio
Grande do Sul em 1986 com o MST no Parana sua trajetéria inicia no ano de 2003, e que foi
institucionalizado pela SEED do Parand com o MST. Na sequéncia temos a Escola Itinerante
sendo criada no Estado de Santa Catarina, Goias, Alagoas, em Pernambuco e Maranhdo. As
Escolas Itinerantes, em cada estado estdo ligadas a uma Escola Base. No Estado do Parana
temos dois estabelecimentos de ensino que sdo Escola Base: o Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak (Assentamento Marcos Freire; municipio de Rio Bonito do Iguacu) e o Colégio
Estadual Centrdo (Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte). A Escola
Base é responsavel pelo registro, guarda e expedicdo da documentacdo escolar do aluno,
assim como, pelo suporte legal e pedagogico. Camini destaca:

A trajetdria da Escola Itinerante precisa ser lida no processo de busca pelo direito a
educacdo e a escola em que se incluem: a formacdo de educadores para as areas de

acampamentos e assentamentos de reforma agréria, a construgdo do setor de
educacdo e do projeto de educagéo do MST. (2009, p. 101)

2.2 Educacéo Especial: a historia precisa ser compreendida

A educacdo especial tem sua historia, desde a mitologia grega até os dias atuais,
marcada pela exclusdo, exterminio, abandono e marginalizagdo, oscilando entre a

normalidade e a patologia. Como aponta Bianchetti, da religido, desde os deuses do Olimpo



os atributos fisicos, o corpo eram considerados como uma forma de incluir ou excluir, ou seja,
ja existia um padréo para se atingir e ser aceito no grupo ou na sociedade.

MEC (2007) traz baseado na convencdo de Guatemala e internalizada a Constitui¢éo
Brasileira pelo Decreto n® 3.956/2001, no seu artigo 1* define deficiéncia como: [...] “uma
restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diéria, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social” (2007,p. 14)

A humanidade se constitui sobre o pilar da padronizacdo, de padrGes que sdo
estabelecidos e tidos como “normalidade”. O diferente, o incapaz de prover os proprios
recursos, sempre causou estranheza, sendo deixado na maioria das vezes a margem da
sociedade. Segundo Bianchetti (1998) desde a Idade Primitiva as pessoas que apresentavam
limitacGes organicas-bioldgicas, ndo apresentavam instrumentos para produzir sua propria
existéncia, dessa forma, eram abandonados a propria sorte. Dessa forma ressalta:

[...] no que diz respeito a superar limites, percebemos que, nesse processo, seja para
a manutencdo ou para a transformacdo, seja para produzir melhores condigdes de
vida ou para atentar contra ela, as criagdes humanas através dos tempos vém se

caracterizando como préteses, como meios, como extensdes com as quais 0s homens
buscam superar limites. (2011, p. 42)

Na idade Média as pessoas que apresentavam limitagdes eram consideradas “produtos
do pecado ou do demodnio”, era uma forma de explicar a deficiéncia. Como na época a
agricultura era 0 modo de produzir os bens de consumo, as pessoas com limitagcdes organicas
eram rejeitadas por serem imperfeitas e por serem incapazes de produzirem bens de consumo.
Na idade moderna, o trabalho deixa de ser especialmente fruto da agricultura e passa ser a
indUstria tornado-se exigéncia a escrita e 0 dominio dos codigos, nesse periodo acontece a
segregacdo dos individuos marcados pela imperfeicdo. Para aqueles marcados pelas
diferencas e agora sendo mais exigidos do ponto de vista da produgdo, mais motivos eram
encontrados para ficarem excluidos, pois mais dificuldades teriam de produzir e integrar-se a
essa sociedade.

Com o movimento da Reforma os deficientes eram enclausurados em hospitais ou
mosteiros, a fim de preservar a liberdade dos demais. No século XVII comegam as primeiras
experiéncias realizadas com os sujeitos que apresentavam limitagdes.

No século XIX uma nova fase comeca a introducdo das maquinas dando origem ao

trabalho moderno. Foi com Decroly que novas ideias foram introduzidas acerca de programas



educativos aos deficientes. Nessa fase surge a educacgéo especial procurando mostrar a relagdo
entre a “inteligéncia, o grau de capacidades e habilidades e os tipos de experiéncias
ambientais a que o individuo foi submetido”. (BIANCHETTI, 1998, p. 62)

Em meados do século XX as pessoas continuavam sendo atendidas em ambientes
separados, ou seja, de segregacdo. As décadas de 60, 70 e 80 as escolas comuns passaram a

aceitar criancas e adolescentes deficientes em classes comuns.

2.3 A legislacéo e suas conquistas

A Politica Nacional da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), (Portaria Ministerial n°® 555,
de 5 de junho de 2007), faz um apanhado das principais leis e convencdes que nortearam a
educacdo especial. Primeiramente a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 LDBEN, Lei n°
4.024/61, aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino; na sequéncia temos a Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961,
ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforgcando o encaminhamento dos alunos para as classes e
escolas especiais; em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagéo Especial — CENESP
também nesse periodo, no Brasil verificamos a implantacdo das classes especiais nas escolas
béasicas publicas.

Dos documentos internacionais temos a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes (EUA, 1975); a Conferéncia Mundial Para todos (Jomtiem, Tailandia), a qual
trouxe a ideia de universalizacdo da educacdo bésica para todos, com a proposi¢do de
“satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem” (UNESCO 1990); a Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que produziu a
Declaracdo de Salamanca; a Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (Canada,
2001); a Convencdo da Organizagdo dos Estados Americanos(2001)/Convencao
Interamericana para A Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagédo Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, entre outros documentos. Em seguida faremos um apanhado de
apenas trés delas: a Declaracdo de Salamanca, a Convencdo Interamericana para a eliminacgao

de todas as Formas de Discriminagdo contra as pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada



em Guatemala (1999) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca, abriu espago para discussdo sobre a necessidade de
politicas pablicas e reconhecimento da diversidade dos alunos e 0 compromisso em atender
suas necessidades escolares, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior. A Declaracdo
destaca que: “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo unicas”.

A Convencéo Interamericana para a Eliminacédo de todas as Formas de Discriminacao
contras as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala (1999), discutiu a
inclusao do ponto de vista da remogao das barreiras arquitetonicas, “reafirmando que as
pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
qgue outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sédo
inerentes a todo ser humano”. A Convencdo da Guatemala (1999) foi promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 3.956/2001.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU ,
que ressalta em seu Art. 24 b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem e o Brasil, se apoiou nesse documento para estruturar
sua politica educacional. Esses apontamentos possibilitam compreender um pouco da
educacdo especial, numa perspectiva da educacao inclusiva.

A Constituicdo Federal da Republica de 1988, define em seus artigos 205, 206 e 208,
vem legitimar e trata do dever do Estado quanto a educacdo no ensino fundamental de
maneira gratuita e obrigatdria, permitindo atendimento educacional especializado aos alunos
portadores de deficiéncia, preferencialmente no ensino regular com acessibilidade aos niveis
mais elevados de ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica, segundo a capacidade de cada um.
Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°. 8069, de 13 de Julho de 1990, traz
uma importante contribuicdo que assegura, em seu Art. 3°, as criangas e adolescentes “todas
as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade”.

Em meados de 1990 surge na literatura o termo inclusdo, que teve seu inicio nos
Estados Unidos. A educacéo inclusiva pressupunha a colocacdo de todos os estudantes como

membros de uma classe comum, mas deixava abertas as oportunidades para estudantes serem



ensinados em outros ambientes na escola e na comunidade. A educacdo como direito de todos,
é considerada um dever da familia, do Estado e colaboracdo da sociedade para a promogao e
incentivo a educacdo, permitindo o pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para exercer a
cidadania e qualificacdo ao trabalho, sendo o ensino baseado na igualdade de condicGes para
seu acesso e permanéncia na escola, no pluralismo de ideias, concepcbes pedagogicas e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino.

Dentro desse enfoque da inclusdo comegcamos falando da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Lei n°® 9394/96, a qual trata a educacdo especial como modalidade
educacional, cujo fim é oferecer recursos e servi¢os educacionais especializados aos alunos
que apresentam necessidades educacionais em todo o fluxo educacional. E diz no artigo 58 a
Educacao Especial é entendida como educacao escolar na rede regular de ensino para aqueles
alunos com necessidades especiais, oferecendo-se, assim, servicos de apoio na escola regular
para atender aos que sdo considerados a Educacdo Especial, sendo feito em classes, escolas ou
servigos especializados quando ndo puderem integrar o aluno com necessidades especiais ao
ensino regular ofertado pelo Estado, para criancas de 0 a 6 anos de idades, durante a Educacao
Infantil.

E importante observar que, partimos também da legislacio da Secretaria de Estado da
Educacdo Especial do Parana que define como: “oferta de servi¢os e apoio especializados
destinados a criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais permanentes, em
funcdo de dificuldades acentuadas de aprendizagem, dificuldades de comunicacdo e
superdotacdo”. (DCEE, 2006, p. 46). Nesse sentido, as escolas itinerantes e 0S servicos
especializados que sdo oferecidos precisam estar em consonancia com a legislacdo e esse
também é um dos objetivos do estudo a observacdo do que estd sendo realizado nestes
estabelecimentos de ensino.

Segundo Garcia (2010) a educacdo inclusiva é uma politica muito recente do MEC e
estd dividida em duas secretarias: a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) a primeira trabalha com
educacdo inclusiva e a segunda com inclusdo educacional, centrada na politica da diversidade.

A interface da educacéo especial na educacao indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam

presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos. (BRASIL, 2008, p. 17)

3 Metodologia



A pesquisa sera de abordagem qualitativa e quantitativa, pois conforme Ludke e
André (1986, p.11) essa modalidade “supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra, através do trabalho intensivo
de campo”. Esse contato permite maior grau de veracidade nas informagdes que se pode obter

do publico que se pretende investigar.

Delimitamos como campo de pesquisa as Escolas Itinerantes, do Acampamento do
MST, jurisdicionadas a Escola Base Iraci Salete Strozak, localizada no Assentamento Marcos
Freire no municipio de Rio Bonito do Iguagu, sendo elas: Escola Itinerante de Zumbi dos
Palmares (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio/Cascavel); Sementes do
Amanhd (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do EFIl/Matelandia); Paulo Freire (Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do EF/Paula Freitas) e Caminhos do Saber (Educacdo Infantil, EF e
EM/Ortigueira). (P.P.P. 2009).

4 Resultados e Discussfes

Destacamos que essa pesquisa estd em andamento, mas as consideracGes provisorias
sdo que a educacdo especial e a educacdo do campo sdo segmentos frageis e que muitas vezes
ficam desassistidos. A proposta da pesquisa € estabelecer um didlogo entre esses segmentos
procurando discutir a pratica educativa. Nesse sentido, Souza (2011) salienta:

Essa invisibilidade dos sujeitos com NEE, campo brasileiro, aponta algumas
hipoteses, como o desinteresse do governo federal e estadual e das prefeituras em
identificar os sujeitos do campo com NEE, o “esquecimento” do seu dever em
garantir o acesso dessa populacdo a rede publica de ensino, proporcionando
condicBes de permanéncia e, consequentemente, a auséncia de financiamento para as
pesquisas nessa area. Além disso, a pouca mobilizacdo do movimento social do

campo sobre os direitos da populagdo com NEE reforca ainda mais a omissao do
poder publico neste ambito. (p. 137)

A Constituicdo de 1988 traz a educagdo como um direito de todos e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional Lei 9394/96 em seus artigos 23, 26 e 28 discute diversidade no
campo. A identidade dos sujeitos do campo nédo se d& apenas por pertencimento a um espago
geogréfico, mas também a partir dos modos de viver, de organizar a familia e producdo. No
caso do Parana sdo: agricultores/as familiares, assalariados/as, assentados/as, ribeirinhos,

caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos 0s



poVvOos que residem no campo.
Como teremos como orientacdo para 0 marco tedrico a abordagem histérico-cultural
do Wgotsky, fazemos as seguintes consideracoes, independente da localizacdo geografica e
dos recursos disponiveis no espaco escolar, 0 mais importante € o planejamento do professor
ter como base, os principios que levam ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, 0
ambiente socio- cultural. Dessa forma, complementa Baptista “O postulado de Vygotski
sustenta que o sujeito € na vida social, e que portanto, suas possibilidades de desenvolvimento
estdo nele e noutros membros da cultura que vive.” (2010, p. 38) e ainda Pietro (2010, apud
Vygotsky 1995) salienta que:
o0 desenvolvimento do individuo ndo é um curso linear, no qual importam apenas as
mudancas progressivas, de maneira que qualquer desvio do esperado caracteriza
interrupcdo. Ao contrario, essas ocorréncias compdem o processo de transformacéo
porque o termo desenvolvimento, concebido como histéria e movimento, implica
evolugdo, involugdo e principalmente revolucgdo. Visto também que o ser humano €
social desde o nascimento e se faz individuo conforme sua localizagdo na ordem da

cultura, as mudancas na ontogénese tem de ser interpretadas em termo de um
processo sociogenético. (Baptista et all p. 38)

A pesquisa tem como foco a Escola Itinerante do Movimento Social dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra é importante mencionar Arroyo (2009) quando ressalta que : “olhar para a
formacdo dos sem-terra é enxergar o MST também como um sujeito pedagdgico, ou seja,
como uma coletividade em movimento, que é educativa e que atua intencionalmente no
processo de formagao das pessoas que a constituem.” (p. 315)

A partir do exposto, consideramos que a educacdo especial, numa perspectiva da
educacdo inclusiva e a escola itinerante sdo dois contextos distintos, mas de certa forma,
iguais, pois se encontram marginalizados e necessitando de pesquisas. Por isso, enfatizamos o
interesse na realizacdo desse estudo, da necessidade de producdo de conhecimentos que
sirvam como sustentacdo para a melhoria da préatica pedagogica, pois o foco precisa estar na

intervencgdo do professor e ndo no déficit da crianga, como enfatiza Anache (2010).
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