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Resumo:

O presente artigo expde as intencdes e primeiros resultados de nossa pesquisa no curso de
mestrado em educacdo do campo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, na
Linha de Pesquisa: Formacdo de Professores e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico nas
Escolas do Campo. Nossas experiéncias empiricas tém evidenciado e nossa pesquisa
pretende investigar em documentos e nos foruns de discussdo sobre Educacdo do Campo
do Territorio Velho Chico certa priorizacdo (legitima) das especificidades do campo ou
uma supervalorizacdo dos saberes locais, em detrimento ou secundarizacdo dos saberes
cientificos.
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Introducéo

O momento histérico atual esta marcado pela multiplicidade de experiéncias em
Educacdo do Campo, muitas delas ancoradas acriticamente em perspectivas educacionais
que carecem de problematizacGes. Diante desse entendimento acreditamos que a pesquisa
em curso pode contribuir com as diversas instituicbes e movimentos sociais que
protagonizam a Educacdo do Campo.

Os estudos se dirigirdo a analises da proposicdo do curriculo para as escolas do
campo e sua execucdo em um espaco especifico, o territério do Velho Chico. Este territorio
localiza-se na regido oeste da Bahia e € composto por dezesseis municipios: Barra, Bom

Jesus da Lapa, Brotas de Macalbas, Carinhanha, Feira da Mata, Ibotirama, lgapord,
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Matina, Malhada, Morpard, Muquém do Séo Francisco, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga,
Riacho de Santana, Serra do Ramalho e Sitio do Mato. Importante destacar que, segundo
dados recentes do IBGE (2010), aproximadamente 57% da populacdo do Territorio vive no
meio rural. (Plano de Desenvolvimento Territorial Sustentavel do Velho Chico, 2010)

Os debates sobre Educacdo do Campo ganharam corpo na regido em estudo. Em
junho de 2006 aconteceu o | Seminario sobre Educacdo do Campo do Territério do Velho
Chico. No ano de 2010 foi criada a Camara Técnica de Educacdo do Campo do Territorio e
no mesmo ano iniciou-se o Projeto de Formacdo de Educadores/as do Campo do Territorio
Velho Chico, prevendo oficinas e reunifes em todos os municipios do Territdrio com
objetivo de “sensibilizar” educadores/as e gestores municipais na elabora¢do de projetos
politicos pedagogicos contextualizados com a realidade campesina, construcdo de
materiais didaticos especificos para campo, bem como refletir sobre as politicas publicas
vigentes sobre o tema.

Fruto de muitos anseios e da mobilizagdo de educadores ¢ institui¢des locais “Por
Educagdo do Campo” no Territorio®, a Proposta Pedagégica da Educacdo do Campo:
Principios Norteadores para Educacdo do Campo do Territério Velho Chico foi
sistematizada em 2011/2012, em oficinas participativas envolvendo mais de 1000
educadores e educadoras do campo (dos 16 municipios do Velho Chico e o municipio de
Ipupiara do Territorio de Irecé) foi um dos resultados do Projeto de Formacdo de
Educadores do Campo da Fundacdo de Desenvolvimento Integrado do S&o Francisco
(ASCONTEC/FUNDIFRAN — Apoio do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA),
GT de Educacdo do Campo e varias instituicdes que compreendem o Colegiado Territorial
do Velho Chico.

Diante deste conjunto de formulagdes e experiéncias pretendemos analisar a
implantacdo do curriculo das escolas do campo naquele territério tendo como uma de
nossas hipoteses o entendimento de que apesar dos avangos nas conquistas, 0S municipios
que se propdem seguir as orientacdes das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, que engloba uma infinidade de questbes, parecem estar se
apegando a propostas curriculares que apenas se alicercam em especificidades culturais do
campo e ndo aprofundam (ou secundarizam) a importancia dos conhecimentos cientificos

universais. Seria esse também o caso do Territorio do Velho Chico?

® Em 2006 foi realizado o | Seminario do Territério Velho Chico sobre Educacéo do Campo.



Os objetivos da pesquisa em curso dizem respeito a: 1) investigar os limites e
contribuicbes da Proposta Pedagodgica da Educagdo do Campo do territorio Velho Chico
para a construcdo de curriculos do campo para além do campo; 2) identificar as tendéncias
pedagdgicas que embasam a referida Proposta e quais as contribuicbes da Pedagogia
Historico-Critica para formulacdo dos curriculos das escolas do campo do territério Velho
Chico e 3) acompanhar e analisar o processo de implementacdo da Proposta no territorio
Velho Chico* (2013/2014).

Como ponto de partida para a pesquisa entendemos ser de fundamental importancia
abordar, em linhas gerais, a orientacédo da legislacdo e algumas producdes nacionais acerca
do que justifica a especificidade da educacdo do campo, suas contradi¢des e perspectivas, a
fim de que tenhamos subsidios para investigar com maior propriedade as formulagdes

curriculares no Territério do Velho Chico.
O debate sobre a especificidade da educacao e do curriculo do campo.

Durante muito tempo no Brasil ndo existiram politicas educacionais especificas
para que as escolas do campo pudessem reverter seu quadro de abandono, apesar da
existéncia, ao longo dos anos, de programas e projetos® geralmente emergenciais, sem
continuidade e sem compromisso com a populacdo campesina. SO a partir da ultima década
que a realidade comegou a mudar. Evidente que os movimentos de contestacéo de esquerda
na década de 60, tais como: o Movimento de Educacdo de Base - MEB, o trabalho
desenvolvido pelas Ligas Camponesas, pelos sindicatos de trabalhadores e pela acao
pastoral da Igreja; além das experiéncias de educagdo popular em diversos pontos do pais®
e a proposta educacional de Paulo Freire foram bases tedricas importantes para 0s

movimentos sociais contemporéneos de luta pela terra desenvolverem seus projetos

* A Politica de Desenvolvimento Territorial no Brasil foi implementada inicialmente pelo Governo Federal,
Ministério de Desenvolvimento Agrério - MDA, através da Secretaria de Desenvolvimento Territorial - SDT
a partir de 2003 como finalidade de “articular, promover e apoiar as iniciativas da sociedade civil e dos
poderes publicos em beneficio do desenvolvimento sustentavel dos territérios, como forma de reduzir as
desigualdades regionais e sociais, integrando-os aos processos de desenvolvimento nacional e promovendo a
melhoria das condi¢oes de vida das populagdes”. Na Bahia, somente a partir de 2007 é que essa politica
ganhou mais espaco, mesmo com as suas limitacfes (principalmente em algumas secretarias de Estado, tais
como a SEPLAN e a SECULT). Atualmente a Bahia esta dividida em 27 Territorios de Identidade.
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educativos, os quais culminaram nas Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica das
Escolas do Campo’.

E fato que a Educacdo do Campo tem conquistado e ocupado diversos espacos em
politicas governamentais e nas universidades, apesar dos limites e desafios que ora se
apresentam. Algumas das conquistas desse movimento foi a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo em abril de 2002, bem como a
assinatura do Decreto 7352 pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva em novembro de
2010 que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA. Essas iniciativas demonstram a forga do
movimento por uma educacdo do campo na defesa da existéncia de uma realidade
especifica nestes territorios e que precisa ser considerada pela escola e pelo curriculo.

Politicas como o PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — tém contribuido para a formacdo de milhares de jovens ao subsidiar cursos em
nivel superior para os assentados da Reforma Agraria (MOLINA, 2008). Em termos
académicos varias linhas de pesquisa estdo sendo criadas em diversas universidades
brasileiras, além do surgimento de féruns, seminarios, conferéncias, elaboracdo de projetos
pedagogicos contextualizados com a realidade campesina que culminam, muitas vezes,
com a elaboracdo de materiais didaticos especificos para campo, bem como a formulagédo
de diretrizes estaduais, regionais (territoriais) ou municipais sobre o tema.

Contudo, algumas questBes acerca das elaboracdes tedricas que fundamentam as
propostas de educacdo do campo precisam ser consideradas para uma visdo mais ampla
acerca do debate sobre o curriculo. Um importante subsidio para essas indagagdes sdo 0s
“Cadernos Por uma Educagdo do Campo” publicados no periodo de 1998 a 2008. Esses
compdem um conjunto de 7 livros cujas tematicas se distribuem da seguinte forma: Livro 1
- Por uma educacdo bésica do campo (memoria); livro 2 - A educacdo bésica e o
movimento social do campo; livro 3 - Projeto popular e escolas do campo; livro 4 -
Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas; livro 5 - Contribuicdes para a
Construcéo de um projeto de Educagdo do Campo; livro 6 - Projeto Politico-Pedagogico da
Educacéo do Campo - 1° Encontro do PRONERA na regido Sudeste e livro 7 - Educagao
do Campo - Campo - Politicas Publicas — Educagédo. Faz-se necessario lembrar que 0s

cadernos resultam de artigos e reflexdes de diversos autores que, ora se complementam,

" Diretrizes Operacionais para Educacao Bésica nas Escolas do Campo aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 3 de Abril de 2002.


http://www.pclassociados.com.br/
http://www.pclassociados.com.br/

ora se contradizem, e que focam diversas tematicas corelacionadas com a educacdo do
campo.

O Caderno 1 foi organizado por Edgar Jorge Kolling, Ir. Nery e Ménica Molina. E
a sistematizacdo da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo,
realizada em Luziania (GO), nos dias 27 a 30 de julho de 1998. Aborda o contexto da
realizacdo do evento em trés momentos: Historico; Texto-Base e Conclusdes.

O Caderno 2 foi organizado por Miguel Gonzalez Arroyo e Bernardo Mancgano
Fernandes, publicado em 1999. E uma continuidade dos textos-bases elaborados durante a
I Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo realizada em Julho de 1998. Traz
basicamente dois textos, sendo o primeiro de Miguel Arroyo intitulado A Educacdo Bésica
e 0 Movimento Social do Campo e o segundo de Bernardo Mancano Fernandes intitulado
Por Uma Educacdo Béasica do Campo. Os cadernos 1 e 2 sdo frutos de um mesmo
movimento que foi a | Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo do Campo.

O Caderno 3 da continuidade ao debate sobre a Educacdo Basica do Campo e esta
dividido em dois artigos: o primeiro escrito por César Benjamin intitulado “Um Projeto
Popular para o Brasil”, e o segundo, de autoria de Roseli Caldart, intitulado “A Escola do
Campo em Movimento™.

O Caderno 4 foi organizado por Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli e
Roseli Salete Caldart, publicado em 2002. Este caderno é composto por duas partes e 0s
anexos. A primeira parte contém a Declaracdo de 2002; um texto de Roseli Caldart e outro
de Ménica Molina. Na segunda parte é apresentado o Parecer 36/2001 do Conselho
Nacional de Educacdo, redigido por Edla de Aradjo Lira Soares; as Diretrizes Operacionais
para Educacdo Bésica do Campo aprovadas em abril de 2002, um pequeno texto de
Bernardo Mancano Fernandes e outro de Rosa Helena Dias da Silva. Nos anexos o caderno
4 traz alguns relatérios de seminérios sobre educacdo do campo, educagdo indigena e um
texto que trata do que é ser educador do povo.

O Caderno 5 organizado por Monica Castagna Molina e Sonia Meire Santos
Azevedo de Jesus foi publicado em 2004. O caderno 5 foi publicado dois anos depois do
Caderno 4 e continua o debate no campo da implantacdo de politicas publicas para o
campo, apresentando 4 artigos, sendo o primeiro de Roseli Caldart intitulado “Elementos
de um projeto politico e pedagogico da Educagdo do Campo”; o segundo de Monica
Molina e Bernardo Mancano Fernandes intitulado “O Campo da Educacdo do Campo™; o

terceiro de Miguel Arroyo intitulado “Por um tratamento publico da Educagdo do Campo”;



0 quarto de Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus intitulado “Questdes paradigmaticas da
construcdo de um projeto politico da Educacdo do Campo.

O Caderno 06 foi organizado por Erineu Foerst, Gerda Margit Schutz Foerst e
Laura Maria Schneider Duarte. O documento registra as discussdes tecidas no |1 Encontro
do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria na Regido Sudeste, sediado em
Vitdria/ES, no periodo de 29 e 30 de setembro e 1° de outubro de 2004.

O Caderno 7 foi organizado por Clarice Aparecida dos Santos em 2008, este sob a
coordenacdo direta do INCRA/MDA. Assim como Caderno 06, o Caderno 07 “Por uma
Educacdo do Campo” é um conjunto de artigos que foram apresentados no Seminario do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (I11), realizado em outubro de 2007,
na cidade de Luziania/GO.

As leituras que fizemos desses documentos pautaram-se em duas questdes basicas:
1) quando e como a especificidade da Educacdo do Campo é tratada com centralidade? e 2)
quando e como aparecem reflexdes para além da especificidade do campo? Evidente que
nossas respostas para essas perguntas sao parciais, vez que as mesmas exigem um maior
esforco analitico. Sendo assim, nossas leituras iniciais tém limitacdes, mas objetiva, mais
do que dar respostas, provocar a formulagao de perguntas.

Pelo estudo realizado dos textos, entendemos que ha nos documentos uma
priorizagdo e, em grande medida, uma supervalorizagdo dos saberes locais pautados em
especificidades nas discussbes sobre Educacdo do Campo o que esta sendo justificada por
argumentos que passamos a elencar:

a) A educacdo do campo, com base nas Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo, com base na Constituicdo Brasileira de 1988, no
artigo 205, o qual define educagdo legitimamente como direito
fundamental®. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9394/96
no seu artigo 1° inciso 2° define um calendario especifico para as
escolas do campo, com base na sazonalidade de plantio/colheita. Nao
menos importante, nos artigo 28 da mesma lei ha uma orientacdo
explicita para que os curriculos das escolas do campo possam passar por
“adaptacdes necessarias” a realidade campesina (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002).

® Constitui¢do Brasileira de 1988, artigo 205 “Educacao € um direito de todos e dever do Estado”.



b)

d)

A utilizagdo do termo “campo” ao invés de “rural” foi proposta por
Caldart (2004), retoma, assim, a construcdo historica do significado de
camponés. Segundo a mesma autora, o fato de ndo aceitar mais o termo
educacdo do meio rural esta ligada a construcdo de uma identidade do
campo para 0 campo, ou seja: “no - 0 povo tem o direito a ser educado
no lugar onde vive; do - 0 povo tem o direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais (...) educacdo dos e ndo para 0S
sujeitos do campo”. (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002:18).
Ancorado nesse protagonismo e ascenséo cultural dos sujeitos do campo,
inferimos haver uma negagdo exagerada do que “vem a ser de fora” do
campo. Como houve uma negacao histérica desses sujeitos nas poucas
politicas publicas construidas para o campo, Caldart nos lembra que
Educagdo do Campo “trata-se de uma educacdo dos e ndo para 0S
sujeitos do campo, feita sim através de politicas publicas, mas
construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem” (ibid,
19). Ha legitimidade dessa defesa € evidente, mas questionamos: entdo
qualquer concepc¢do construida sem a participacdo dos trabalhadores do
campo nédo tem validade para os sujeitos do campo?

E reclamada uma raiz cultural propria do campo diferente (muitas vezes
antagénica) do urbano e a necessidade de uma mudanga na “visdo
urbandide” que se tem do campo. Essa reivindicacdo se fundamenta na
imagem negativa dos homens e mulheres do campo construidas
historicamente pela escola urbana, vistos muitas vezes como “‘jeca
tatus”, ignorantes, atrasados, sem projetos de futuro e outros esteredtipos
pejorativos, além da ideia do gradativo desaparecimento do campo.
Assim, a defesa ¢ de que A Educacdo do Campo ndo pode ser
meramente uma projecdo da educagdo urbana, como se pode ver em
Arroyo (ARROYO; FERNANDES, 1999:31): “alerto a vocés para uma
coisa: nem todos os saberes sociais estdo no saber escolar, nem tudo que
estd no curriculo urbano, é saber social, logo ndo tem que chegar a escola
do campo. Cuidado! H& muitos saberes escolas nos programas que sao

inuteis!”.



€)

f)

Em decorréncia dessa historica negacdo dos sujeitos do campo, seus
saberes e tradicOes, os trés ultimos Cadernos, publicados de 2004 a 2008
saem na defesa ndo s6 do acesso da populacdo do campo as politicas
publicas, mas, pela primeira vez, apontam que as especificidades do
campo estdo contribuindo para a Construgdo de um “suposto” Paradigma
da Educagdo do Campo. Paradigma entendido como “territorios tedricos
e politicos” que se alicerca no protagonismo dos sujeitos sociais,
produtores de conhecimentos capazes de transformar a realidade. Jesus
(2004) argumenta nesse sentido que a Educacdo do Campo é um
paradigma de interpretacdo do mundo que questiona “padrdes
epistemologicos” e reconhece os saberes e modos de pensamento dos
sujeitos do campo que se assume em contraponto (ou oposicdo Mesmo)
ao Paradigma Capitalista afirmando que esse ultimo tem desqualificado
“conhecimentos ¢ saberes da tradi¢do” (ibid, 113). Mas precisamos
problematizar o porqué de uma quase que completa auséncia do
reconhecimento (ou apropriacdao/problematizacdo) desse Paradigma
tradicional, como inclusive, a partir dele, questionar a sociedade
capitalista? Sera se ndo seria fundamental para 0s camponeses e a classe
trabalhadora (de qualquer canto e espacos geograficos) apreender esse
paradigma e utilizd-lo como instrumento de transformacdo social ao
invés de nega-lo? E possivel utilizar-se dos marcos epistemoldgicos
cientificos da ciéncia moderna, mesmo ela tendo seus equivocos e sendo
ocidental ou “alienigena”? Caldart (2004), Fernandes (2008) e Jesus
(2008) (nos Cadernos 5, 6 e 7) defendem o Paradigma da Educacdo do
Campo, mas ha diferencas entre as trés concepcdes. A ideia consensual
talvez seja a centralidade da especificidade da Educacdo do Campo.

A especificidade como direito: a justiciabilidade e suas contradicdes.
Para Molina (2008) ha fundamentos legais, juridicos e filosoficos que
justificam o Paradigma da Educacdo do Campo. Que justificam a
especificidade do campo. A autora apresenta as bases juridicas para
enfrentar o processo de questionamento da especificidade dos cursos do
PRONERA, argumentando o sentido do respeito a especificidade do
campo para justificar o direito a educagdo garantidos na Constituicdo



Federal de 1988: “0s sujeitos sociais do campo possuem uma base socio-
historica e uma matriz cultural diferentes, o que os faz demandantes de
politicas publicas especificas”. (SANTQOS; 2008:28, grifo nosso).
Ressaltamos essas contradicdes da justiciabilidade da especificidade
porque, mesmo de forma secundarizada, todos os Cadernos Por Uma
Educacdo do Campo trazem, em alguma medida, contribui¢cdes para néo
desconsiderar a vocagdo universal da escola do campo na formacdo dos
trabalhadores (Caderno 6), a necessidade da ciéncia, a pesquisa e a
trabalhar com diferentes saberes na escola (Caderno 5), bem como nas
préprias Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo hé indicacGes
(artigos 8°, 9° e 13° para uma educacdo do campo para além da
especificidade e a necessidade de garantir acesso ao avango cientifico.
(Caderno 4). Questbes para serem colocadas diante disso sdo as
seguintes: Se foi na defesa dessa especificidade “sdcio-histérica e uma
matriz cultural diferentes” que algumas politicas foram sendo
conquistadas, como ir além dessa especificidade sem desconstruir tudo o
que foi conquistado para Educacdo do Campo? Inclusive para além do
que alguns autores estdo chamando de Paradigma da Educacdo do
Campo?

Podemos afirmar que os “Cadernos Por uma Educagdo do Campo” sdo importantes
instrumentos de reflexdo e os textos ali publicados exercem influéncia na elaboragdo de
politicas e curriculos para os estados e municipios da unido como as cidades que integram

o Territério do Velho Chico.

Consideracoes

E importante destacar que a nossa pesquisa esta em fase inicial. E de certa forma
estamos entendendo educacdo (e a escola) ndo numa perspectiva de redentora da
sociedade, mas sim como contributo para a transformacéo social. E dentro desse ponto de
vista retomamos o0s questionamentos: € possivel pensar Educacdo do Campo para além do
campo? E possivel pensar os curriculos do campo para além do campo, além do

especifico? Existem outras perspectivas tedricas que podem contribuir, ndo com a negacgao



Do Campo, mas da sua superacdo enquanto especificidade irredutivel? Quais teorias
podem contribuir para formagdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo com
perspectivas emancipatorias? Essas sdo perguntas que certamente tem orientado e irdo
orientar nossas analises.

Nossas tentativas de problematizar algumas questdes relacionadas a Educacgéo do
Campo ndo tem como objetivo desqualificar nenhuma luta ou esforco dos movimentos
sociais, pesquisadores, educadores e educadoras que estdo fazendo Educacdo do Campo no
Territério Velho Chico com as condicBes reais que estdo dadas e sujeitas a todas as
contradigBes possiveis. E sempre necessario desconfiar das ideias que contribuem para o
enfraquecimento das iniciativas populares e lutas sociais, independente da amplitude e
objetivos dessas lutas, mas € razoavel estarmos atentos para compreender e problematizar
seus limites e contradicBes se nos propomos avancgar para uma sociedade igualitaria. Uma
educacdo para além do campo ndo € a negacdo Do Campo, mas, ao contrario, significa ir
mais longe, do outro lado ou muito mais além. E esse “ir além” ndo ¢ entendido como algo
abstrato, impossivel ou mitico. Podera ser compreendido dentro de uma perspectiva de

formacdo integral dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.
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