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Resumo

O texto em questdo visa discutir as relacdes entre o pensamento de Freire e a proposta
de Educacdo Popular do Campo que ganha maior visibilidade através das lutas dos
Movimentos Sociais do Campo, em fins da década de 1990 (CALDART, 2004), mas
que tem inicio com as primeiras experiéncias de Educacdo Popular com pessoas jovens
e adultas e camponeses da década de 1960. Essa reflexdo terd como eixo norteador as
relacfes entre educacdo e cultura, entendendo que ambos séo processos politicos, em
que ha o confronto entre diferentes interesses sociais, caracterizando o carater dialético
que constitui o processo de construcdo do contexto social em que vivemos (KOSIK,
2002) pela acdo humana consciente que produz a histéria, no mesmo movimento em
que cria a cultura, e que é, simultaneamente, pedagdgico e politico (FREIRE, 2007.
BRANDAO, 1985). Nesse sentido, a Educacdo Popular do Campo, enquanto projeto
cultural para superacdo das desigualdades vividas por esses grupos sociais, apropria-se
das ideias de Freire pela afirmacédo do carater politico da educacéo, pela necessidade de
fortalecimento da cultura popular, através de uma nova relacao a ser estabelecida com o
conhecimento, para que ocorra a conscientizacdo desses grupos na tomada de posicdo e
luta por condicdes sociais mais humanas.
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Introducéo

O contexto social ndo € algo pré-estabelecido e determinado, como uma
realidade dada, mas € um processo de construgdo em que 0s seres humanos, como
sujeitos “socio-historicos”, convivem com condicionamentos da realidade que é em si
mesma producdo e produto dos proprios seres humanos, “o mundo real ndo é, portanto,

um mundo de objetos ‘reais’ fixados [...]; ao invés, ¢ um mundo em que as coisas, as
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relacdes e os significados sdo considerados como produtos do homem social” (KOSIK,
2002, p.23).

Os homens e mulheres sdo condicionados e ndo determinados pelo seu contexto
social, que ndo é predeterminado, mas produzido, producdo realizada atraves da
atividade humana, que ao se fazer, constroi a Historia e nesse mesmo movimento cria a

cultura, num processo de transformagao do mundo da natureza em mundo da cultura,

a cultura é histdrica no sentido de que a atividade humana que cria a
historia é aguela que faz a cultura. Assim, a propria histéria humana
ndo é outra coisa sendo a trajetéria do processo por meio do qual o
trabalho social do homem opera a dialética da transformacgdo da
natureza em cultura. (BRANDAO, 1985, p. 22)

A atividade humana, como um modo de acdo consciente de transformacdo da
natureza em cultura e que constrdi a historia, pode ser uma experiéncia de legitimacao
da cultura de determinados grupos sociais em detrimento de outros, mediante imposi¢éo
simbdlica, ou de libertacdo e humanizacdo, fazendo com que esses dominios, da
Histéria e Cultura, sejam convertidos em possibilidade. Assim, a acdo humana é
perpassada pelo conflito e pela contradicdo, constituindo o carater dialético da
realidade, enquanto producdo e produto de um conjunto especifico de relacdes sociais
(KOSIK, 2002).

Tanto a Histéria como a Cultura sdo producdes dos seres humanos, numa escala
espaco-temporal, sendo um movimento consciente e dialético, de transformacdo da
natureza, que existe no conflito entre diversos interesses de grupos sociais diferentes.
Esse movimento gera processos educativos em que ha o confronto entre propostas de
reproducdo de desigualdades e superacdo das mesmas, na qual os homens sao
condicionados a irem se desumanizando ou se humanizando, dependendo dos
condicionamentos e de suas reac0es aos mesmos. Sua reagdo provoca aprendizagem e,
consequentemente, o processo de educacéo.

Por ser uma préatica e construcdo humana, a educacdo é condicionada por
elementos culturais, econdmicos, politicos e pedagdgicos do contexto histérico no qual
se concretiza. E um processo em que ndo ha neutralidade. Mesmo quando se nomeia
apolitico e seus realizadores desconhegam sua finalidade, fez a opc¢ao por ocultar seu

verdadeiro objetivo. A educacdo é em si pedagdgica e politica, buscando construir um



determinado projeto formativo, que visa conservar ou romper com certo modelo de
sociedade.

As visdes acima apresentadas tém influéncia das ideias de Freire, que concebe o
ser humano em suas relagcBes com a realidade social, a historia, a cultura e a educacao,
esta Gltima, entendida como uma acdo cultural que tanto pode ser domesticadora e
conservar determinadas estruturas sociais, como também forjar as possibilidades de

libertagcdo dos sujeitos na construgdo de outra sociedade.

Por isto, a educagdo para a “domesticacdo” ¢ um ato de transferéncia
de “conhecimento”, enquanto a educagdo para a libertagdo é um ato de
conhecimento e um método de acdo transformadora que 0s seres
humanos devem exercer sobre a realidade. (FREIRE, 2007, p. 105)

Essa ¢ uma das grandes contribuicGes de Freire para o pensamento critico-
dialético na educacdo, que aprofunda as discussdes dos autores criticos, tais como
Bourdieu e Althusser, que entenderam o processo educativo como uma estratégia para a
reproducdo dos valores, ideologias e cultura das classes dominantes para controle e
manutencdo das relagdes sociais e a escola como a agéncia reprodutora da desigualdade
social (GADOTTI, 1995).

Freire avanca e aprofunda as discussdes de autores critico-reprodutivistas, ao
conceber a Historia, a Cultura, a Educacdo e a Escola, enquanto espaco de
possibilidades, reconhecendo que a dimensdo do conflito perpassa esses dominios, mas
que ndo existe pré-determinacdo em nenhum deles por serem construcdes sociais
(SCOCUGLIA, 2006). Como afirma Freire, o “dominio da existéncia ¢ o dominio do
trabalho, da cultura, da histéria, dos valores — dominio em que 0s seres humanos
experimentam a dialética entre determinagao e liberdade” (2007, p. 78).

Dessa constatacdo e percepcdo dialética da realidade, vislumbramos varios
projetos educativos, que buscam a manutencéo das relagdes presentes na sociedade ou a
sua transformacdo, através de uma acgdo cultural, que é em si pedagdgica e politica.
Partindo desse pressuposto podemos evidenciar formas diferentes de educacdo e
respectivos interesses envolvidos, sendo um processo multifacetado.

Uma dessas perspectivas € a proposta de Educacéo Popular do Campo, fruto das
discussOes e lutas dos Movimentos Sociais enquanto processo de reinvencdo social e
fortalecimento cultural dos grupos que constituem esse espaco, partindo do

reconhecimento da diversidade da vida do campo e das relacBes sociais e culturais nele



estabelecidas, entendendo que sua maior especificidade estd caracterizada néo
geograficamente, mas pelos seus sujeitos, além de ser mais uma vertente de luta de
atualizagdo da Educacgdo Popular, que tem suas raizes pautadas em Freire.

Essa proposta se configura enquanto uma materializacdo dos pressupostos da
Educacao Popular no nosso contexto, que tem no aporte freiriano da humanizacéo,
educacao libertadora, educacdo enquanto processo politico e pedagdgico, relagéo entre
cultura e educacdo, uma forma de conceber a constru¢cdo do conhecimento em outras
bases, que ndo sob uma vertente da desigualdade. E € a partir de movimentos em defesa
da Educacdo do Campo, Educacdo Cidadd, Educacdo Indigena, entre outros, que a
Educagéo Popular encontra-se renascida num movimento de valorizagdo da diversidade,
da cultura popular e da participacdo politica de grupos sociais populares (BRANDAO,
2002).

O Movimento em defesa da Educacdo Popular do Campo se fortalece a partir de
fins da década de 1990, principalmente com a realizacdo da 1* Conferéncia Nacional
Por Uma Educacdo do Campo em 1998, que se tornou um marco para uma nova forma
de pensar o campo e a educacdo nesse espaco social, superando as iniciativas do Estado,
chamada até entdo de Educacdo Rural (CALDART, In: MOLINA. JESUS, 2004).

A proposta de Educacdo do Campo visa superar o modelo de educagéo rural
construido historicamente, que recebeu influéncia das tendéncias de urbanizacdo de fins

do século XI1X e inicio do século XX.

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideol6gica o
elitismo acentuado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica
da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da

roga nao carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade” (LEITE,
2002).

A educacdo para 0os povos do campo foi propositalmente tratada como menos
importante ao longo da histéria de nosso pais, tanto pelo descaso legal, caréncia de
politicas publicas, financiamento, formacdo docente, propostas educativas, infra-
estrutura das escolas, escassez de material didatico, bem como pela negacdo da
historicidade do campo, pois se pautava na l6gica socio-politica e econdmica da cidade,
privilegiando modelos urbanos, enquanto representacdo de progresso em detrimento do

campo, entendido como representacao do atraso.



O conceito de educacdo rural esteve associado a uma educacao
precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos [...]. Tinha
como pano de fundo um espago rural visto como inferior, arcaico. Os
timidos programas que ocorreram no Brasil para a educacdo rural
foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagéo,
mas prontos para eles (FERNANDES. MOLINA, 2004, p. 61).

O movimento Por Uma Educagdo do Campo nasce a partir das condicdes de
“desumaniza¢ao” no modo de vida desse espago, em que “em que o homem simples,
minimizado e sem consciéncia desta minimizagdo, era (€¢) mais ‘coisa’ que homem
mesmo” (FREIRE, 1999, p. 43).

Essa proposta de educacdo vislumbra a valorizagdo dos sujeitos e de suas
culturas por ser uma proposta que transcende a questdo da localizacdo geogréfica, pois
de acordo com Fernandes (In: ARROYO, CALDART, MOLINA, 2009), é um conceito
cunhado com a preocupacao de se delimitar um territdrio teorico e pratico de defesa do
direito que uma populagdo tem de pensar 0 mundo a partir do seu lugar, de suas préaticas
e de suas relacdes, reconhecendo suas especificidades. E uma proposta de educacio
pensada desde o ponto de vista dos camponeses, enquanto processo universal de
formacdo humana, na particularidade, mediante a realidade de sujeitos especificos, em
tempo e espaco definidos, uma educacdo construida mediante a realidade objetiva e

simbolica de seus agentes.

Os fundamentos do pensamento de Freire na proposta de uma Educacao Popular
do Campo: a relacdo entre cultura e educacao

Uma das principais matrizes formadoras na Educagdo do Campo € a cultura,
conforme Arroyo, por isso é necessario “reconhecer que os processos educativos, ou
melhor, a educacdo basica tem de prestar atengdo as matrizes culturais do homem, da
mulher, do povo do campo” (2009, p.78). Também para Freire, a relacdo entre
processos educativos e culturais é organica e antes do debate especifico sobre a
Educacdo do Campo, enfatizando a necessidade do processo educativo enquanto agao
cultural, estar vinculado a realidade dos camponeses. O referido autor ja ressaltava que

0S mesmos “ndo devem ser considerados como ‘vasilhas’ nas quais se va depositando o



conhecimento dos especialistas, mas pelo contrario, sujeitos também do processo de
capacitagdo” (FREIRE, 2007, p.36).

A proposta de educacdo deve ser dos grupos sociais que vivem no campo, Como
sujeitos da proposta e ndo apenas para eles. No livro citado, que teve sua primeira
edicdo publicada na década de 1970, no Brasil, &€ nitida a preocupacdo com uma
proposta educativa dos camponeses, elaborada com a sua participacdo e mediante sua
realidade sécio-cultural.

Essa defesa aumenta com as reivindicagdes dos movimentos sociais do campo,
que incluiram em suas lutas o direito a uma educacdo que respeite e valorize as culturas
dos diferentes grupos sociais que estdo no campo. Assim, a proposta de Educagéo
Popular do Campo considera ndo apenas o espaco geografico, mas 0s seus sujeitos e
suas relacbes com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, e toda a carga de
significados que sdo construidos a partir dessas relacBes, constituindo o universo
simbdlico que forma a dimenséo subjetiva da cultura.

A Educacdo Popular do campo se apropria de uma visdo critica de ser humano,
de histéria, de cultura e de educacdo, que tem em Freire uma de suas principais
referéncias, se opondo a uma suposta visdo “neutra” da educag¢ao rural, que minimiza o
potencial dos sujeitos. O ser humano é entendido como um ser em constante
transformacdo, que constréi socialmente seu mundo em interacdo com a natureza e com
0s outros, e que ndo esta fadado a permanéncia, mas movido pela curiosidade e
necessidade, busca as formas mais adequadas para viver, ndo estando apenas no mundo,

mas construindo-o,

uma visdo totalmente diversa daquela que tem dominado o olhar
politico e pedagdgico sobre a educacdo rural. Onde este olhar apenas
v& um povo ignorante e atrasado a ser civilizado e modernizado por
politicas vindas de fora, a pesquisa encontra sujeitos sociais e culturais
constituindo-se em sujeitos politicos (CALDART, 2004, p. 12).

Essa nocdo, apresentada pela autora, apropria-se das ideias de Freire, que
entende o ser humano como “ser de relagBes e ndo so de contatos, ndo apenas esta no
mundo, mas com o mundo” (1999, p. 47). Estar no mundo implica reconhecer o carater
transitorio, dialético, historico, cultural dos homens e mulheres, e ndo apenas o
bioldgico, o ser humano como ser de relacfes e ndo apenas de contatos. Essa € uma das

bandeiras de luta da educagcdo pensada para 0S grupos que constituem o campo,



enfatizando o carater dialético que constitui o ser humano, “o ser humano que atua, que
pensa, que fala, que sonha, que ama, que odeia, que cria e recria, que sabe e ignora, que
se afirma e que se nega, que constrdi e destroi, que é tanto o que herda quanto o que
adquire” (FREIRE, 2001, p. 10).

Ao envolver uma pluralidade de relacbes ao construir a realidade social de que
faz parte, os homens e mulheres constroem a histdria e criam a cultura. A perspectiva de
Educacéo Popular do Campo entende que o homem estabelece uma multiplicidade de
relagbes com o0 mundo e através delas ele cria e recria seu espaco, transformando-o; ao
passo que também vai sendo transformado, esse processo € inerente a natureza humana.
O homem ¢ um ser “no mundo e com o mundo”, um ser que altera a realidade mediante
ao seu trabalho e, de acordo com a visdo freiriana, é dessa forma que o homem produz a
cultura, pois “cultura ¢ toda criagdo humana” (1999, p. 117), a cultura ¢ o resultado do
trabalho dos sujeitos no seu esfor¢o criador e recriador da realidade. Dai que cultura ndo
compreende apenas a dimensdo concreta do fazer, aspecto objetivo da cultura, mas
também a dimensao do sentir e os significados que constitui o fazer, universo simbdlico.

A cultura apresenta-se como universo objetivo e subjetivo construido pelos seres
humanos. Para Branddo, a dimensdo objetiva diz respeito “a propria trajetoria de
transformacdes do mundo através do trabalho humano [...]. A dimensdo subjetiva € o
processo de transformagdes e desenvolvimento do sujeito da cultura” (1985, p.25).

Nesse processo de transformacdo objetiva e subjetiva da realidade pela acéo
humana consciente, a historia, a cultura e a educacdo sdo dominios de disputas entre
diversos interesses politicos, que podem servir para a dominacao ou para libertacdo dos
sujeitos, na interacdo entre os diversos interesses, se considerarmos o carater dialético
das relacGes sociais.

Para Branddo (1985), ha uma visao tradicional, influenciada pelo positivismo, e
uma visdo critica de cultura, influenciada pelas teorias criticas. Na visdo tradicional, a
cultura é considerada como produto da acdo humana, enfatizando o produto da acéo e
ndo o processo de criagdo, separando a cultura da historia, e entendendo que a educacao
é responsavel pela transmissdo do conhecimento acumulado, que é o produto cultural da
humanidade e, portanto, a ser “doado” aos que ndo possuem esse saber.

Ao ser um processo de “doagdo” a agdo cultural visa a domesticacdo, a
manipulagéo e sobreposic¢éo de saberes, impondo um determinado tipo de conhecimento
em detrimento de outros. A esse processo, Freire (2005; 2006) denominou de invasdo

cultural, que se utiliza da educagdo “bancaria” para impor valores e padroes de



comportamento que ndo apenas sdo diferentes, mas que negam os valores, os simbolos e
todo universo cultural existente.

Esses padrdes de comportamento refletem os condicionamentos que orientam as
nossas concepcdes sobre a vida em sociedade e, muitos desses comportamentos
baseiam-se na visdao “introjetada” de uma classe dominante e opressora que entende o
campo como lugar de atraso e representante de um passado de retrocesso, empecilho ao
do progresso da nacdo, ideal que se intensificou com as transformagbes ocorridas na
modernidade, principalmente a partir da Revolucdo Industrial, que modificaram
sistematica e tecnicamente 0s espacos e suas dindmicas em suas dimensdes materiais e
simbdlicas, instaurando novas relagBes entre 0s homens e a natureza, em suas diversas
espacialidades e temporalidades, o que distanciou ainda mais as relagdes entre cidade e

campo.

Em torno das comunidades existentes, historicamente bastante
variadas, cristalizaram-se e generalizaram-se atitudes emocionais
poderosas. O campo passou a ser associado a uma forma natural de
vida — de paz, inocéncia e virtudes simples. A cidade associou-se a
idéia de centro das realizagbes — de saber, comunicagdes, luz.
Também constelaram-se poderosas associacdes negativas: a cidade
como lugar de barulho, mundanidade e ambicao; o campo como lugar
de atraso e, ignorancia e limitagdo. (WILLIAMS, 1989, p. 11)

A educacdo para 0 espaco rural comecou a receber atencdo em funcdo do
desenvolvimento da nacdo, principalmente, com o 1° Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro, realizado em 1923, no qual foi discutida a importancia dos
Patronatos, institui¢cOes “salvacionistas” destinadas a menores pobres das regides rurais.
Essas instituicdes foram pensadas pelas elites urbanas para controlar os trabalhadores
diante de duas ameacas: a queda da ordem nas cidades e a baixa produtividade do
campo, aliando a educagdo ao trabalho como elemento purificador e disciplinador,
formando cidad&os submissos e aptos ao trabalho. (MEC/CNE, 2001).

A Constituicdo de 1934 incorpora a educacdo enquanto integrante do ideario
desenvolvimentista, corroborando com os interesses do “ruralismo” dos
agroexportadores, aumento da produtividade no campo, e das elites urbanas, contengédo
dos fluxos migratorios do campo a cidade que contribuiam para a sua favelizagdo, “o
ruralismo contou também com o apoio de alguns segmentos das elites urbanas, que

viam na fixacdo do homem no campo uma maneira de evitar a explosdo de problemas



sociais nos centros citadinos” (LEITE, 2002, p. 29). Mediante tais interesses, a
educacéo rural, como iniciativa do Estado, aprofundou ainda mais a distancia entre o
campo e a cidade, dicotomizando esses espacos e subordinando o primeiro ao segundo.

Nesse processo de educacdo rural, foram difundidos valores urbanos como
superiores ao universo cultural dos sujeitos que formam o campo, vivenciando o que
Freire denominou de “invasdo cultural”. O autor citado (2005, p. 173) concebe a
invasdo cultural como “a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visao de mundo, enquanto lhes freia a criatividade, inibe
sua expansdo”; uma invasdo como forma de controle, desenvolvendo-se de maneira tdo
natural que os “invadidos” ndo percebem a adesdo a pratica do “invasor”, e vao,
paulatinamente, introjetando, assimilando e assumindo a cultura do outro, da classe
dominante, e desprezando a sua, vendo-a como inferior, reconhecendo e reafirmando a
superioridade do outro.

Em oposicdo a essa educagéo que coisifica os homens e mulheres do campo, que
os “invade” culturalmente, que os domestica, torna-se imprescindivel uma educagéo
para libertacdo dos “invadidos”, que auxilie na extroje¢do da ideologia do invasor, que
dé um novo significado a sua cultura e modifique suas praticas. Uma “agdo cultural”
que auxilie na introjecdo da cultura camponesa pelos seus sujeitos, que valorize a terra,

0 seu modo de viver, as suas misticas, seus valores.

O importante, por isso mesmo, é que a luta dos oprimidos se faca para
superar a contradicdo em que se acham. Que esta superacdo seja 0
surgimento do homem novo — ndo mais opressor, ndo mais oprimido,
mas homem libertando-se. Precisamente porque, se sua luta é no
sentido de fazer-se Homem, que estavam sendo proibidos de ser, ndo
0 conseguirdo se apenas invertem os termos da contradigéo. Isto é, se
apenas mudam de lugar nos p6los da contradi¢do (2005, p. 48).

A superacgdo da contradicdo pela humanizacdo dos homens e mulheres do campo
ocorre a partir de uma acdo cultural que considere as situagfes concretas de seus
sujeitos e enfatize a cultura como uma das matrizes de formagdo do ser humano, de
modo a enraizar seus agentes em sua cultura, que esta intrinsecamente relacionada a
valorizacdo do seu lugar, da terra onde se vive. A escola do campo precisa retratar a
relagdo dos trabalhadores e trabalhadoras com a terra, percebendo como eles a

entendem para lutar contra a visdo da terra enquanto mercadoria.



Essa perspectiva associa-se a visdo critica de cultura (BRANDAO, 1985), na
qual a mesma é entendida enquanto acdo politica consciente e o ser humano como
sujeito da historia e agente criador da cultura. Nesse sentido, a cultura é conjuntural,
pois é fruto de seu tempo e de seu contexto, e deve servir a plena realizacdo do homem,
como carater universal da cultura, processo de carater dialético em que ha conflitos
entre as necessidades humanas e sua liberdade de acdo consciente, na qual s&o

construidas sua trajetoria de humanizagao ou desumanizacgéo.

Entendemos que, para o0 homem, o mundo é uma realidade
objetiva, independe dele, possivel de ser reconhecida. E
fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relacdes e ndo sé de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas
com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, que o faz ser o ente de relagGes que é (FREIRE, 1999,
p. 47)

Se os dominios da histéria, da cultura e da educacéo sdo constru¢des humanas,
entdo os seres humanos podem ser mais do que 0 que vem se tornando, podem ser mais
humanos. Essa € a maior finalidade da educacdo para Freire, tornar 0s sujeitos mais
humanos, lutando contra os processos de opressdo e desumanizacdo. Também na
proposta de Educacdo Popular do Campo sdo fundamentais 0s processos de
humanizagdo, buscando reconstruir os vinculos entre a educacdo e a cultura local, e
enfatizando a cultura em sua dimenséo sociocultural: “cultura enquanto uma dimensao
dos processos de formacdo de novos sujeitos sociais e como parte de determinadas
formas historicas de luta de classes” (CALDART 2004, p. 30).

Dessa forma, a cultura esta intimamente ligada aos “modos cotidianos de vida”
de um determinado grupo social, intrinsecamente ligada a realidade social do campo.
Para o projeto de Educagédo Popular do Campo, nao se concebe a “invasao cultural” de
valores urbanos, nem tdo pouco, o isolamento das culturas campesinas, pois assim so se
alternariam os polos da dicotomia, mas a compreensdo de que a cultura é construida
através da interacdo entre os diversos sujeitos, valores, “modos de vida” e a realidade
social. Portanto, ndo h& uma dicotomia entre cidade-campo, mas uma relacdo de
complementaridade, na qual sdo reconhecidos modos rurais no urbano e modos urbanos
no rural (BRASIL/MEC, 2004).



Podemos associar essa visdo de complementaridade e de interacdo na
construcdo das culturas campesinas ao conceito de “sintese cultural” de Freire, que
entende que a “sintese cultural ndo nega as diferencas entre uma visdo e outra, pelo
contrario, se funda nelas. O que ela nega é a invasdo de uma pela outra. O que ela
afirma é o indiscutivel subsidio que uma da a outra” (2005, p. 210).

Nesse sentido, para entendermos melhor a relagdo entre a cultura e o0s
processos educativos, necessitamos compreender o campo associativo de significacao
que se constroi nessa interacao, ou seja, a aproximacao entre os conceitos envolvidos na
relacdo entre educacdo e cultura, entendidas como principais nesse estudo, tais como: a
construgdo do conhecimento visando o desvelamento das mentalidades para
conscientizacdo e organizacdo dos grupos sociais na busca incessante pela

humanizacao.

Educacéo e cultura: a construgéo dos conhecimentos

Podemos encontrar, tanto no pensamento de Freire como na proposta de
Educacao Popular do Campo, a necessidade da educacdo se vincular as culturas de seus
agentes, cultura entendida no sentido antropoldgico como “modos de vida” que
constroem a realidade social concreta e simbdlica de cada grupo. Partir da realidade é
uma das premissas basicas para uma educacdo libertadora, para que a partir dela os
aprendentes possam perceber as situacdes de negacdo a que estdo subjugados. Para
Freire, a educacdo é em uma acdo cultural, processo responsavel pela humanizagédo dos
sujeitos, oprimidos e opressores, por isso ndo pode estar desvinculada da realidade dos
seus sujeitos, tendo como fundamental tarefa “possibilitar a estas a compreenséo critica
da realidade” (FREIRE, 2007, p. 95).

Para que a educacdo possa ser instrumento de mudanca é necessario que esse
processo ocorra na permanente invengdo e reinvencdo social e cultural, tendo na
construcdo do conhecimento um dos elementos de desvelamento da realidade, em que
ocorre a transicdo de uma visdo ingénua da realidade para uma critica, 0 que necessita

uma mudanca nos contetidos da aprendizagem.

A educacgdo do campo trabalha com a mudanca do contetdo e a forma
de a escola funcionar para qualificar o processo educativo. Isso sem
perder de vista o ser humano como sujeito envolvido no processo de
formacao e tipo de sociedade que se quer construir. (MORIGI, 2003, p
24)



Essa perspectiva de educacao vinculada a mudanca estratégica da relagdo com os
contetdos e conhecimentos implica uma visdo de mundo, de homens e de relacdo
homem-mundo, na producdo da cultura. Uma das idéias centrais em Freire € 0
reconhecimento de que 0s sujeitos sdo seres de aprendizagens e de construcdo do
conhecimento, como produgéo cultural, e, em sendo producdo, traduz os interesses e
valores de determinados grupos.

Nesse sentido, o proprio conhecimento € uma das expressdes da cultura e a
construcdo do mesmo ocorre de forma circular, na qual o sujeito cognoscente parte da
realidade, em suas dimensBes materiais e simbolicas, relacionando com o conhecimento
sistematizado, que é fruto das reflexdes sobre a propria realidade, para conhecé-la e
atuar sobre a mesma. A esse processo Freire (2006) denomina de ciclo gnosiolégico.
Além disso, o ato de conhecer é constituido por esse momento inicial de producdo do
conhecimento e outro de conhecer o conhecimento existente, e para que esse segundo
momento seja privilegiado no processo de ensino/aprendizagem sdo necessarias aos
sujeitos cognoscentes: “a agdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento
exigente, a inquietacdo, a incerteza.” (FREIRE. SHOR, 2008).

Portanto, sdo indispensaveis para a construcdo do conhecimento, a praxis, o
didlogo, a curiosidade, a dimensdo da coletividade, que sdo elementos que fundamentam
a proposta da educacdo popular do campo, buscando dimensdo solidaria dessa
construcdo, considerando o carater multidimensional do campo pela existéncia de
diversos grupos e relacdes sociais.

E importante partimos do entendimento de que a construgdo do conhecimento se
da forma processual e envolve aspectos subjetivos e objetivos, portanto praxis, ndo
cabendo polarizacdo entre teoria e préatica, entre a reflexdo e a agdo, a “unidade entre a
pratica e a teoria coloca, assim, a unidade entre a escola, qualquer que seja o seu nivel,
enquanto contexto tedrico, e a atividade produtiva, enquanto dimensdo do contexto
concreto” (FREIRE, 1978, p. 21).

A escola, como um dos espagos em que se constroem conhecimentos, ndo pode
estar distanciada da realidade na qual se insere, mas por ser parte integrante dessa
realidade, deve considerar a cultura de seus agentes. A cultura produzida pelos
campesinos tem um jeito proprio e diverso, porque constituido de diversos grupos

sociais, tem uma linguagem, um “modo de vida”, que n3o pode ser entendido sem



considerarmos suas relacfes com os modos de vida urbanos e nem a interacao entre 0s
varios simbolos e formas de producdo do campo. Entretanto, como nos alerta Freire,
ndo “queremos dizer, contudo, que ndo haja debilidades neste universo cultural, que
deve ser compreendido em sua relacdo dialética com o dominante e ndo simetrica.
Debilidades que devem igualmente ser problematizadas” (FREIRE, 2007, p. 68).

Para que essa realidade social seja problematizada e entendida em sua préxis, a
unidade dialética das relagbes humanas, o didlogo apresenta-se como fundante do
processo de “sintese cultural” nos processos educativos, fazendo interagir as concepcoes
de mundo dos sujeitos, construidas a partir do seu contexto e experiéncia com 0s

saberes cientificos.

Conhecimento é muito mais do que a busca ou a transmissdo de
informacOes. Estas estdo disponiveis nos diferentes sites da internet e
na midia em geral. Conhecimento requer compromisso, planejamento,
reflexdo e indagacdo especialmente. Surge do encontro
(estabelecimento de relagbes) entre saberes cientificamente
reconhecidos e aqueles saberes do cotidiano, da experiéncia (SOUZA,
2006, p. 24).

A construcdo do conhecimento parte de uma relacdo dialdgica, mediatizada pelo
objeto cognoscivel, valorizando os saberes dos agentes envolvidos, ja que para a
perspectiva critica da educacdo, ndo ha saberes superiores nem inferiores, como propde
as formas de educac¢do mais tradicionais, mas sim ‘“saberes de naturezas diferentes e,
por isso mesmo, um tdo importante quanto o outro” (SCOCUGLIA, 2005, p. 83), sdo
saberes complementares, por iSso com a mesma importancia.

A interacdo entre os diversos saberes e a realidade vivenciada pelos sujeitos que
participam dos processos educativos ndo ocorre sem o didlogo “este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo” (2005, p.78), pronunciar o
mundo a partir da palavra verdadeira, da praxis, superando a dicotomia estabelecida
entre verbalismo e ativismo e buscando a interagao entre agdo e reflexdo, “através da
problematizacdo do homem-mundo ou do homem em suas relagbes com 0 mundo e com
0s homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na
qual e com a qual estdo” (FREIRE, 2006 p. 33).

A proposta de educagdo popular do campo, fruto das reivindicages dos
Movimentos Sociais, corrobora com a perspectiva freiriana que entende o dialogo como

uma dos principios e fins da educacdo libertadora, sendo responsavel pela dendncia e



anuncio de uma nova forma de relacdes sociais, por fazer emergir as “consciéncias”
sobre a realidade, que ndo pode silenciar diante da injustica e da negagéo da capacidade
humana de ser mais.

Nesse sentido, é importante que o conhecimento construido tenha relacdo com a
comunidade, relacionando as necessidades locais com as demandas gerais, extrapolando
as discussdes oferecidas pelo livro, guia ou outro material didatico, se opondo a uma
visdo tradicional de educacgdo que centra suas a¢fes nos contetdos oferecidos por esses

materiais, ofuscando a capacidade dos educandos de enxergarem seu contexto social.

Finalmente, a a¢do cultural como a entendemos néo pode, de um lado,
sobrepor-se a visdo de mundo dos camponeses e invadi-los
culturalmente, de outro, adaptar-se a ela. Pelo contrério, a tarefa que
se coloca ao educador é a de, partindo daquela visdo, tomada como
problema, exercer, com 0s camponeses, uma volta critica sobre ela, de
que resulte sua insercdo, cada vez mais lucida na realidade em
transformacéo (FREIRE, 2007, p. 41).

Uma educacdo de carater assistencialista, que doa contetdos distantes da
realidade dos campesinos, comete 0 equivoco gnosioldgico, transfere conteddos
estaticos, subestima os educandos e ndo tem compromisso com a transformacao social,
mas com a reproducdo das condicGes de desigualdade e com a manipulacdo dos seres
humanos para que seus proprios valores sejam um sinal negativo em suas vidas.

O docente é o agente responsavel por fazer a mediacdo entre os educandos e a
realidade social, que aprende ao ensinar e ensina ao aprender, que reflete uma cultura
ndo apenas pelo conhecimento construido, mas pela relacdo que estabelece com 0s
educandos, pelos simbolos e gestos, pelo exemplo, promovendo transi¢cdo de uma visédo
ingénua da realidade, que leva ao conformismo, a uma visdo critica, que permite a
tomada de consciéncia para a mobilizacdo e organizacao dos sujeitos para a construcéo
de outra realidade possivel. E é dessa forma que educador e educandos podem expulsar
a sombra de opressao, atraves da conscientizacao.

A cultura por fazer parte do universo objetivo e simbolico tem forca no processo
de transformacéo da realidade por seus sujeitos, alterando suas mentalidades para que
possam atuar criticamente sobre a realidade. Assim, a educacdo, em sendo uma acgao
cultural para a “extrojecdo” de valores impostos, que negam a historicidade dos homens
e mulheres do campo ndo deve ser uma pratica verticalizada, como uma “invasdo

cultural” (FREIRE, 2005) que cria uma “cultura de dependéncia” que ndo ¢ outra coisa



sendo uma cultura imposta com valores e simbolos externos reproduzindo, em grande
parte, os “modos de vida” e significados que ndo foram produzidos nas cotidianidades
dos sujeitos.

Considerac0es Finais

Diante das consideracdes apresentadas no decorrer do texto, vemos o quéo atual
é 0 pensamento de Freire e sua importancia para as reflexdes da proposta de Educacéo
Popular do Campo. A percepcdo da educacdo enquanto um processo politico e
pedagdgico, como agdo cultural para a constante humanizacdo dos sujeitos envolvidos
no processo, considerando as suas situacOes existenciais concretas e simbolicas,
continua sendo uma balizador das a¢des e propostas educativas.

Ha que se esclarecer que considerar as dimensdes suas situacdes de existéncia
ndo significa desconsiderar o conhecimento sistematizado, produto cultural e memoria
humana, mas relacionar a propria realidade vivenciada com os conhecimentos existentes
e que é direito dos aprendizes terem acesso. O que a proposta de Educacdo Popular do
Campo reivindica é que a formacdo geral ocorra partindo das relacdes especificas e
diversificadas presentes no espaco rural. Que seus saberes ndo sejam negados, nem seus
“modos de vida” sejam visto como inferiores e retrogrados, mas que sejam devidamente
respeitados, fortalecendo a cultura popular e problematizando seus aspectos
desafiadores.

O presente estudo buscou também discutir a relacdo entre educacdo e cultura,
entendida como dimenséo essencial para o processo de transformagdo social, para a
proposta de Educacdo Popular do Campo, ja que o principal para essa proposta sdo 0s
sujeitos, suas relagdes e préaticas sociais, e ndo apenas a dimensao da espacialidade.

Como sintese da discussdo, a relacdo entre educacdo e cultura a partir da
perspectiva de educagédo popular, temos como conceito primordial o de “humaniza¢ao”,
devido as condi¢cbes de desumanizagdo aos quais 0s sujeitos do campo foram
historicamente submetidos e condicionados por processos de expropriagcdo social. A
educagdo, como instrumento de “invasdo” cultural dos sujeitos do campo e, assim, de
expropriacdo cultural, pelo que foi denominado como educacdo rural, necessita ser
superada por uma nova relacdo com os diversos saberes na construcdo do
conhecimento, que reconsidere as situacOes existenciais dos campesinos em seus

aspectos subjetivos e objetivos (praxis), para o desvelamento da realidade e da transi¢do



de uma consciéncia ingénua para uma critica e realizando a “sintese” cultural, partindo
da multidimensionalidade do campo, nas interagdes estabelecidas entre os valores
urbanos e rurais e as diversas formas de produgdo campesinas.

Um dos principais desafios para o debate € aprofundar a reflexdo sobre as
relacBes entre educacdo e cultura na educacao popular do campo, centrando a discussdo
sobre a pratica docente. Como a prética docente se relaciona com a realidade e 0s
“modos de vida” do campo? Como relaciona as culturas do campo com os saberes
sistematizados? Como valorizar a cultura do campo sem inverter os polos da dicotomia
existente entre o rural e o urbano? Como considerar a diversidade de relacdes presentes
nesse espaco? Essas sao questdes fundamentais para entendermos a pratica docente em
suas relacBes com a perspectiva de educacdo defendida ao longo do texto, buscando a

materializacdo crescente da proposta.
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