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RESUMO: Este artigo apresenta o recorte de uma pesquisa de Mestrado Profissional que objetiva
analisar as contribui¢Ges de um ensino de Estatistica pautado na realidade de uma escola do campo. O
presente estudo buscou apresentar as trés competéncias da letramento, pensamento e raciocinio
estatisticos adquiridas pelos educandos ao realizarem a contagem e a representacdo de dados, em
forma de tabelas e graficos. Quanto a natureza a pesquisa se caracteriza como aplicada, abordagem
metodolodgica foi a qualitativa e de cunho interpretativo, foi realizada na disciplina de matematica, em
um 6° ano do ensino fundamental de uma escola do campo e atendeu a um dos objetivos dos
documentos curriculares da disciplina de matematica, que é a organizagdo e representacfes de dados.
As atividades realizadas contribuiram para a aprendizagem de técnicas de organizacdo de dados
estatisticos quantificando as culturas agricolas das familias dos educandos. As trés competéncias
estatisticas foram adquiridas e os saberes do campo foram articulados e dessa maneira a proposta de
ensino de Estatistica teve significados e na construcéo dos graficos e das tabelas construiram conceitos
que poder vir a ser utilizados na sua vida no campo.
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Introducéo

A Estatistica € um campo de conhecimento situado na matematica, que tem o objetivo
de tratar as informacfes de forma qualitativa e quantitativa e a partir de analises fazer
inferéncias. Crespo (1996, p.13), define que a Estatistica “¢ parte da Matematica Aplicada que
fornece métodos para a coleta, organizacao, descricao, analise e interpretacdo de dados e para

a utilizacdo dos mesmos na tomada de decisdes.”

Quando a Estatistica estd centrada no ensino e aprendizagem de seus conceitos nos
meios escolares é denominada de Educagdo Estatistica. Esta se torna importante quando
questionamos 0 mundo das informagdes no qual estamos inseridos, pois cada vez mais cedo,
os individuos estdo tendo acesso a questdes sociais e econdmicas em que tabelas e graficos

sintetizam levantamentos, comparagdo de indices e analise de ideias. LOPES (2008, p.61)
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coloca que, “faz-se necessario que a escola proporcione ao estudante, desde 0s primeiros anos

da escola bésica, a formagdo de conceitos que o auxiliem no exercicio de sua cidadania”.

Desse modo observa-se que Educacdo Estatistica tem uma preocupacdo mais
acentuada em oferecer recursos para 0 desenvolvimento de uma postura investigativa,
reflexiva e critica do aluno que esta inserido em uma sociedade cada vez mais globalizada e
com grande massa de acimulo de informacGes e que a todo 0 momento esse aluno precisa se
posicionar em algumas tomadas de decisfes em situacdes de incerteza.

Sendo assim, essa postura de investigagdo e desenvolvimento de capacidades
reflexivas deve ser um recurso ensinado e aprendido no ambito dos diversos meios sociais que
as populacGes escolares se apresentam.

Um projeto de educacao que estd em construcdo vinculado com a historia e esse meio
social é a Educacdo do Campo. Esse projeto é da classe trabalhadora do campo que tem como
protagonistas os trabalhadores do campo, suas lutas e organizacdo e suas experiéncias
educativas, que incluem a escola. Num ambito social a Educac¢do do Campo firma o papel de
formar sujeitos criticos, capazes de lutar e construir projetos de desenvolvimento no campo
(SANTOS; PALUDO & OLIVEIRA, 2009).

A concepcdo de Educacdo do Campo vai além da perspectiva do ensino e
aprendizagem e busca fixar o homem ao campo, evitando o éxodo rural e oportunizando aos
sujeitos do campo uma educacéo dentro do seu contexto social.

Diante do exposto, esse estudo buscou apresentar as competéncias do letramento,
pensamento e raciocinio estatisticos adquiridas pelos educandos de uma escola do campo ao

realizarem a contagem e a representacao de dados em forma de tabelas e graficos.

Educacdo do Campo: historicamente em busca de praticas educativas pautadas na

realidade

O campo é o lugar do sujeito que trabalha a terra, que vive dela, expressa a ideia de
propriedade. No processo de trabalho, o sujeito constréi a sua visdo de mundo e ao
transformar a natureza transforma a si proprio. Esse campo expressa uma relacdo homem e
natureza. O campo € lugar de experiéncia de vida e de cultura, producdo material e imaterial.

Num processo de construgdo de conhecimento e de caracteristicas articuladas com as

experiéncias sociais dos sujeitos do campo, Caldart (2008, p. 71) define que:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressdo dos movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao



das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma
Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
comunidades, seu territdrio, sua identidade.

Sendo assim, o curriculo de uma escola do campo também deve ser pensado dentro de
uma esfera real, pois, para Mendes (2010, p.593)
[...] o estudo da realidade oferece um leque de opgdes pedagdgicas que ao ser aberto
para as atividades de sala de aula traz varias oportunidades didaticas para o trabalho
do professor, visto que 0 mesmo abrange um processo de formacdo educativa
interdisciplinar e conectada aos aspectos sécio-cognitivos emergentes do préprio
contexto.

Historicamente, a Educacdo do Campo na construcdo de politicas publicas, foi muitas
vezes tratada como politica compensatdria, entretanto a partir da implantacdo das Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo (2002) novos caminhos foram trilhados, muitos eventos
e organizagdes foram realizados com tematicas que refletem o crescimento dessa politica
publica.

As Diretrizes operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo traz
orientacdo estabelecida, no que se refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino
com o atendimento escolar sob a 6tica do direito e implica o respeito as diferencas e a politica
de igualdade, tratando a qualidade da educagéo escolar na perspectiva da inclusdo (BRASIL,
2002).

Outro avanco significativo foi, a organizagdo e criacdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD em 2004, no ambito do Ministério da
Educacdo que teve também em mesma instancia a criacdo da Coordenacdo Geral da
Educacdo do Campo. Foi por meio desse ato que ocorreu a inclusdo da educacdo do campo
nas agendas politicas federais.

Por meio dessa organizacao, varios projetos e agdes puderam ser implementados, tais
como:

O Programa de Apoio a Formacao Superior: Licenciatura em Educacdo do Campo —
Procampo, que apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educagdo do
campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente
para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio nas escolas rurais;

O Programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas nas escolas do campo;

O ProJovem Campo — Saberes da Terra oferece qualificacdo profissional e

escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino



fundamental, visando enfrentar as desigualdades educacionais existentes entre 0 campo e a
cidade.

Caldart (2004, p.16) ao analisar este processo ressalta que projetos e acdes de politicas
publicas sdo extremamente necessarios no processo de constru¢do de educacdo do campo, ao

salientar.

Nido se trata de “inventar” um idedrio para a Educagdo do Campo; isso ndo
repercutiria na realidade concreta. O grande desafio ¢ abstrair “’das experiéncias e
dos debates, um conjunto de idéias que possam orientar 0 pensar sobre a pratica de
educacdo da classe trabalhadora do campo; e, sobretudo, que possam orientar e

projetar outras praticas e politicas de educagdo.

Embora muitas Politicas Publicas venham sendo construidas no ambito da Educacéo
do Campo, hd muitas propostas a serem realizadas e efetivadas.

A busca por uma politica educacional emancipatoria é pauta de muitos movimentos,
que buscam amenizar as desigualdades no acesso a educagdo publica no campo e também na
sua qualidade.

Neste sentido é deveras importante manter o protagonismo dos movimentos sociais e
sindicais na disputa pela construcdo de politicas publicas de Educacdo do Campo. Essas
politicas devem emergir para formacdo de caracteristicas a serem capazes de garantir aos
camponeses 0s direitos dos quais estiveram privados por tantos seculos.

Contudo, o principal argumento a ser observado no momento é que além de todas as
lutas e toda a estrutura da Educacdo do Campo, 0 ensino e a aprendizagem sejam repensados e
que curriculos articulados com a realidade do campo possam além de garantir o direito do
povo do campo a educacao que esta seja de qualidade e que produza conhecimento aplicavel

ao dia a dia do campesino.

Competéncias da aprendizagem estatistica

A Educagdo Estatistica esta baseada em trés competéncias de aprendizagem:
letramento, pensamento e raciocinio estatisticos.

O letramento estatistico “inclui habilidades basicas e importantes que podem ser
usadas no entendimento de informacdes estatisticas” (CAMPOS; WODEWOTZKI &
JACOBINI, 2011, p. 478). Sendo assim, o letramento estatistico também inclui um
entendimento de conceitos, vocabularios, simbolos e a interpretacdo de graficos e tabelas em

diversos contextos.



O termo letramento vem da palavra inglesa literacy. Soares (1998, p.17) define letramento
como “o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever” e ainda afirma
que um individuo aprende a leitura se possuir dominio da escrita. Essa autora alerta que “¢
preciso saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente” (p.20), pois ndo basta apenas ser alfabetizado uma

vez que, nem sempre um individuo alfabetizado é um individuo letrado.

Para Gal (2002), o letramento estatistico esta baseado na capacidade que um individuo
tem de ler informacdes textuais, graficos e tabelas. Além disso, afirma que para obter o
dominio da leitura de informacgdes € necessario conhecer principios basicos de estatistica e

também dominar alguns procedimentos matematicos.

Gal (2002), ainda observa que letramento e letramento estatistico apresentam-se inter-
relacionados j& que praticamente todas as mensagens estatisticas sdo transmitidas através de
texto escrito ou oral ou exigindo que os leitores naveguem atraves de informacdo fornecida
em tabelas e graficos. Desse modo, ha a necessidade de uma ativacdo de varias habilidades de

processamento de texto a fim de analisar o significado do estimulo apresentado ao leitor.

As habilidades adquiridas, relativas ao letramento estatistico, permitem “que a pessoa seja

capaz de utilizar ideias e atribuir significados a informacao estatistica” (LOPES, 2003, p.188).

A leitura e interpretagéo de tabelas sdo um conhecimento e habilidades interligadas como
letramento estatistico, sendo assim é fundamental que o aluno seja competente para ler,
escrever e interpretar dados estatisticos. Pois, “ler, escrever, demonstrar e trocar informacdes,
interpretar graficos e tabelas e entender as informacdes estatisticas dadas nos jornais e outras
midias, sendo capaz de se pensar criticamente sobre elas” (CAMPOS; WODEWOTZKI &
JACOBINI, 2011, p. 44).

Com relagdo ao pensamento estatistico, este se fundamenta no modo de pensar, avaliar e
identificar informagdes. Wild & Pfannkuch (1999) descrevem cinco tipos de pensamento que

segundo eles tem importancia significativa para o ensino de estatistica:

a) Reconhecimento de dados;

b) Transnumeracao;

c) Consideracéo de variacao;

d) Raciocinio com modelos estatisticos;

e) Integracdo contextual da Estatistica;



Percebe-se que os autores ao apresentarem 0 pensamento estatistico descrevem essa
habilidade de aprendizagem como algo a ser desenvolvido em torno do pensamento e das
tomadas de decisdes num olhar mais critico aos acontecimentos e com uma Vvisdo mais
probabilistica.

A terceira habilidade que é o raciocinio estatistico centra-se especificamente em
definir a maneira comas pessoas interpretam as informac6es obtidas. Sedimeier (1999) coloca
que o raciocinio estatistico € raramente ensinado e, quando o €, dificilmente é bem sucedido.
O autor explicita bem que essa habilidade é bem subjetiva.

Garfield (2002) faz um resumo dos tipos corretos de raciocinio:

a) raciocinio sobre dados: reconhecer e categorizar os dados e usar as formas adequadas de
representacao.

b) raciocinio sobre representacdo dos dados: entender como os graficos podem ser
modificados para representar melhor os dados.

c) raciocinio sobre medidas estatisticas: entender o que representa as medidas de tendéncia
central e de espalhamento e qual medida € a mais adequada em cada caso.

d) raciocinio sobre incerteza: usar adequadamente ideias de aleatoriedade e chance para fazer
julgamentos sobre eventos que envolvem incerteza. Entender que diferentes eventos podem
demandar diferentes formas de calculo de probabilidade.

e) raciocinio sobre amostragem: entender a relagdo entre a amostra e a populacdo, o que pode
ser inferido com base em uma amostra e desconfiar de inferéncias feitas a partir de pequenas
amostras.

f) raciocinio sobre associacdo: entender como julgar e interpretar a relacdo entre duas
variaveis. Entender que uma forte correlacdo entre duas variaveis ndo quer dizer que uma
cause a outra.

Logo as trés habilidades de aprendizagem em Estatistica estdo relacionadas
diretamente ao modo de ensino, pois para que se concretize em sala de aula um ensino que
proporcione aos alunos o desenvolvimento dessas capacidades, Campos (2007) propGe que 0s
professores devem trabalhar com dados reais, relacionar os dados ao contexto em que estdo
inseridos, orientar os alunos para que interpretem seus resultados, permitir que os estudantes
trabalnem juntos (em grupo) e que uns critiguem as interpretacdes de outros, ou seja,
favorecer o debate de ideias entre os alunos e promover julgamentos sobre a validade das
conclusbes, isto é, compartilhar com os seus colegas as conclusdes e as justificativas

apresentadas.



Para que se forme um individuo letrado estatisticamente é necessario que se promova em
sala de aula espagos para um desenvolvimento do raciocinio e do pensamento estatistico, que

apontam para um dependéncia, observado por Silva (2007, p. 35-36):

[...] o nivel de letramento estatistico é dependente do raciocinio e pensamento
estatisticos. Por outro lado, a medida que o nivel de letramento estatistico aumenta,
raciocinio e 0 pensamento estatistico tornam-se mais apurados. [...] A medida que
um individuo apresenta um raciocinio estatistico mais avancado, pode desenvolver
também o pensamento estatistico. Do mesmo modo, desenvolvendo o pensamento
estatistico pode elevar seu raciocinio estatistico a um nivel mais avancado

Contudo, o ensino de estatistica tem seu papel fundamental ao ser proporcionado com
0 amparo da letramento, do pensamento e do raciocinio estatisticos, mas é na sala de aula que
as teorias se tornam prética ao relacionar o cotidiano dos alunos aos conteudos propostos pelo
curriculo, a fim de proporcionar uma aprendizagem que tenha significado e prepare os alunos
para atuarem como cidadaos criticos capazes de oferecer opinides perante as informacdes que

0s cercam.

Caminhos metodol6gicos

O estudo quanto a natureza se classifica como aplicada, abordagem metodoldgica foi a
qualitativa de natureza interpretativa com observacdo participante. Para a coleta de dados
utilizou-se como técnicas: anotagdes em diario de campo, observacdo e producdo dos

educandos.

O estudo foi desenvolvido com 31 educandos de uma escola do campo do municipio

de Imbituva - Parana, dos quais, aproximadamente 90% s&o filhos de agricultores.

O trabalho foi realizado na disciplina de matemaética, cujo objetivo era trabalhar com
informacdes estatisticas. Para a realizagdo do estudo foram utilizadas 4h/aulas de matematica

no més de abril de 2012 e contou com trés etapas:
1- Organizando dados de sua realidade;
2- Representando em tabelas a cultura;
3- Representando a cultura em gréaficos.

Os contetdos do curriculo de matemaética foram articulados as informagdes sobre as
plantacdes agricolas que foram coletadas por meio de um questionario que foi respondido
pelos educandos e seus familiares, o qual trazia informagdes sobre questdes da agricultura,

pecudria e economia domeéstica.



Organizando dados da cultura

Esse estudo tem o proposito de apresentar os conceitos de Estatistica articulado com a
cultura agricola da regido que estes educandos moram, as etapas abaixo mostram a realizacéo

das atividades e a analise das competéncias estatisticas adquiridas com a realizacao destas.
Primeira Etapa: Organizando dados de sua realidade

O objetivo desta etapa foi propor aos estudantes a habilidade de organizar

informacdes, partindo do conceito de contagem dos dados.

A contagem proposta aos estudantes foi numa forma simples, com a finalidade de
resumir as quantidades apresentadas no questionario. A figura 1 mostra a contagem realizada

por um dos educandos sobre as informacGes de plantac6es agricolas.
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Figura 1 — Contagem de dados realizada por um dos educandos
Fonte: Arquivos da autora

A contagem de dados é um dos contetdos curriculares propostos pelos documentos
oficiais. Moreira & Caleffe (2008) denominam essa etapa como “preparagdo de dados”. Essa
apuracdo realizada pelos estudantes é importante para que eles entendam a necessidade de um
resumo dos dados por meio de uma simples contagem.

Com relacdo aos saberes escolares do campo essa atividade vem com o propésito de
promover um ensino que “leva em conta a pertinéncia do conteuddo em relacdo a realidade
local, tendo em vista a valorizacdo da cultura dos diferentes segmentos do campo e sua
incorporacdo nas atividades de aprendizagem.” (SECAD/MEC, 2007, p.44)

O letramento estatistico que para Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011), inclui a
capacidade de organizar dados, se configura no momento da contagem dos dados, onde o
educando muda a maneira de escrever os dados que estavam em varios questionarios,
quantificando-os e separando por caracteristicas comuns.

O pensamento estatistico é adquirido ao ser realizado a contextualizacéo da estatistica com

sua cultura agricola e ainda ao propor ao educando o “reconhecimento de dados” pensamento



citado por Pfannkuch e Wild (2004), e que € significativo no ensino e aprendizagem de
conceitos estatisticos.

Garfield (2002) ao propor os tipos corretos de raciocinio, relata que o raciocinio sobre
dados é adquirido ao reconhecer e categorizar os dados, 0 que esta presente nesta atividade, ao
propor aos estudantes a quantificagdo dos tipos de planta¢Ges agricolas.

Assim a aprendizagem de conceitos de Estatistica estd nesta primeira etapa
fundamentada pelas competéncias estatisticas e vai sendo articulada com conceitos da

realidade, sempre buscando valorizar a cultura e a identidade trazida por esses educandos.

Segunda Etapa: Representando em tabelas a sua cultura

A construcdo de tabelas é importante para que o aluno perceba por meio de um
processo investigativo que a representacdo de dados dessa forma facilita a leitura e o

entendimento.

Além disso, € necessario que o aluno compreenda 0s processos de construcdo e os
instrumentos que devem ser utilizados para que sua representacdo ocorra de maneira correta.

A figura 2 mostra a construcao realizada por um dos educandos.
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Figura 2 — Construcéo da tabela realizada por um dos educandos

Fonte: Arquivos da autora



Novaes e Coutinho (2008) consideram tabela como uma forma de organizar os dados
coletados em uma pesquisa, em que cada linha corresponde a um sujeito da pesquisa e cada

coluna, a uma caracteristica observada.

Este trabalho de construcédo de tabelas com as plantacGes agricolas valoriza o papel do
agricultor que é o principal protagonista da Educacdo do Campo. Ramos, Losekann e
Wizniewski (2008, p.580) ao refletirem sobre o processo pedagdgico de escolas do campo
apontam para a importancia da elaboragdo de “praticas educativas contextualizadas, que
incluam o agricultor como um agente do desenvolvimento do “lugar”.” Estas praticas
produzem uma educacdo na realidade camponesa que emerge dos espacos escolares para

expressar estatisticas do trabalho camponés.

Ao propor aos educandos a realizacdo da construcdo de tabelas, leva-se a
concretizacdo de que estes educandos adquiram a capacidade de organizar e representar
dados, habilitando-o0s no letramento estatistico no “ler e escrever”, acdes citadas por Soares
(1998) e que Conti e Carvalho (2011) corroboram ao entenderem que o desenvolvimento de
atividades direcionadas para o trabalho com a representacdo tabular, em que, dados sédo

trazidos pelos educandos caminha para a construcao dessa habilidade.

O pensamento estatistico foi construido ao proporcionar ao educando “a capacidade de
utilizar de forma adequada as ferramentas estatisticas” Cazorla (2002, p. 19), transpor dados
apurados para uma representacdo tabular exige que haja um ensino de técnicas para que a

representacdo ocorra de maneira adequada.

Na presente atividade o ensino foi realizado e a aprendizagem adquirida, observada na
figura 2, onde a tabela se apresenta com todos os elementos fundamentais. Assim, temos o
raciocinio estatistico adquirido pelos educandos, ao usar as formas adequadas de

representacédo (Garfild, 2002).

Logo, as competéncias estatisticas foram construidas ao propor a representacdo de
dados na forma tabular, e assim, os educandos puderam observar os dados de sua realidade

sendo transcritos de outra forma.

Terceira Etapa: Representando a cultura em graficos

Nesta etapa foi realizada primeiramente uma breve conversa com os alunos sobre a

utilidade dos graficos e também leva-los a identificar o modo como devem ser apresentados.



A representacéo realizada foi de uma das variaveis do questionario em grafico de barras
vertical. Esse é um tipo de grafico muito utilizado pela midia para representar quantidades.

A figura 3 mostra a conversdo dos dados da tabela, da figura 2, referentes aos tipos de
plantagBes agricolas. Percebe-se nesta conversdo que é possivel uma melhor visualizagdo das

quantidades ao observar as dimensfes das barras.
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Figura 3 — Gréfico sobre as culturas agricolas realizado por um dos educandos

Fonte: Arquivos da autora

Os graficos devem permitir a leitura e a compreensdo de uma variavel. Deve-se analisar
qual tipo de gréfico torna-se mais adequado para transmitir determinada informacédo de forma
simples, objetiva e bem elaborada (VENDRAMINI; CAZORLA; SILVA, 2009).

A construcdo desse grafico pelos alunos objetivou um trabalho com a cultura, onde o
principal foco foi “criar alternativas pedagdgicas identificadas com a cultura” (RIBEIRO,
1993, p.171).

E a proposta da Educacdo do Campo objetiva que essas alternativas alem de fazerem parte
do curriculo de base comum estejam no contexto do aluno de maneira a ndo excluir sua
realidade local, cultural e sua identidade.

A aprendizagem obtida na construcdo de graficos pautado na realidade do educando é
importante no processo de letramento, pois, corroborando com Freitas (2011) é necessario que
o0 aluno possua conhecimentos prévios sobre a construgdo e os elementos de gréficos, para
que, ao realizar interpretacdo de situagdes possa estabelecer conexdes.

Ao realizar a “transnumeracdo” dos dados da tabela em grafico o educando adquiri o

pensamento estatistico citado por Pfannkuch e Wild (2004, e ainda, podem interpretar a



variagdo das barras, permitindo o desenvolvimento do raciocinio estatistico sobre
representacdo dos dados ao entender como os gréaficos podem ser modificados para
representar melhor os dados (GARFILD, 2002).

Contudo, a cultura agricola foi novamente representada, e ao visualizar as barras pode-se
tracar um perfil agropecuério da populacdo que essa escola do campo acolhe. Trata-se de
saberes ligados ao mundo da cultura,

[...] saberes ligados a0 mundo do trabalho, saberes ligados a dimenséo da militancia
e da luta social, e também os saberes ligados ao mundo do conhecimento, ou
especificos dos processos de aprendizagem escolar: aprender a ler, a escrever, a
gostar de ler e de escrever, a construir conceitos, a ler cientificamente a realidade, a
fazer pesquisa, a tomar posicao diante de diferentes idéias. (PARANA, 2008, p.

Portanto nas atividades realizadas nas trés etapas, foram construidos os conceitos
cientificamente dentro da realidade, e os educandos puderam ler, escrever e interpretar dados
de sua cultura, caracterizando assim o ensino e aprendizagem num processo de ligacdo dos

saberes dos campo aos conceitos da disciplina de matematica.

Conclusodes

Qualquer pratica educativa se fundamenta numa concepcdo de ser humano, numa
visdo de mundo e num modo de pensar 0s processos de humanizacdo e formacdo do ser
humano (CALDART, 2010). E isso que se busca com atividades que levem o aluno a adquirir

conceitos que levem em conta a sua cultura.

O trabalho com coleta e organizacdo de dados se torna significativo para o educando

na medida em que o contexto envolvido seja o qual ele esta inserido.

O ensino de Estatistica foi construido pautado em dados da realidade desses educandos
dessa escola do campo e teve a presenca marcante das trés competéncias estatisticas:
letramento, pensamento e raciocinio, ao serem propostas atividades que levaram o educando a
ler e escrever dados de sua realidade, a transcrever esses dados para outros tipos de
representacdo e, contudo, ao raciocinarem no momento de realizarem as representacdes de

forma adequada.

Portanto, conclui-se que as trés competéncias estatisticas foram adquiridas e os saberes do

campo foram articulados e dessa maneira a proposta de ensino de Estatistica teve significados e na



construcdo dos gréficos e das tabelas construiram conceitos que poder vir a ser utilizados na sua vida

no campo.
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