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Resumo: O presente texto apresenta consideracdes iniciais acerca da pesquisa intitulada “4
teoria e o trabalho educativo ndo escolar: um estudo critico das concepgdes tedricas que
fundamentam a educacdo dos colegiados ambientais na Bahia”, que esta sendo desenvolvida
no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo do Campo da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia — UFRB, financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia — FAPESB. A mesma tem como objetivo central analisar os fundamentos pedagogicos
e sociopoliticos que orientam a politica de educacdo ambiental dos Comités de Bacias
Hidrogréficas na Bahia buscando identificar se essa teoria contribui para o avanco dos
camponeses que atuam nesses colegiados ambientais. Nesse artigo, apresentaremos a
concepcao da educacdo do campo e sua relagdo com a educacgédo difundida nos comités de
bacias hidrograficas, no sentido de entender quais sdo as contribuicdes dessas referéncias para
a formacéo dos trabalhadores do campo. O texto encontra-se dividido em trés partes: a) A
Educacdo do Campo nos marcos da sociedade capitalista; b) Comités de Bacias
Hidrogréficas: proposta e atuacdo social; ¢) Contribui¢cdes da Educacdo do Campo a formacéo
de membros de CBHs.
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1. Introducéo

Ao longo da histdria da humanidade o desenvolvimento das sociedades sempre esteve
ligado a areas ricas em recursos naturais. “Um rapido olhar sobre a distribuicdo geogréafica da
humanidade pelo planeta nos da conta de que é em torno dos rios, dos lagos, dos 0&sis ou
junto ao litoral, sobretudo proximo as desembocaduras de rios, que se encontram as maiores
densidades demograficas” (PORTO-GONCALVES, 2007, p. 195).

Por muito tempo essa relacdo entre homem e natureza se deu de forma sustentavel. No

entanto, sob determinadas formas de organizacdo social, no seio de uma cultura o homem
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passa a criar praticas desiguais. E o surgimento do capitalismo' que marca sérios impactos
sociais, como a exploracdo da forca de trabalho humana e da riqueza oferecida pelo meio
ambiente. Diretamente comprometida com as praticas sociais instituidas pela humanidade, as
questdes ambientas sofreram diversas medidas de subordinagédo ao projeto de organizacdo da

vida.

Entretanto, essa organizacao social ndo é harmonica entre as classes, gerando um
desconforto para o proletariado que vé a sua exploracdo e da natureza em volta. Essa
contradicdo faz emergir conflitos entre a classe burguesa e a classe dos trabalhadores em
diversas instancias, pela reforma agréaria, acesso a agua, melhores condigdes trabalhistas, uma
nova organizacgdo social, etc. Para ndo acirrar ainda mais as lutas, o Estado Neoliberal tem
criado espacos de discussdo a fim de manter a ordem e 0 consenso. No caso da gestdo de
aguas, 0s espacos propicios para a participacdo popular sdo os Comités de Bacias
Hidrograficas — CBHs.

O foco desse trabalho é entender como tem se dado a educacéo para os trabalhadores do
campo nos marcos da sociedade capitalista, e como a concepc¢éo de Educacao formulada pelos
movimentos sociais e educadores que estdo no campo tem contribuido para a formacao dos
membros de Comités de Bacias Hidrograficas, espacos estes que contam com uma
participacdo significante de camponeses nas decisdes acerca da gestdo de dguas no Brasil. De
antemdo, apresentamos ao leitor a nossa defesa de uma educacdo omnilateral, por
entendermos que apenas a mais ampla das concepgdes de educacdo pode contribuir para o

alcance do objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical.

E importante salientar ainda, que a concepc¢ao de Educacio do Campo considerada neste
artigo € aquela que vem sendo construida pelos movimentos sociais e educadores e
educadoras do campo a fim de romper com a logica de educacdo alienada, difundida por
muitos anos pelas elites agrarias. Dessa forma, este trabalho € uma anéalise bibliografica da
literatura acessada acerca da Educacdo do Campo, bem como, das leituras em torno dos
Comités de Bacias Hidrogréaficas no sentido de fazer uma reflex&o sobre a educacdo do campo

e suas contribuicdes e desafios para a educacdo difundida nos comités de bacias hidrograficas.

'Modo de produgéo que foca o lucro, por meio da exploragéo do trabalho humano e da natureza.



2. A Educacédo do Campo nos marcos da sociedade capitalista

2.1 Os nexos do Capital com a Educacéo

O modo capitalista de producdo propiciou uma expansdo de mercado e crescimento das
sociedades de uma forma muito rapida, permitindo assim que um grupo dominante fosse

determinando as a¢des de outro grupo. Para Marx e Engels,

(...) as ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes; ou
seja, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua
forca espiritual dominante. A classe que dispde do meio de producdo material
dispde, simultaneamente, dos meios de producéo espiritual, o que faz com que sejam
a ela submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as ideias daqueles que ndo possuem
0s meios de producéo espiritual. (MARX; ENGELS: 2006, p.29)

Sendo assim, aqueles que dettm o dominio da produgdo da existéncia, acabam
determinando as rela¢cdes humanas e também controlando a natureza a favor do seu projeto de
“desenvolvimento”. Isso implica numa diferenga de poder entre as classes, ou seja, ha a
negacdo de um pensamento em detrimento de outro. Essas caracteristicas na produgdo de
mercado e capital definem conexdes e relagdes com a formacéo, teorias e metodologias de
ensino, assim como, nos curriculos escolares para a formacdo do sujeito fundamentadas
principalmente no iderio neoprodutivista’, que determina uma educacdo integradora do
homem a atual sociabilidade do capital. Portanto, a escola se apresenta como um espacgo
social influenciado por determinacbes capitalistas, disseminando seus interesses e suas

praticas. Mészaros aponta que:

No reino do capital, a educagdo é ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do
sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orgcamentos publicos. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo “neoliberalismo”, (...) do que a
mercantilizacdo da educacdo (MESZAROS, 2005, p.16).

As contradicdes do capital e suas relagdes (trabalho, exploracdo de mao-de-obra e mais-
valia), demonstram que essa “educagdo de qualidade” nao proporciona ao sujeito uma
educacdo para a vida, mas para a desumana competitividade do mercado, mantendo as
mesmas desigualdades sociais e divisdes de classes, pois “o simples acesso a escola €

condicdo necessaria, mas ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento social,

2 - . .
De acordo com SAVIANI (2007) o neoprodutivismo, surge nos anos 1990 como a nova versdo da teoria do
capital humano que aparece em consequéncia das transformacdes materiais que marcaram a passagem do
fordismo ao toyotismo, determinando uma orientagcdo educativa que se expressa na pedagogia da excluso.



milhdes de pessoas cuja existéncia sé é reconhecida nos quadros estatisticos” (MESZAROS,

2005, p. 11).

Por muito tempo a escola difundiu a assimilacdo da populacdo as relagdes industriais,
além disso, serviu também para socializar o trabalho assalariado as geracdes jovens. A
escolarizacdo forcava a populacdo a se adaptar aos habitos fabris e o foco era a pontualidade,
a atencdo e o siléncio. Segundo Enguita (1989), essa pratica ocorre até os dias atuais, pois a
educacéo contribui (mesmo que indiretamente) para a hierarquizacdo das relacoes de trabalho
ja que uns tem melhor capacitagdo que outros. Além disso, o sistema econdmico atribuiu um
carater utilitarista e funcional a educacdo, focando a qualidade total para se apropriar do
sistema educativo exigindo dos operarios, conhecimento das varias areas de trabalho,
tornando-os produtivos e rentaveis, de tal modo exige-se uma maior articulagao entre o que se

estuda e o0 que acontece no mundo laboral.

A evolucdo do sistema educacional esta referenciada apenas no desenvolvimento
pessoal e social dos individuos, passando a objetivar somente o desenvolvimento dos sistemas
produtivos, para 0s quais esses mesmos individuos estdo sendo qualificados, mas nao
necessariamente, educados. Essa configuracdo vai afastando-o de um verdadeiro projeto
educacional: “a educagdo deixa de ser um trabalho de esclarecimento, de abertura das
consciéncias, para tornar-se doutrina¢do, convencimento e treinamento para a eficacia dos
agentes que atuam no mercado” (SAVIANI, 2007, p. 439).

Essa precarizacdo historica do sistema educativo € um dos principais fatores que levam
ao mau funcionamento das escolas publicas do Brasil. No campo brasileiro, a educacdo
escolar segue o mesmo caminho: falta de estrutura, de politicas, de contetddos, de professores
formados e qualificados, enfim, das minimas condi¢des de trabalho. Entretanto, apesar de o
Brasil ser um pais eminentemente agrario, no campo estes problemas séo intensificados pelo
fato deste ser um espaco historicamente explorado pelo capital e pelos governos,

comprovando assim o descaso das politicas lancadas nesses espagos.

Por isso, durante muito tempo, as politicas educacionais para 0 campo apareceram
somente como acdes compensatorias, através de programas ou atividades pontuais que negam

a institucionalizacdo da escola como o espago privilegiado onde o educando passa a ter



contato com o saber historicamente produzido e sistematizado®. Diante dessa realidade, varios
movimentos reivindicatorios passam a lutar por uma educagdo que contribua para um projeto
diferente no campo.

A classe dominada, ao organizar-se em movimentos, sindicatos e partidos
busca encontrar estratégias e taticas para avancar em seus projetos em
contraposicdo aos seus antagonistas. Para isso, € do interesse dos
trabalhadores compreender a realidade e desvelar os segredos das for¢as que
0 oprimem. Esse processo exige, além da luta politica, 0 momento teorico
que potencialize a0 maximo a capacidade intelectual e organizativa desses
individuos, o que se realiza por meio da educacéo (SANTQOS, 2012, p. 195).

Se a escola so preparava o aluno para o ingresso no mercado de trabalho em expanséo,
para avancar, era preciso uma escola que se atentasse para a construcdo e difusdo de
conhecimentos que tenham como ponto de partida os saberes locais e a cultura popular
camponesa. E com base nesses questionamentos que a 0 ‘movimento por uma educagio do

campo’ surge no intento de propor outro modelo de educagdo no campo brasileiro.

2.2 A concepcéo de Educacéo do Campo e 0s novos espagos educativos

Nos anos 1990, os movimentos sociais do campo e os educadores preocupados com a
educacéo difundida para os camponeses comegam a questionar o modelo educativo difundido
até entdo e chegam a conclusdo de que tal proposta ndo atende as demandas do projeto
camponés. Para estes educadores, a escola do campo precisa ser um espaco que valorize a
identidade dos sujeitos, promovendo o desenvolvimento de praticas adequadas as
especificidades e aos direitos dos moradores do campo. A escola é tida como condi¢do basica
para a construcdo de valores e saberes, visto que ela é 0 espaco apropriado para o resgate e
ordenamento desse conhecimento, colocando 0s povos do campo no centro da construcgao do

processo de formacéo.

E uma formacao que ultrapassa os muros da escola, proporcionando aprendizagem para
além do simples compilar informacgdes. A formacdo € no viés da emancipacdo humana,
tornando-se assim, um fator decisivo para tornar as pessoas conscientes e responsaveis pela
sociedade. Mas apesar da luta por escolas, a proposta da educacdo do campo tem reconhecido
outros espagos formativos, em que os camponeses buscam se articular a fim de pautar suas

demandas e ajudar na construcao de novas propostas que beneficiem também o campo.

3 Esse é um exemplo das estratégias encontradas pelo Estado Capitalista na formulacao de politicas destinadas a
grupos especificos, nesse caso 0s camponeses, reprimindo politicas universais para a populagéo.



Um desses espacos é o Comité de Bacias Hidrograficas. Os sujeitos do campo
articulados nesses colegiados na busca por contribuir na gestdo publica das dguas necessitam
de uma formacdo critica, para assim contribuir para o desenvolvimento do campo. Entretanto,
o fato do acesso a ciéncia ter sido negado, ao longo da historia, se torna dificil a manifestacédo

dos anseios desses sujeitos nos espacos legitimos.

Ainda que o objeto em questdo seja de natureza ndo escolar, o processo educativo que
se prop0e a orientar ou contribuir teoricamente com as lutas do povo e sua organizacgdo deve
problematizar com a classe trabalhadora do campo, por meio de teorias radicalmente criticas,
os problemas da sua localidade e do seu cotidiano. Trata-se de oferecer elementos para a
critica, através de procedimentos e formas, que garantam o alcance de conhecimento,
principalmente quando os trabalhadores solicitam uma orientacéo tedrica para elas a fim de
ajudar na superacdo da l6gica degradante imposta pelo Capital.

Os movimentos ddo um passo importante no processo de formagdo humana
guando se pautam por um verdadeiro processo de abertura de possibilidades
para que 0S seus integrantes problematizem a realidade social e se
instrumentalizem tedrica e praticamente para um enfrentamento mais
consistente em suas lutas (SANTOS, 2012, p. 200).

Portanto, é fundamental a apropriacdo da ciéncia nos seus aspectos mais amplos. Apesar
da educacdo do campo por si s é insuficiente para a vida no campo, quando ela é baseada
numa teoria critica, contribui para a luta por uma nova organizacdo social que ndo tenha o
campo enquanto lugar de atraso e de exploracdo. Nos espagos formativos, a exemplo dos
Comités de Bacias Hidrograficas, a teoria critica pode tratar de categorias que vao a raiz da
degradacdo ambiental, que é o Capital. A seguir tentaremos demonstrar como se da a atuacao

dos CBHs na sociedade.

3. Comités de Bacias Hidrograficas e a questdo do conhecimento
3.1 Territorio de Planejamento de Gestdo de Aguas: a Bacia Hidrogréafica

A Bacia Hidrogréfica ¢é definida, geralmente, como a area na qual ocorre a captacao de
agua para umrio principal e seus afluentes devido as suas caracteristicas geograficas e
topograficas, ou seja, “é a regido compreendida por um territério e por diversos cursos
d’agua” (ANA, 2011, p. 11).



A Lei 9433/97 (BRASIL, 1997) estabelece-a enquanto unidade territorial de
planejamento hidrico, com o objetivo de assegurar a preservacdo, 0 Uso, a recuperacao e a
conservacao dos recursos hidricos, em condicdes satisfatorias para os seus multiplos usuarios
e de forma compativel com o desenvolvimento equilibrado e sustentavel da regido. Essa
escolha fundamenta-se no principio de que essa escala permite observar melhor as
caracteristicas econémicas, sociais e naturais da regido e, em consequéncia, criar politicas
mais adequadas as particularidades locais:

Com a definicdo da bacia como unidade territorial cria-se um novo espaco
de atuacéo para as politicas publicas, para além do pacto federativo, o que é
muito interessante, pois a histéria do ser humano sempre esteve ligada aos
mananciais e bacias hidrogréficas (DIN1Z; MARANHAO, 2011, 77 — grifos
dos autores).

Percebe-se que além de caracteristicas fisicas, a “Lei das Aguas” considera também 0s
aspectos sociais na definicdo do territério de gestdo de aguas. A demarcacdo contempla as
atividades desenvolvidas num determinado espaco, sejam elas econdmicas ou culturais.
Assim como o territério camponés, defendido pelos trabalhadores e pelas trabalhadoras do
campo, o conceito de Bacia Hidrografica ultrapassa o sentido geografico e considera, também,
as manifestagdes culturais e 0s aspectos socioecondémicos presentes numa determinada regiéo.
Isso € um avanc¢o, pois permite o reconhecimento das vivéncias e do cotidiano da classe

trabalhadora que depende diretamente da natureza para sobreviver.

3.2 A educacdo na gestdo participativa das aguas

A Lei 9433/97 ao estabelecer a bacia hidrogréafica como o territério de gestdo de aguas,
define também que a gestdo dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com a
participacdo do Poder Publico, dos usuarios e das comunidades (BRASIL, 1997). Essa
participacdo se da nos Comités de Bacias Hidrogréficas - foruns “em que um grupo de
pessoas se reine para discutir sobre um interesse comum — o uso d’agua na bacia” (ANA,
2011, p. 11).

Os Comités de Bacias Hidrograficas — CBHs séo espacos privilegiados para a
manifestacdo de diversidades ambientais e expressam a atuacdo de um projeto politico-
institucional que se constrdi a partir da articulacdo de instituicdes em torno de objetivos e

métodos de desenvolvimento comuns. Pelo fato de ser o lugar de deliberacdo e



regulamentacdo, os CBHs tém sido também espacos de disputas, j& que sdo neles que se

legitimam os destinos e as formas que, teoricamente, se d& aos usos dos recursos hidricos.

Frequentemente, poder publico, grandes e pequenos usuérios e as organizagdes civis se
conflitam ao ter que consensuar algo que s6 beneficiara um dos segmentos representados no
Comité. N&o por acaso, na maioria das vezes, esses beneficios vao para os grandes usuarios,
que por portarem de condi¢Bes materiais e cientificas conseguem uma articulagdo maior junto
aos outros membros. A propria Agéncia Nacional de Aguas — ANA, defende que a solugéo
desses conflitos “deve passar pela elaboracdo de estudos técnicos, financeiros, economicos e
socioambientais, os quais objetivam indicar alternativas, discutidas entre os envolvidos, que

podem resultar na priorizacdo de determinados usos sobre outros” (ANA, 2011, p. 13).

E importante salientar que a concentracdo de terra e de recursos naturais nas maos de
poucos individuos sdo alguns elementos que propiciam esses conflitos. Porém, esse € um
debate que ndo aparece dentro dos CBHs. A propria “Lei das Aguas” ndo indica a resolugdo
dos problemas ambientais no campo politico. Foca outras areas e ndo da conta que sO a
transformacdo social, que € essencialmente politica, solucionara as desigualdades
estabelecidas no seio dessa sociedade. Frisamos que apenas a participacdo nos colegiados néo
é suficiente para que trabalhadores do campo se expressem e defendam seus interesses acerca
do meio ambiente. Essas decisdes exigem conhecimento cientifico, tornando necessario um
alinhamento teérico, entre todos os membros, acerca dos principais conceitos relativos a
gestdo de aguas, pois “sem teorias, as lutas ficam a deriva, sem dire¢do” (SANTOS, 2012, p.
202).

Por isso, a capacitagdo dos membros de CBHSs deve considerar a realidade vivenciada
por eles, articulada as questfes universais, proporcionando assim que a transformacéo seja um
processo pautado na praxis. Como mostra Vasquez, “o conhecimento ¢ um processo mediante
o0 qual se transforma os dados empiricos iniciais em um sistema de conceitos (nivel tedrico),
portanto, uma atividade cognoscitiva criadora” (VAZQUEZ, 2007, p. 207). A teoria por si
ndo transforma, mas quando construida na pratica ela é capaz de fazer alteracdes importantes.
No caso dos CBHs ela pode contribuir para que o uso da agua se dé de forma igual entre o0s

setores, ndo favorecendo apenas 0s grandes USUArios.

Vemos aqui uma aproximacao da realidade dos Comités de Bacias Hidrograficas com a

proposta da Educacdo do Campo que vem sendo construida pelos movimentos sociais e



educadores: a necessidade de uma formac&o diferente daquela imposta pelas elites agrérias,
que contribua de fato com o avango e a emancipagéo dos trabalhadores e trabalhadoras.

4. Contribuicdes da Educacdo do Campo a formacéo de membros de CBHs

Considerando que 0 acesso a elementos essenciais a vida é um dos pilares da Educacéo
do Campo, podemaos afirmar que ela pode contribuir incisivamente na formacéo dos membros
de comités, ja que estes buscam uma divisao justa dos recursos hidricos. Alguns avangos sdo
advindos da proposta da Educacdo do Campo sdo basilares para esse debate: a) o
reconhecimento de que o territério camponés é diverso e exige um olhar diferenciado para os
trabalhadores ali presentes; b) a educacdo desenvolvida para esse territorio ndo é qualquer
projeto educativo, ela exige a articulacdo de lutas maiores, que busquem uma nova
organizacéo social; ¢) as peculiaridades dos povos do campo devem ser pautadas no processo

educativo; d) a ciéncia € um instrumento de luta para a transformacéo da realidade.

A resolucdo CNE/CEB n° 01, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica do Campo, orienta no seu artigo 2° a insercdo da realidade, dos saberes da
comunidade e os movimentos sociais na pauta da escola. Esta deve ter a cara dos povos do
campo. A terra é um elemento chave e a cultura, as lutas, a historia, sdo pontos de partida para
o trabalho educativo. E importante destacar que na proposta do movimento ‘por uma
educacdo do campo’, a educagdo é um instrumento fundamental, desde que esteja vinculada
as discussdes acerca do modo de producdo vigente, das questdes locais e do trato aos recursos
naturais. Ela necessita articular saber popular e conhecimento cientifico, permitindo o avango
para 0s camponeses, sem perder de vista a importancia dos elementos tedricos que norteiam a
proposta da construcdo de uma nova organizacgao social, contribuindo assim para a supressao

da sociedade do Capital.

Assim como os Comités de Bacias Hidrograficas, a educagdo do campo necessita do
reconhecimento dos saberes populares, mas também da ciéncia para potencializar a acdo dos
trabalhadores, na luta pela emancipagdo humana. “A base no conhecimento sdo os conceitos
gue engendram, em sua unidade, a compreensao do diverso. Trata-se de explicitar, no plano
do pensamento e do conhecimento, 0s processos reais da vida em todas as suas dimensdes”

(FRIGOTO, 2010, p. 35). Trata-se de formar os camponeses, seja nos espagos escolares, seja



nos espacos nao escolares, neste caso, nos CBHs, com base numa teoria revolucionéria, pois

sO assim sera possivel um projeto revolucionério.

Como pensa Santos (2011), ndo se trata de ensinar o povo a lutar, mas de oferecer
elementos para a critica através de procedimentos e formas que garantam o alcance de
conhecimento, principalmente quando os trabalhadores solicitam uma orientacdo tedrica para
elas. Mesmo que a natureza da educacdo escolar seja diferente da ndo escolar, aqueles que se
propdem a orientar ou contribuir teoricamente com as lutas do povo e sua organizacao o faréo
com muito mais propriedade quando problematizarem com a classe trabalhadora, por meio de
teorias radicalmente criticas, os problemas da sua localidade e do seu cotidiano. Para Saviani,

Se 0s membros das camadas populares ndo dominarem os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer 0s seus interesses, porgue ficam
desarmados contra os dominadores,que se servem exatamente desses
contetidos culturais para legitimar e consolidar a sua dominacgdo
(SAVIANI, 1994, p. 55).

Também ndo consiste aqui a transmissdo do conhecimento atraves do autoritarismo
como no modo tradicional de educar, mas de buscar saidas para as armadilhas que tendem ao
arrefecimento da educacdo e dos movimentos sociais. O conhecimento deve permear as
préticas sociais no sentido de fortalecé-las e consolidar as lutas, por terra, por &gua, por

educacdo, enfim, por um outro modo de organizagdo social.

5. Consideracoes finais

Percebemos ao longo desse texto que a Educacdo do Campo traz elementos que
contribuem bastante para a proposta da educacdo nos Comités de Bacias Hidrograficas. Por
isso, defendemos que a classe trabalhadora (seja ela do campo ou da cidade, estando
articulada em Comités de Bacias Hidrograficas ou ndo) deve se apropriar politicamente da
ciéncia e da técnica, pois as manifestagdes contrarias a degradacdo das condi¢cdes de vida
sempre partiram de agdes politicas, ja que a técnica € apenas um meio para se atingir

determinado fim.

Apesar de a Educagdo na atualidade esté ligada ao modo de producéo capitalista, faz-se
necessario que aqueles que estdo preocupados com as questdes acerca do conhecimento e da

luta de classes, aproveitem as contradi¢fes desse sistema e proponham uma educacao no vies



da emancipacdo humana. Diante dos elementos tratados, concluimos esse texto com uma
questdo: a educacgdo difundida no seio dos Comités de Bacias Hidrograficas tem contribuido
em que medida para o avanco da luta dos trabalhadores do campo que se articulam nesses

espagos?

A impressdo parcial que nos da acerca da tematica abordada é que muitos avangos
foram alcancados em se tratando de educacdo para os povos do campo. Mas, por ser um
projeto que traz elementos ameagadores a atual ordem social, necessita de um rigor teorico, a
fim de potencializar as lutas sociais e avancgar na luta contra o Capital. Por isso, muitos
desafios estdo presentes no caminho dos trabalhadores. E com certeza um deles é a
instrumentalizacdo por meio da educacdo para o enfrentamento aos antagonismos que lhes

cercam.
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