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Resumo

Este trabalho reflete sobre as escolas multisseriadas brasileiras na contemporaneidade
com atencdo particular no &mbito de duas ordens de interesses, sendo a primeira relativa
a distribuicdo de classes multisseriadas por unidade da Federacdo, contingente de
alunos, numero e o perfil dos professores que atuam nessa modalidade de ensino. A
andlise destes dados permite avaliar a configuracdo espacial, social, econémica e
cultural do territério no qual estdo localizadas estas escolas; considerar também como as
politicas educacionais concebem, afirmam ou negam a escola multisseriada em ambito
de pais, particularmente, em cada Estado da Federacdo; do ponto de vista da formacéo
dos professores identificar os diferentes niveis de formacao escolar, perceber outrossim,
que somente a titulacdo académica geral dos profissionais ndo garante uma educacgéo
voltada para a realidade, interesses e necessidades dos sujeitos como requer a educagéo
do campo. E fundamental o desenvolvimento de uma formacéo inicial e continuada
especifica que contemple o que hoje se compreende pelo conceito de educacdo do
campo e suas implicacBes politico-pedagogicas. A segunda ordem de interesses
concentra a analise na forma como estas unidades educacionais insistem, persistem e
resistem as contradicGes das relacdes capitalistas no campo e do Estado classista. A
partir desta perspectiva analitica quanti e qualitativa reflete-se sobre a realidade do
campo brasileiro, onde fundamentalmente, dois projetos societarios disputam o campo:
0 agroneg6cio e a agricultura familiar. O desenvolvimento destes projetos impacta
profundamente sobre 0 modo de vida da populacdo do campo, no desenvolvimento de
politicas puablicas e, por sua vez, sobre a manutencdo ou o fechamento da escola
multisseriada. Se de um lado ha forcas politicas e econdmicas que pressionam na
direcdo do fechamento destas unidades educacionais, de outro, observa-se um
movimento pela sua manutencdo, reforma ou construgdo de novas escolas na
modalidade multisseriada no campo. Na medida em que novos atores coletivos entram
em cena na sociedade brasileira nas Gltimas duas décadas, emerge o Movimento
Nacional pela Educacdo do Campo. Ele vem desenvolvendo uma série de agdes no
sentido de universalizar o direito a educacdo, estabelecer critérios e praticas que
contribuam para a melhoria da qualidade da educacdo dos sujeitos que vivem e
trabalham no campo, em todas as modalidades e niveis de ensino. Suas a¢des ndo se
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restringem as questdes especificas da educacdo nos seus aspectos politico pedagdgicos.
Ao contrario, do ponto de vista de mudancas estruturais o Movimento Nacional pela
Educacdo do Campo discute um novo conceito de campo, contrapde-se ao modelo do
agronegocio, afirma o modelo da agricultura familiar e configura-se pelo intenso debate
junto a sociedade civil e ao Estado, uma nova concepg¢éo de educacdo e provoca outros
atores na mobilizacéo e consolidacdo da Educacdo do Campo. A respeito da abordagem
metodologica, a abordagem deste trabalho consiste na anélise de dados recolhidos do
Setor de Estatisticas do Ministério da Educacdo e nesse sentido a pesquisa tem um
carater quantitativo, associada a uma anélise documental e bibliogréfica qualitativa para
trazer o marco normativo e a reflexdo sobre o objeto deste estudo.

A ESCOLA MULTISSERIADA NO CENAR[O
EDUCACIONAL BRASILEIRO CONTEMPORANEO

Producdo, sobrevivéncia, reconhecimento pessoal e coletivo, politiza¢do e
outros quesitos socio-culturais — além da valorizagdo do habitat ecoldgico do
ruricola — sdo fundamentos na composicao e estruturacdo do processo escolar
rural, no aqui-agora do fazer pedagdgico campesino, como instrumentos de
superagdo das dicotomias de uma trajetoria que, até 0 momento presente da
histéria social brasileira, limitou-se a perpetualizar um modelo excludente e
antidemocratico de escolariza¢do (LEITE, 2002).

Neste trabalho refletimos sobre as escolas multisseriadas brasileiras a partir de
alguns dados estatisticos como nimero de escolas, de alunos, a formacéo de professores
e trazemos algumas contribuicdes do Movimento Nacional pela Educacdo do Campo,
entre elas, a valoriza¢do desta modalidade de ensino. A partir de meados da década de
1990, com a emergéncia do Movimento Nacional pela Educacdo do Campo entra em
cena outro conceito de educacao, denominado de “educagdao do campo” contrapondo-se
a concepcdo e pratica de educacdo rural historicamente efetivado no pais. Hoje o
movimento pela Educacdo do Campo estruturado nacionalmente, tem apresentado a
sociedade e ao Estado inimeras proposi¢fes que se ainda ndo garantiram sua absoluta
efetivacdo, ja constituiram um marco regulatorio substancial orientador da educagéo do
campo j& conhecido®.

Um dos desafios que vive a educacdo do campo é o modo como estd sendo
compreendida a modalidade da escola multisseriada. E sabido que ela tem cumprido um
papel importante no processo de iniciacdo escolar das criangas do campo. . Em

conformidade com Hage (2006, p. 4), “[...] as escolas multisseriadas, em que pesem

* Ver Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 ( institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo); Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008( estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacédo Basica do Campo); e Decreto N° 7352, de 4 de novembro de 2010 ( dispde sobre a politica da
educacgdo do campo e o Programa na Reforma Agraria — PRONERA).



todas as mazelas explicitadas, tém assumido a responsabilidade quanto a iniciacédo
escolar da grande maioria dos sujeitos no campo”.

Apesar da tentativa de extincdo destas unidades escolares incentivadas pela
politica atual do Ministério da Educacédo de nucleacdo - com a possivel reorganizacao
dos sistemas de ensino municipais e estaduais com a transferéncia do atendimento
desses alunos para escolas urbanas, em virtude do incentivo dos programas de
transporte escolar - apresentamos a seguir, dados estatisticos colhidos em pesquisa
realizada no Censo Escolar de 2012 e divulgados pelo INEP, no intuito de dar
visibilidade quanto a existéncia ainda eminente destas escolas em todo o territorio

nacional.

A distribuicdo de classes multisseriadas por Unidade da Federacao
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O Graéfico 1 confirma a representatividade das escolas multisseriadas no ambito
do territério nacional, com destaque para os Estados da Bahia, Para e Maranhdo, onde
se concentram 0s maiores numeros de escolas rurais com turmas multisseriadas
correspondentes aos anos iniciais da primeira etapa do Ensino Fundamental da
Educacéo Bésica.

A titulo de informacdo, o Estado de Santa Catarina ocupa o 21° lugar,
confirmando que a politica de nucleacdo de escolas e 0 programa de transporte escolar,
incentivados pelo governo deste Estado aos municipios, ndo conseguiu extinguir as
escolas multisseriadas. Ao analisar estes mesmos dados, utilizando o agrupamento dos

Estados em macrorregides, conforme Gréafico 2, observamos que,



CLASSES MULTISSERIADAS NA AREA RURAL POR MICRORREGIAO
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2012

O Nordeste representa 0 maior contingente de escolas multisseriadas, com
58%, seguido pela regido Norte, com 24%, regido Sudeste, com 11%, regido Sul, com
5%, e regido Centro-oeste, com 2%, confirmando que essa forma de organizacéo escolar
continua sendo uma realidade em todas as regides do pais e deve ser contemplada com
politicas educacionais que realmente incluam e ndo mais neguem a educagdo de
qualidade social aos sujeitos do campo.

Alguns critérios precisam ser considerados ao destacar a regido Nordeste com
maior concentracdo de escolas multisseriadas, como a densidade demogréfica,
localizacdo dos municipios, extensdo territorial, indice de desenvolvimento humano
(IDH), condigdes socioecondmicas, tamanho populacional, critérios estes que
demonstram as diversas ruralidades que compdem a realidade do campo brasileiro,
permitindo fazer outra leitura da situacdo, conforme avaliada por Veiga (2002, p. 112)
quando se refere as divergéncias existentes entre os critérios administrativos utilizados
para delimitar o espaco rural e urbano, ou seja, campo e cidade, e o tamanho da
populacdo existente se considerarmos a abordagem oficial vigente de classificacdo e
construcdo de indices pelo IBGE.

Ao contrapor os dados entre as regides de maior e menor concentracdo de

escolas, relacionando-as apenas com sua extensdo territorial® que é similar, destacamos

> A Regido Centro-Oeste é composta pelos estados de Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e pelo
Distrito Federal. Sua area é de 1.604.8500 Km2 A Regido Nordeste é formada pelos estados do



que as relacOes capitalistas de exploragdo da terra, combinadas com o agronegocio,
concentracdo fundidria, pecuéria extensiva e producdo agricola altamente mecanizada
concentraram a maioria da populagéo nos grandes centros urbanos, o que ndo aconteceu
na regido Nordeste em razao das diferentes caracteristicas fisicas. Essa regido apresenta
peculiaridades que refletem nas atividades socioecondmicas desenvolvidas, na
distribuicdo da populacdo em que predominam as pequenas e médias propriedades
rurais.

Historicamente, as escolas multisseriadas séo caracterizadas como escolas de
pequeno porte, com condi¢bes de funcionamento, extremamente precarias quando
comparadas com as condigdes de oferta de ensino nas escolas que funcionam no espago
urbano. O campo necessita de politicas publicas e educacionais adequadamente
direcionadas que rompam com o modelo discriminatorio, a fim de contemplar e superar
essas caréncias existentes hd décadas no espaco rural brasileiro, para que se possa
fortalecer a identidade cultural dos sujeitos do campo e garantir um atendimento
educacional diferenciado.

Para Lacerda e Santos (2011, p. 23), houve, no decorrer da historia da
educacdo brasileira, um “[...] desencontro entre educacdo e processos produtivos, numa
perspectiva emancipatoria”. Dessa maneira, a educac¢do oferecida no campo e a
educacdo dos centros urbanos foram-se distanciando, contrariando o fato de que o
campo € tdo necessario quanto o espaco urbano. E se a permanéncia do homem do
campo no campo € necessdria por sua significativa contribuicdo a producdo de
alimentos, também a educacdo para esses sujeitos deve ser de qualidade. Romper com
esse paradigma de que escola boa é para a cidade e qualquer uma para o homem do
campo é garantir-lhe “[...] um direito essencial”. Se as escolas multisseriadas sdo o
espaco onde essa educacdo se evidencia, tird-la desse meio é, no minimo uma deciséo
politica equivocada.

Observamos no Grafico 2, que representa a distribuicdo das escolas
multisseriadas quanto & sua localizacdo geografica, que as regides Norte e Nordeste
possuem o maior nimero de escolas nessa modalidade. No entanto, outras regifes
também mantém esse sistema de educacdo e isso deve ter implicagdes politico-

pedagdgicas. Principalmente, que h& necessidade de se observar as peculiaridades

Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia. Sua
area é de 1.554.257,0 Km2. Dados disponiveis em: <http://www.brasilescola.com/brasil/regioes-
brasileiras.htm>. Consulta feita em 06/04/2013, as 13:00h.



regionais para manter a escola multisseriada como uma modalidade de educacdo do
campo para 0s povos do campo, mantendo o direito de uma educagéo com qualidade e,
ao mesmo tempo, com identidade, no sentido de ser Unica para a comunidade na qual
estd inserida e que tem por objetivo educar. Se pensarmos nas diferencas regionais
quanto a classificacdo, percebemos que as regifes que possuem maior numero de
pessoas desfavorecidas economicamente também possuem mais sujeitos que vivem no
campo e frequentam escolas situadas em comunidades rurais. Mas também encontramos
indices expressivos de populagdes que vivem no campo nas demais regides ilustradas
no Gréfico 3.

E novamente nos posicionamos quanto as disputas travadas no meio rural entre
0s projetos materializados no agroneg6cio e na agricultura familiar. Se o agronegécio
cresce, diminui a populacdo do campo nas escolas, aumenta o nimero de sujeitos nas
periferias urbanas e ainda assim se mantém as diferencas entre urbanos e rurais, entre 0s
que possuem o campo e 0s que vivem nele e dele. Também observamos que mesmo no
embate entre manter-se no campo ou ser expulso dele, os povos do campo buscam os
bancos escolares como meio de apropriar-se de conhecimentos, de instruir-se naquilo
qgue se considera educacdo. Se esses sujeitos vado e querem se manter na escola,
consideramos justo que essa escola seja um modo de manter a identidade desses
sujeitos, afinal um direito assegurado constitucionalmente. Para isso, ha que se efetivar
politicas publicas realmente comprometidas com a manutencdo das peculiaridades

regionais no sentido de manter um caréater identitario para aqueles que vivem no campo.

O contingente de matriculas em escolas multisseriadas

Ao considerarmos o contingente de alunos matriculados em escolas
multisseriadas, notamos mais uma vez a correspondéncia com os Estados da Bahia
(13,35%), Pard (16,13%) e Maranhdo (15,89%) no sentido de alunos por turma,

conforme apresentamos no Grafico 3.

MATRICULAS EM ESCOLAS RURAIS MULTISSERIADAS POR
UNIDADE DA FEDERACAO
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2012.

No Grafico 3, apresentamos 0 numero de alunos efetivamente matriculados e

atendidos em escolas multisseriadas em todo o territério nacional, que corresponde a um

universo de 1.140.799 brasileiros nos anos iniciais da primeira etapa do Ensino

Fundamental da Educacdo Basica, em consonancia com os dados oficiais divulgados

pelo MEC. Fazendo uma analise comparativa e confrontando os mesmos dados

referentes a distribuicdo de escolas multisseriadas, quantitativo de alunos matriculados e

numero de professores docentes nestas escolas, com base nos dados do Censo de 2010

(PANTEL, 2011, p. 47-49), notamos que houve um acréscimo no numero de escolas e




consequente aumento do ndmero de matriculas e de professores em sete Estados da
Regido Nordeste e em trés da Regido Norte. Nos outros Estados, esse numero de
escolas, professores e de alunos esta sendo reduzido, demonstrando que o campo
continua em movimento, com forte presenca do agronegécio no centro e sul do pais.

Esse movimento pode se dar por diferentes motivos. Dentre eles, as
conformacdes sociais e politicas que vao aos poucos modificando os cenérios do campo
brasileiro. Podemos dizer que o agronegdcio, que tende a ganhar espaco para 0 aumento
de produtividade, diminuindo o lugar da agricultura familiar, e 0s movimentos sociais
em prol da manutencdo da populacdo do campo sdo condi¢Ges que podem alterar os
dados estatisticos tanto sobre as escolas multisseriadas quanto sobre a quantidade de
alunos que as frequentam.

Para Nascimento (2006, p. 871),

As oligarquias rurais, representantes do atraso, possuem um significativo
poder politico dentro do Governo Federal. Este, por sua vez, faz uma politica
de interesse com o MST e com os grandes fazendeiros. Neste jogo de
empurra-empurra, a crise do emprego aumentou por causa do éxodo rural e
da migracdo campo-cidade. No entanto, h4d uma reagdo do povo,
principalmente, das minorias excluidas que buscam lutar pelo espaco social
que Ihes pertence, construindo alternativas de resisténcia econdmica, politica
e cultural para o campo.

Se 0 campo estd em movimento, também a educagdo a ser oferecida nesse
espaco e para 0s que o habitam, neste caso a populacdo do campo, deve ter as
especificidades necessarias para atender as especificidades dos alunos que frequentam
as escolas inseridas no espaco rural. No entanto, conforme ressalta 0 mesmo autor, a
realidade de uma escola que seja do campo e para 0 campo ainda é um fator em
construcdo, justificando-se, com isso, 0s encontros e movimentos sociais que se voltam
para a construcdo de uma identidade da escola do campo. Entram nesse processo
também a escolarizacdo e formagdo de professores capazes de perceber a identidade dos
povos do campo e educar nesse meio, considerando 0s aspectos inerentes ao espaco,
cultura e sociedade desse local, complexo, multifacetado e heterogéneo. Caldart
complementa essa questdo ao relatar que

A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que por tras de uma indicacéo geografica e de dados estatisticos
isolados estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as
relagdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em suas
diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de

diferentes idades, familias, comunidades, organiza¢fes, movimentos sociais.
A perspectiva da Educacdo do Campo € a de educar as pessoas que trabalham



no campo, para que se articulem, organizem-se e assumam a condicdo de
sujeitos da direcdo de seu destino (CALDART 2002, p. 19).

Convem ressaltar, portanto, a importancia de pesquisas educacionais que
apontem e denunciem essa realidade, pois 0 campo estd vivo e em constante
movimento. Os sujeitos do campo almejam uma escola de qualidade, que ndo renegue a

sua cultura e seja disponibilizada no local onde vivem e constroem a sua historia.

O contingente e o perfil dos docentes em escolas multisseriadas

Quanto a distribuicdo dos docentes que atuam em escolas multisseriadas, esta
segue a mesma dinamica de concentracdo apresentada anteriormente, ou seja, Bahia,
Pard e Maranhdo. Mas ao se tratar da formacdo escolar desses docentes, constatamos
uma significativa mudanca nesse panorama em todo o territorio nacional, conforme

demonstram o Grafico 4 e a Figura 1.
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2012
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De acordo com o mapa (Figura 1) e Gréfico 4, observamos que os docentes que
trabalham em escolas multisseriadas e cursaram apenas o ensino fundamental (1,67%)
formam um pequeno namero em todo o pais, algo que pode sugerir mudanca qualitativa
na operacionalizagdo do ensino multisseriado. Quanto ao que se refere ao Ensino
Médio, 42,01% dos docentes tem esta formacdo e 11,11% possuem Curso
Normal/Magistério. No entanto, s@o considerados professores leigos, ou seja, aqueles
que, apesar de terem formacdo em nivel médio, ndo sdo portadores de diploma de
ensino médio normal ou magistério. A formagdo em Ensino Superior apresenta um
guantitativo de 45,18%.



Nas regides Norte e Nordeste, onde se concentra 0 maior numero de escolas
multisseriadas brasileiras (80%), o ensino & promovido predominantemente por
docentes escolarizados até o Ensino Médio. Os dados das demais regides apontam que
esse atendimento é realizado por uma maioria de professores com ensino superior
completo, destacando-se a regido Sul, que apresenta o indice mais alto do Brasil, ou
seja, 75,88% dos docentes possuem graduacdo. Nos dados auferidos, ndo encontramos
relatos quantitativos do nimero de docentes em efetivo exercicio escolar que estdo em
processo de habilitacdo, o que poderia dar maior concretude a esses dados.

Ao relatarmos a formacdo académica desses professores, salientamos que
mesmo tendo Formacao Superior ndo significa que a titulacdo corresponda as demandas
da Educacédo do Campo. Portanto urge a necessidade de se oferecer pelas Institui¢cdes de
Ensino Superior a formacdo especifica, ou seja, Licenciaturas, Especializaces,
Formacdo Continuada em Educacdo do Campo para os profissionais da educacdo do
campo. Sabemos que estas politicas educacionais ja vém sendo implementadas em
diferentes partes do pais, mas estamos apenas no comeco do longo caminho a percorrer.

E importante entender que a educacdo do campo se constréi sobre bases
bastante diferenciadas do que ocorre nos centros urbanos, como preconiza 0 Seu marco
legal.

A educacdo camponesa se constréi a partir de um movimento sociocultural
de humanizagdo. Centraliza-se na busca pela pedagogia do ritual, do gesto,
do corpo, da representagdo, da comemoracdo e do ato de fazer meméria
coletiva. As pessoas, gente simples do campo, tornam-se sujeitos culturais,
celebrando sua memoria ao resgatar a identidade por meio da educacdo
Assim, a educacdo do campo é chamada a construir matrizes humanistas para
0 Homem do campo tendo em vista a emancipagdo humana. Os projetos entre
educacdo do campo, e a educagdo formal e bancéria do Governo sdo
paradoxais. Na educacdo do campo, todos sdo sujeitos e construtores de

memoria e da historia, ou seja, todos sdo sujeitos sociais e culturais
(NASCIMENTO, 2006, p. 869).

O nivel de escolaridade dos docentes é um dos aspectos importantes nesse
contexto, pois seu desempenho contribui para a aprendizagem dos alunos e consequente
qualidade de ensino. Quanto a esse aspecto, no espaco rural essa caréncia é visivel,
tornando-se importante que as politicas educacionais sejam articuladas com outras
politicas publicas no espaco do campo e estejam voltadas para suprir essa defasagem,
levando em conta as diversas ruralidades do pais, tendo em vista uma escola do campo
de qualidade, pedagogia e estrutura fisica condizente, e professores com formacéo

prépria e melhor remunerados para atuar nesta modalidade de ensino.



A contribuigdo do Movimento Nacional de Educacéo do Campo

De acordo com a Resolugcdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que Institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em seu
Paragrafo Unico,

[...] A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em

defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais.

O Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo vem desenvolvendo uma
série de acBes no sentido de estabelecer critérios e praticas que contribuam para a
melhoria da qualidade da educacdo das pessoas que moram no campo, em todas as
modalidades de ensino. Das possibilidades mais importantes e acdes desse movimento
destaca-se 0 PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria),
politica publica voltada para a educacdo das pessoas que vivem em areas que Ihes foram
destinadas (conquistadas) pelo Sistema Nacional de Reforma Agréria.

Das agBes promovidas através do PRONERA, ressaltam-se a garantia de
alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos que vivem em regides de
assentamentos, bem como trata da garantia de formacdo adequada aos profissionais da
educacdo que atuam nessas areas, e escolaridade aliada a formacdo profissional de
jovens e adultos, salientando o ensino técnico-profissional nos niveis médio e superior
em diferentes areas do conhecimento (SANTOS, 2008, p. 08). Essas conquistas,
juntamente com outras acles, sdo resultantes de Seminarios realizados em diferentes
partes do pais, sendo o ultimo encontro (I11 Seminario Nacional do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria) realizado em outubro de 2007, em Luiziania (GO),
resultado de publicacGes federais que tendem a sistematizar e regulamentar a educacéo
no campo, considerando suas especificidades.

Um dos objetivos do PRONERA e do Movimento Nacional da Educagéo do
Campo tem como um de seus fundamentos as especificidades das comunidades rurais.
Sdo diferentes as agdes desenvolvidas por esse programa e os resultados sdo veiculados
por meio de relatorios resultantes principalmente de Seminarios organizados para

discutir e propor acGes para a qualidade da educacdo do campo.



Contextualizando a populacdo rural no que diz respeito a educacdo e acgoes
desenvolvidas pelo PRONERA nesse sentido, conforme relatorios emitidos em 2008,
cerca de 500 mil jovens e adultos ja foram atendidos pelo Programa e, no ano de
publicacdo desse relatorio, aproximadamente 50 mil jovens e adultos estudavam nos
cursos oferecidos por essa politica. Essas agdes procuram reverter o quadro de
analfabetismo, baixa escolaridade e repeténcia, aliado a distor¢do idade-série que
diferenciam consideravelmente as taxas de alfabetizacdo do campo em relagdo aos
centros urbanos. Assim, através do PRONERA, procura-se assegurar a populacdo do
campo o direito a educacao, conforme previsto na Constituicdo de 1988. Nesse sentido,
conforme Santos (2008, p. 09),

A Educagdo do Campo e sua compreensao sobre o papel do conhecimento na
vida dos camponeses é uma novidade histérica porque nasce das experiéncias
como assentados, agricultores familiares, quilombolas, enfim, da diversidade,

histéria e cultura como modo de producdo e reproducdo da vida desses
sujeitos.

A modalidade de educacdo no campo, que prevé também a escola
multisseriada, pode ser analisada sob diferentes perspectivas, a do sujeito que vive no e
do campo e quer manter suas raizes, mas sem privar-se do saber institucionalizado para
si ou os filhos. Também se entende a necessidade de manter o sujeito no campo, porque
as populacdes rurais sdo responsaveis por boa parte da producédo de alimentos e de uma
rica cultura que contribui para a caracterizagdo da diversidade social, cultural e
econdmica brasileira. Manter essas caracteristicas significa permitir ao homem do
campo e a escola que ele precisa a manutencdo de sua identidade.

Munarim et al (2010, p. 48) ressaltam que a identidade dessa escola ndo esta
somente na sua posicdo geografica, no sentido de estar fora do urbano. As questdes
identitarias da escola e da populagdo do campo envolvem cultura, as relagdes que se
estabelecem entre aqueles que vivem no campo, o0 que diz respeito ao ambiente e ao
trabalho que a populacdo desenvolve. Nesse caso, sob a perspectiva da educacéo,
formar o sujeito que vive no campo para o saber formal sem destitui-lo do que o forma e
constitui caracteriza um processo de inclusdo desse sujeito no contexto social, desde que
essa formacdo ndo descaracterize a cultura do campo.

Essas consideracdes atrelam-se ao pensamento de Pinheiro, para o qual, ao se
pensar sobre a educagdo do campo,

[...] é pertinente ressaltar que a concep¢do de educacdo que vem sendo
empregada pela cultura dominante e elitista, ndo tem favorecido



satisfatoriamente para combater o analfabetismo, elevar a escolaridade dos
sujeitos, sua cultura e seu padrdo de vida. Ha ainda insatisfacdo, ocasionada
pelo acesso tardio a escola que na maioria das vezes, nas regiGes mais pobres
do Brasil, sdo oferecidas sem condi¢des de oportunizar saberes para a
crianca, o adolescente, os jovens e adultos devido a precariedade de
investimentos dessa politica pablica. Isso representa, sem ddvida, uma das
maiores dividas historicas para com as populacdes do campo (PINHEIRO,
2012, p. 2).

Analisando as palavras dessa mesma autora, observa-se que, ao se trata de aliar
educacdo formal com as caracteristicas sociais e culturais dos sujeitos do campo,
algumas especificidades precisam ser consideradas, dentre elas a necessidade de manter
as caracteristicas inerentes a essa populacdo que vem sendo, ao longo do tempo,
marginalizada no que diz respeito as questdes educacionais. Nesse sentido, oS
movimentos em prol condi¢cBes mais favoraveis e menos desiguais, em todos os
aspectos, aos que vivem no e do campo tem sido a base na qual se sustentam as
observacdes daqueles que lutam para a continuidade do homem do campo em seu local
de origem, sem deixar de lado as questdes sociais mais abrangentes.

Em seus estudos, Munarim et al (2010, p. 47) observam que as desigualdades
resultantes das condicBes econdmicas e sociais que envolvem 0s processos de
aprendizagem dos sujeitos do campo “[...] articulam-se com as desigualdades da renda
auferida pelo ndcleo familiar, com desigualdades de acesso, de formacdo e de
infraestrutura presentes no campo brasileiro”. Esta percepcdo pode ser observada na
divergéncia existente entre 0 modo de vida dos sujeitos do campo e as inovagdes que
chegaram para o cultivo agricola, ou seja, a0 mesmo tempo em que 0s grandes
produtores rurais inovaram no maquinario, no aumento da producdo de grdos, nos
agrotoxicos, na alteracdo dos genes das sementes para exportacdo em larga escala, o
pequeno produtor rural continua limitado ao trabalho &rduo, sendo em alguns casos
inclusive Ihe negado o acesso a terra para sobreviver e garantir o sustento seu e de
outros brasileiros.

Nesse sentido, destacam-se o Movimento dos Sem-Terra (MST) e o Via
Campesina, dos quais resultou o PRONERA, que procura atender as necessidades de
educacéo dos que habitam o meio rural, levando-se em conta suas especificidades. Cabe
lembrar que esses movimentos consolidam uma das maiores conquistas dos que vivem
da terra, que foi o direito a propriedade e a manutencédo de escolas nas localidades onde
vivem, dentre elas a multisseriada, que procura resolver problemas de carga horéria, por
exemplo, aliada a necessidade dos trabalhadores e seus filhos de se adequarem a

momentos especificos de producdo, como a época de plantio e colheita.



Manter o homem no campo e resolver questdes basicas de adaptacdo das escolas
nesse meio € uma das condi¢bes mais importantes a serem observadas nas politicas
publicas de educacdo do campo, o que vem sendo bandeira de luta do Movimento
Nacional pela Educacdo do Campo. Muito se discute em manter a populacdo do campo
no campo, em educacdo do campo, para 0 campo, no campo, possibilidades e tentativas
de inscrever uma populacdo e suas necessidades na histéria. Contudo, isso requer pensar
quem sdo as pessoas que formam a populacdo do campo. Essa definicdo ndo implica na
generalizacdo, porque esse contexto é formado pela heterogeneidade, pela diversidade e
multiplicidade de culturas e também de etnias, conforme se pode observar nas
colocagdes de Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 11),

No campo existem milhdes de brasileiras e brasileiros [...] que vivem e
trabalham no campo, como: pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos,

povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros.

Se o campo é constituindo pela pluralidade de sujeitos, a educacdo nao podera
desconsiderar esta pluralidade cultural e isso requer a observacao dessa diversidade no
estabelecimento de politicas publicas e das praticas pedagdgicas que atendam as
especificidades dos povos do campo. Nessas discussdes, a diversidade, complexidade e
especificidade vem sendo uma perspectiva tedrica e metodologica na pauta do

Movimento Nacional pela Educacdo do Campo ha mais de dez anos.

Consideracdes finais

Em suma, duas consideragdes finais resultantes desta reflexdo. A primeira é de
que os dados analisados acerca da distribuicdo de classes multisseriadas por Unidade da
Federacdo, do contingente de alunos, numero e o perfil dos professores com atencdo
para sua formacéo, indicam a tensdo colocada na sociedade e no Estado a respeito da
manutengdo ou extingdo desta modalidade de ensino. Ao nosso entender, pelo papel
historico desenvolvido por estas escolas e se garantido as condi¢Ges politico-
pedagogicas é técnico-econdmicas para o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade social, portanto que respeite 0 contexto sociocultural, responda as
necessidades e interesses dos povos do campo, deve ser potencializada. A segunda
consideracdo, a respeito do Movimento Nacional pela Educacdo do Campo, ndo resta

menor duvida de que ele tem tido um papel fundamental no processo de compreensao



do espaco do campo enquanto um territorio de construcdo da vida, de exercicio da
cidadania, da identificacdo de projetos societarios que disputam o campo, na construcao
do conceito de educacdo do campo e na afirmacdo de seu marco legal. Tem sido um
Movimento provocador de outros sujeitos e instituicbes da sociedade civil e da
sociedade politica para o debate da educacdo no meio rural brasileiro. Destacamos neste
processo € o envolvimento de Institutos e Universidades Federais, com excelentes
iniciativas nas &reas do ensino, da pesquisa e da extensdo. Ainda a constituicdo de
Féruns e Comités por inumeras Unidades da Federacdo e um Forum Nacional de
Educacdo do Campo com responsabilidade de pautar as reivindicacfes e proposicédo da

politica nacional da Educacao do Campo.
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