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Resumo

Em contextos como o de Mogambique que apresenta uma diversidade linguistica, 0 uso de mais de uma
lingua no ensino é quase que obrigatdrio. Assim, urge a necessidade de formalizar a Educacéo Bilingue (EB)
nas escolas mocambicanas. A modalidade de EB em Mocambique é de transicdo e manutencdo, nas
primeiras classes (12, 2% e 3%) usa-se a lingua local como meio de instrugdo e o Portugués é uma disciplina, a
partir da 42 classe hd uma inversdo. Dessa estratégia o aluno deve estar em condigbes na 5* classe de
enfrentar o exame nacional, que é feito em lingua oficial Portuguesa, para transitar do 1° para o 2° grau. O
trabalho tem como problema esta interrogacéo: De que modo o programa curricular de Educacdo Bilingue
se traduz nas praticas pedagdgicas nas escolas do Ensino Basico que usam a lingua Portuguesa e Changana
no distrito de Bilene, na provincia de Gaza? O estudo empirico € de natureza qualitativa e quantitativa, com
a utilizacdo de técnicas de recolha de dados como a analise documental, entrevistas, questionario e provas
escrita e oral aos alunos. Do estudo conclui-se: i) N&o existe um programa de base especificamente para EB;
i) Ha incongruéncia entre o programa e as praticas pedagdgicas e iii) Os alunos apresentam maior
dificuldades de compreensdo, na escrita do que na oralidade, nas provas de conhecimento nas disciplinas

basicas (Portugués e Matematica) em lingua Portuguesa.
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Abstract

In contexts of Mozambique with linguistic diversity, the use of more than a language in education is almost

mandatory. So, there was an urgent need for the formal Bilingual Education (EB) in Mozambican schools.
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The modality of Bilingual Education used in Mozambique is transitional and maintenance, in the early (1%,
2" and 3") grades it has been used the local language as medium of instruction and Portuguese as a subject,
from grade 4, there is an inversion. From these strategie the students should be able to write the national
exam in Portuguese at the end of grade 5, which allow the students to pass from the 1°* to the 2™ level. The
dissertation research problemme is: How does the Bilingual Education Curriculum translates into
pedagogical practices in basic education schools that use Portuguese and Changana in Bilene district, in
Gaza province? The empirical study is a qualitative and quantitative with the use of various data collection
techniques, including documentary analysis, interviews (n = 10), questionnaire (n = 34) and diagnostic test to
students (n = 256). The study concluded that: i) There is no a specific syllabus for EB ii) There is a mismatch
between the syllabus and the pedagogical practices and iii) From the diagnostic tests, in the major subjects
(Mathematics and Portuguese), students have more difficulties in understanding and in writing than in
speaking.
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1. Introducéo

Em Mocambique, para aléem do Portugués, que é lingua oficial, encontramos mais de 20 linguas
nacionais africanas que sdo faladas por um pouco por todo o pais. Ngunga et al (2010, p. 9)
mostram que, ‘“varios estudos feitos apos a independéncia (Lopes, 2009, Martins, 1992, Ngunga,
1985, 2008, Nhongo, 2009, entre outros) ttm vindo a revelar que as criangas séo, por um lado,
penalizadas por ndo dominarem a lingua que é usada como meio de ensino e, consequentemente,
por outro, o sistema educativo tem vindo a registar grandes perdas de toda a ordem”. Para justificar
0 pressuposto, Benson (2000) diz que todo o curriculo foi baseado num modelo do Portugués
Europeu, o que significa que as artes da linguagem sdo projetadas para falantes nativos de
Portugués e que o contetdo académico é mal adaptado as culturas mocambicanas e estilos de vida.
Sendo assim, Ngunga et al (2010) justificam que, por estas razdes e outras de ordem politico-social,
varios pensadores mocambicanos tém vindo, ha cerca de 30 anos, a estudar a possibilidade de uso
das linguas mocambicanas como veiculo do saber para reduzir a ineficacia e resgatar as linguas e a
diversidade cultural mogambicana. Em funcdo disso, entre 1993 e 1997, segundo Benson (2000),
foi realizado a experiéncia do Ensino Bilingue. Pelos resultados positivos da experiéncia, 0 novo
Plano Curricular de Ensino Basico, (PCEB, 2003), elaborado pelo Instituto Nacional de

Desenvolvimento de Educacdo (INDE), apresenta o uso das linguas mocambicanas no ensino como
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uma inovacdo na reforma Curricular. E, de acordo com Ngunga et al (2010), a sua implementagéo
viria a ser iniciada no ano letivo de 2003 e numa primeira fase, a Educacdo Bilingue, deveria ter
lugar em regibes rurais linguisticamente homogéneas como forma de permitir que cada
mogambicano aprenda os primeiros rudimentos de leitura/escrita e aritmética na sua lingua Bantu
materna.

A reflexdo em torno dos pontos supra apresentado estd na base da elaboracdo deste estudo que foi

realizado em Mocambique, Provincia de Gaza, concretamente no distrito de Bilene.

2. Problema de pesquisa

O modelo de Educacdo Bilingue aplicado em Mocambique, inicia no 1° ciclo a lecionacdo com a
lingua, materna, nesse caso Changana/Xichangana!, como meio de instrucdo e o Portugués como
disciplina, somente ao nivel da oralidade. A partir do 2° ciclo, concretamente na 4% classe, hd uma
inversdo da lingua de ensino, que passa a ser feita em Portugués e a lingua Changana € usada como
disciplina. Os alunos de EB sé iniciam a aprender a escrita na lingua Portuguesa a partir da 32
classe. No entanto, os alunos na 52 classe, que é a Ultima classe do 12 grau, para passarem para 0 22
grau, sdo submetidos a um exame nacional em lingua Portuguesa. Esta situacdo exige que os alunos,
da EB, estejam minimamente habilitados em termos de competéncia linguistica em lingua
Portuguesa (compreensdo na leitura, escrita e oralidade) para fazer face aos mesmos,
compreendendo 0 que se pede em cada exame e, consequentemente, dar respostas corretas de forma
que lhes garanta a nota positiva para transitarem de classe. Em funcdo dessa situacdo, de forma a
ndo nos dispersarmos, pretendemos encontrar resposta relativa a pergunta de partida. Segundo
Quivy e Campenhoudt (2008, p. 44), “com esta pergunta, 0 investigador tenta exprimir o mais

exatamente possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor.

A pergunta de partida que serviu de primeiro fio condutor da investigacdo, é apresentada da

seguinte forma:

De que modo o programa curricular de Educacéo Bilingue se traduz nas praticas pedagogicas nas
escolas do Ensino Basico que usam a lingua Portuguesa e Changana no distrito de Bilene, na

provincia de Gaza?

No seguimento de Tuckman (2000, p. 38), quando postula que, “o problema formula-se melhor em

Entenda-se que estamos a referir a mesma lingua, a primeira escrita no vocabulario ortografico dalingua Portuguesae a
segunda da prépria lingua.



forma de questdo (na medida em que é distinto da formulacdo declarativa da hipotese, derivada do
mesmo problema) ”. Pacheco (2006, p. 14), a proposito e centrado na educagdo mostra que ‘(...) a
investigacdo educativa esta centrada na busca de respostas para questdes problematicas, mas desde

que ndo se reduza a realidade a uma mera pergunta”.
Os objetivos decorrentes do problema sdo formulados do seguinte modo:

i) Analisar o processo de concepcdo do programa curricular de Educacdo Bilingue, atendendo as

questdes tedricas sobre a conce¢do de um programa curricular;

i) Relacionar o programa de Educacdo Bilingue com as praticas pedagogicas considerando a
formacdo dos professores, as metodologias de ensino e o material didatico;

iii) Avaliar o desempenho dos alunos que se encontram a frequentar a 5% classe, através de prova

escrita e oral, nas disciplinas basicas (Portugués e Mateméatica) em lingua Portuguesa.

3. Enquadramento Metodol6gico
3.1 Metodologia

A abordagem que escolhemos para esta investigacdo € uma abordagem mista de natureza qualitativa
e (uantitativa, na base do pressuposto de que cada método possui carateristicas préprias e sdo
adequados a propositos de uma investigacdo especifica.

O estudo empirico processou-se em duas fases inter-relacionadas. Na primeira, utilizamos a analise
documental do programa curricular de EB, no seguimento do que Estrela (1994) designa por fase de
elemento de estrutura, ou de recolha de dados de arquivo. De forma a explorar a potencialidade
dessa técnica, a partir dos pressupostos tedricos curriculares, foi elaborado uma matriz que no dizer
de Estrela (1994, p. 142) “as matrizes (Ma) correspondem a registos sistematizados de dados, a
partir dos quais se processa todo o tratamento posterior”.

Na segunda fase, e no que Estrela (1994) chama de dados de perspetiva, recolheremos os dados a
partir da realizacdo de entrevistas aos decisores das politicas (6rgdo central, provincial, distrital e 0s
representante das escolas), questionarios aos executores das politicas (os professores) e aplicacdo de
provas de desempenho escrita e oral, aos alunos da 52 classe, nas disciplinas basicas (Portugués e
Matematica) na lingua portuguesa.

O processo de analise dos dados, para o caso de analise documental do programa curricular, apos a
recolha das informacdes, fizemos a andlise de conteldo em que procedemos com a descricdo e

organizacdo da informacdo.Para as entrevistas também usamos a técnica de analise documental,



fizzmos a transcricdo® literal do conteddo e a codificacdo dos dados, quer manuscritos quer
gravados, numa primeira fase. Depois passamos para a fase de descricdo e como as entrevistas eram
para grupos diferentes, com algumas questdes que coincidiam, ap0s a descricdo, organizamos as
respostas em funcdo das perguntas que coincidiam nas mesmas.

Para 0s questiondrios e provas para aos alunos, por serem muitas as informacGes, procedemos a
uma andlise estatistica atraves do programa SPSS. Ap0s o processamento dos dados no software de
analise estatisticas SPSS, organizamos a informacdo em tabelas tomando em consideracdo as

frequéncias, média e o desvio padréo e em seguida procedeu-se com a descricdo das informacdes.

4. Conclusdes

Com a analise e discussdo dos dados tedricos e empiricos, chegamos as seguintes conclusbes
principais, divididos nos trés objetivos enunciados:

i) Sobre a analise do programa curricular do 1° ciclo de EB, o programa apresenta 0s aspetos
nucleares de concepcdo de um programa curricular. Porém ndo faz mencdo a nenhuma lingua
materna a ser utilizada no ensino, apenas explica que a lingua a adotar serd da escolha da prépria
escola, podendo ser uma lingua local da zona ou ndo. O que revela uma certa inconcisdo no
instrumento que serve de guia para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Os objetivos no programa curricular sdo extensivos, quer para alunos bilingues, quer para
monolingue e, 0s mesmos se organizam de maneira mais especifica nos programas das disciplinas.
Isso nos mostra que apesar do Ensino Basico ter duas modalidades de ensino, o fim Ultimo é que os
alunos tenham as mesmas competéncias e habilidades que se esperam no PCEB sem distin¢ao.

Os temas sdo relevantes para o contexto e o nivel de ensino, em que tratam no caso da L1 e L2 de
temas relacionados com Familia, Escola, Comunidade, Ambiente, Corpo Humano e Salde.
Tomando em consideracdo que a lingua Portuguesa é a lingua que sera usada a partir do 2° ciclo em
diante, como lingua de instrucdo, a carga horéria da disciplina de Portugués devia ser acrescentada
para as duas classes, que compdem o 1° ciclo (1% e 2%), de forma a permitir que, as criancas estejam
expostas muito tempo em contato com a lingua Portuguesa, a semelhanca do que acontece na L1.
Isso para garantir o0 equilibrio na aprendizagem das duas linguas e assegurar que os alunos nas
classes subsequentes estejam em condicbes de usar com alguma facilidade a lingua Portuguesa que
serd o canal de transmissdo de conhecimento.

Ainda sobre os temas, no plano tematico das disciplinas de Lingua Mocambicana e de Matematica,

2Todas as transcricbes dos dados foram feitas pelo entrevistador, como assegura Woods apud Pacheco (1995, p. 102),
que mostra que “o entrevistador € o melhor transcritor por mais tédio que essa tarefa possa parecer”.



para 0 1° ciclo, que sdo ministradas na lingua Changana, 0s conteldos aparecem em Portugués e ha
necessidade de se especificar por escrito a lingua local a ser usada e que as disciplinas que séo
ministrada na mesma lingua, tenham 0s seus temas e conteldos nessa mesma lingua, para que haja
clareza do que tem de ser dado e para facilitar o trabalho dos professores. O programa de
Educacdo Bilingue apresenta sugestdes metodologicas gerais para as duas disciplinas de lingua que
¢ a L1 e L2, quer para 1% quer para 22 classe e para as disciplinas de Educacdo Musical, Oficio e
Educacdo Fisica. A disciplina de Mateméatica € a Unica que apresenta sugestdes metodoldgicas por
unidade tematica e separado em funcdo das classes, a 1%classe apresenta sua sugestdo metodologica
e 22 também a sua. Vale apenas referir que o programa demonstra através de exemplos, quais as
estratégias metodologicas que podem serem adotadas pelo professor, como pode ser visto nas
descricBes, 0 que constitui uma mais-valia para o professor ter um ponto de partida, o que é uma
mais-valia para o processo de ensino.

Em jeito de sintese desse ponto, em funcdo de todas as constatacfes e pela maneira como se
apresenta o programa curricular do 1° ciclo de EB, leva-nos a afirmar que, ndo existe um programa
curricular de EB de base, em que se assentam as orientaches e instruches que asseguram ou
respondam as necessidades e a natureza desse tipo de ensino e que consequentemente venham a
corresponder aos anseios que ditam a sua introducdo. O que existe € uma réplica de um programa
que foi elaborado para atender um tipo de ensino, parafraseando Benson (2000), cuja arte de ensinar
sdo projetados, somente para a lingua Portuguesa, que € o programa curricular do ensino
monolingue.

i) Relacdo do programa e praticas pedagdgicas, neste objectivos concluimos que os professores tém
alguma nocdo do que é EB apesar de ndo irem um pouco mais sobre a modalidade de EB em uso
em Mocambigue, a semelhanca de alguns diretores de escolas, técnicos distritais, provincial e
central.

As escolas foram de alguma forma envolvidas no processo de implementacdo da EB, apesar da
implementacdondotersidosolicitada, necessariamente, pela base (bottom-up)®  masimplementado
pela iniciativadogovernocentral (top-donw)*
edofatodeterhavidoumfracoenvolvimentodosprofessores. O que nos levou a questionar o termo
inovacdo atribuida a EB e considerarmos uma reforma educativa e ndo necessariamente uma
inovagdo. Essas constatacdes, aliadas ao fraco envolvimento dos professores na concepcdo do
programa curricular, revelam em alguma momento que o modelo de definicdo de politicas

curriculares usadas ¢ o modelo de politica centralista evocado por Pacheco (2002, p. 33), em que ha

*(Bolivar,2007, p. 21)
“Ibid



um “papel determinante da administracdo central na concepcdo e operacionalizagdo da politica
curricular. Trata-se de uma responsabilidade essencialmente politica dos 6rgdos ministeriais ja que
a responsabilidade profissional do professor reside na implementacdo de orientacbes e programas
definido urbe et orbe na base de um complexo quadro normativo”.

A reacdo dos alunos e dos pais sobre o sistema de ensino bilingue é boa, porque o sistema permite
que os alunos aprendam na lingua falada pelos alunos no seu cotidiano. No entanto, os professores,
apesar da motivacdo e apreciarem o tipo de ensino, ja ndo dizem a mesma coisa. Isso porque, lhes
falta primeiro, a formacdo inicial e continua adequada para fazer face ao tipo de ensino, que é
agravada pela falta de competéncia linguistica dos préprios professores na lingua Changana;
segundo lhes falta um programa curricular que seja adequado ao tipo e modalidade de EB, como
constatamos no primeiro objetivo e terceiro lhes falta o material didatico e esse Ultimo também é
ressentido pelos alunos.

Enfim, podemos dizer que ndo hd uma relacdo entre 0 que se pretende no programa curricular e o
que tem acontecido na realidade, pois 0 programa orienta uma coisa e no terreno acontece outra, por
falta de especificacdo clara no instrumento que se espera que seja de orientacao.

iif) Contudo, em termos da avaliacdo aos alunos, nas duas variantes A e B da prova escrita de
Portugués dada aos alunos da 5% classe, fez nos chegar as seguintes conclusfes: para os alunos,
quando se trata de exercicios que ndo tenha de analisar e dar respostas, como na redacdo e no ditado
diferente da interpretacdo do texto e no funcionamento da lingua, na lingua Portuguesa, lhes fica
mais facil. Ou por outras o nivel de apropriagdo da lingua Portuguesa nos alunos ainda estd aquém
do desejado. O que nos leva afirmar que existe muita dificuldade na parte de compreensdo e
decifragdo dos simbolos gréficos de informagdes pedidas na lingua Portuguesa na parte dos alunos.
Nas provas de Matematica variante A e B, de forma geral os alunos mostram muita dificuldade em
responder corretamente ao que se pedia, principalmente em exercicios que exigia um pouco mais de
concentracdo, como, escrever 0S numeros em algarismos e em extenso, calculo nas quatro
operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), nas equacdes e no célculo do perimetro. Mas
em contra partida em exercicios como para fazer as comparacfes usando sinais e decomporem 0s
nimeros, conseguiram ter uma boa cotacao.

Em relacdo a prova oral, concluimos que na oralidade diferente da escrita os alunos podem estar
melhor preparados para entender o que se pede em lingua Portuguesa. O que pode ser pelo fato do
programa iniciar primeiro com a oralidade na 1% e 22 classe e depois com a escrita nas classes

subsequente.
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