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Resumo

Sob o ponto de vista legal a ordem democratica brasileira tem como pressuposto
fundamental a conquista da igualdade material, uma vez que formalmente ela ja esta
expressa na Constituicdo de 1988, sendo esta buscada constantemente através da
superacao de um processo historico de exploragdo, sobretudo do trabalhador rural. Uma
das bandeiras necessarias para materializacdo de um pais mais isondmico é sem duvida
a oferta de uma educacdo formal de qualidade pelo Estado, ndo estabelecendo padrdes
distintos entre as zonas urbanas e rurais. Este artigo se prop6e a analisar a formagéo
docente do professor da escola do campo, mediante a construcdo de um processo
historico, politico e econdmico, e porque nao dizer contra hegemdnico que remonta o
periodo colonial ao Decreto Federal n® 7.352 de 04 de novembro de 2010.

Texto Completo
A analise pretendida no desenvolvimento deste artigo esta voltada para a
formacdo dos professores para o campo no Brasil, trangamos inicialmente o contexto

histérico educacional do periodo colonial até o inicio da intensificacdo da urbanizacdo
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do pais, posteriormente alinhavamos a construgdo tedrico-historica da formacéo docente
para o espaco rural, sendo o marco inicial para construcao dessa analise a Lei n° 10, de
1835, periodo imperial, que determina de fato a instalacdo e funcionamento da primeira
Escola Normal no pais, na provincia do Rio de Janeiro, sentido em que, para galgar
melhor compreensdo da formacgdo do tema, passaremos a analisar os mais importantes
fatos que influenciaram a formacéo do professor para a atuacdo no campo.t

A colonizacdo nacional inicia com o aspecto de uma grande empresa agricola,
destinada a exploracdo e cultivo dos recursos naturais de um territorio virgem e rico,
aparentemente com um potencial inesgotavel, desde a extracdo do pau brasil, passando
pelo industria agucareira, tabaco, café, criacdo de gado e alguns outros géneros
cultivaveis sempre com o intuito de atender o comercio exterior. Faz-se pertinente dizer
que o processo de colonizacdo do pais se materializou no campo, sendo que até mesmo
no inicio do século XX o Brasil poderia ser considerado um pais essencialmente
agricola, uma vez que aproximadamente 70% da populacéo residia na zona rural, sendo
que o processo de urbanizacdo do intensifica-se somente a partir da década de 60,
Andrade e Peixoto (2000).

E fato também pertinente para esta contextualizacio a afirmacdo de que
inicialmente a agricultura se utilizou da méo obra escrava, no entanto com o advento da
abolicdo muitos fazendeiros simplesmente abandonaram o campo, passando a tentar a
vida nas cidades sobrevivendo do pequeno comercio, ou 0s em melhores condicdes
econdmicas como industriais.

N&o se pode esquecer ainda da existéncia do fluxo migratdrio estrangeiro para o
pais, pois os estados que os receberam passaram de um modo producdo escravocrata,
para o sistema de mao obra colona, remunerada, todavia os estados onde ndo ouve a
introducdo da m&o de obra imigrante, as areas rurais foram gradativamente
abandonadas, sendo que a maioria das plantacbes de acucar e café tornaram-se

“naturalmente” pastos, Werthein (1981).

! Apesar de autores hodiernos estabelecerem disting8es entre os termos Educacdo e Educagdo Rural,
sendo que o primeiro pode ser compreendido como politica educacéo necessaria, responsavel e coerente
para atender a diversidade existente no territério camponés, enquanto o segundo termo, Educagdo Rural
esta relacionando a uma modalidade de educagdo subalterna, extremamente influenciada pelos principios
hegemdnicos do capitalismo agrario. Neste artigo ndo havera distingdo entre os termos, sendo aqui,
tratados com 0 mesmo sentido / significado.
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Observa-se ainda que a introdugéo do imigrante estrangeiro para suprir o
problema da médo de obra escrava ndo se enquadrou ao modelo esperado pela classe
latifundiaria brasileira, pois o europeu livre ndo tolerou 0 mesmo tratamento logrado ao
negro africano, e ainda contava de certa forma com o apoio de seu governo originario,
pois a titulo de exemplo, podemos afirmar que na década de 1920, o governo alemé&o
chegou inclusive a proibir a vinda de alemées para o Brasil, que em contra partida
passou a desprender uma legislacdo extremamente protecionista, proibindo a aquisicao
de propriedades por estrangeiros. Desta forma se faz pertinente a afirmacdo de
Carvalho, (2008), quando postula que o campesinato brasileiro mesmo apdés a aboligdo
da escravatura se caracterizava mais pelo uso/posse de que pela propriedade da terra.

Com esse cenario historico é possivel compreender que a formacdo da sociedade
brasileira ganhou um contorno em sua maioria rural, porém, ndo homogéneo, haja vista
que a existéncia de distintos estratos sociais, como as dos grandes proprietarios de
terras, que exploravam a agricultura ou a criagdo extensiva de gado e dos camponeses
que viviam de usufruto, apenas com a posse da terra ou mesmo em regime de comodato,
praticando uma agricultura de subsisténcia.

De acordo com IBGE (2010), na década de 1920, 40% da populacdo nacional
ainda vivia na zona rural, porém, apesar da densidade demografica expressiva do campo
as diferencas sociais em relacdo a populacdo urbana eram latentes principalmente no
que diz respeito a conquista de alguns dos direitos sociais, pois nesse periodo a
populacdo urbana ja contava com uma legislacdo que garantia o0 acesso a educacgdo
formal, a saude publica e a protecdo ao trabalho, porém, a contrario senso as populacdes
rurais ainda eram totalmente desprovidas da satisfacdo de tais direitos pois ndo tinham a
garantia do acesso a educacao formal, em média era uma populacdo subalimentada, sem
a perspectiva e/ou a garantia de participacdo em programas governamentais de saude,
exposta a endemias erradicadas no século anterior, ou seja sem qualquer atencdo por
parte do Estado.

Seguindo essa linha de pensamento pode-se afirmar que a educacdo rural no
Brasil sempre foi acondicionada a um espaco secundario no direcionamento das aces e
politicas estatais e/ou governamentais, proporcionando um sistema educacional

reprodutor das desigualdades, reforcando o campo como um espaco inferiorizado,
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reforcando o discurso da exclusdo por falta de qualidades individuais dos estratos
sociais desprovidos de poder econémico, solidificando a ideologia e os valores da
burguesia urbana.

O aparecimento das escolas no ambito rural ndo necessariamente nasceu para o
cumprimento de uma missdo precipua definida por legislacdo, na maioria das vezes elas
nasciam pela necessidade dos grandes latifundiarios em mandarem seus filhos pequenos
aprenderem as “primeiras letras”, de forma que utilizavam alguma constru¢ao ja
existente na propriedade como sala de aula, onde eram repassadas aos seus filhos junto
com os filhos de seus subalternos as primeiras nocoes de leitura e escrita, geralmente
por uma professora que dispunha também de pouco conhecimento, Ribeiro (1995).

De outro modo as escolas rurais, grupos escolares, as vezes também contavam
com o auxilio do Estado, porém, para isso era necessario o estreitamento das relacdes
politicas, ou seja, o critério era o do apadrinhamento, consequéncia disso foi que muitas
escolas foram instaladas em regides que ndo havia demanda de alunos. No entanto é
possivel racionalizar que tanto as escolas criadas por fazendeiros como as criadas pelo
Estado ndo se diferenciavam no tange ao funcionamento que de qualquer era precario,
Leite (1999).

De qualquer maneira podemos demarcar como ponto de partida para esta analise
a afirmacdo de que no periodo imperial qualquer instituicdo que se dedicava a formacéo
de professores no territério nacional era denominado de Escola Normal, as quais ndo
contavam com nenhuma especificidade, sendo o0s curriculos homogeneamente
propedéuticos, sendo galgado aos temas do mundo rural abordagens superficiais, que se
delimitavam as questdes relacionadas ao espaco geografico, a agrimensura e a
agricultura, por vezes como meros anexos dos estudos relacionados as Ciéncias da

Natureza.

A primeira escola normal brasileira foi criada na Provincia do Rio de
Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835, que determinava: “Havera na capital
da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as pessoas
que se destinarem ao magistério da instrucdo priméria e os professores
atualmente existentes que ndo tiverem adquirido necessaria instrucao
nas escolas de ensino matuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827.”
(MOACYR, 1939, p.191)
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A legislagdo supramencionada ainda postulava que a escola deveria ser
gerenciada por um diretor que cumpriria também o oficio de professor, o qual deveria
ministrar o curriculo minimo, adotando o método lancasteriano®.

Os questionamentos relacionados a uma formacao especifica para a docéncia no
espaco rural, eram comumente refutados por meio de uma argumentacdo que
sustentavam uma pséuda transdisciplinariedade, afirmando que os conteddos
necessarios para complementar a formacéo séo vinculados aos conteddos das disciplinas
de quimica, fisica e até mesmo as disciplinas de historia e geografia, Pilete (1995).

Na prética tais posicionamentos ndo refletem uma preocupagdo com a formacéo
especifica para o docente do campo, na verdade as orientacdes curriculares que se
faziam necessarias para realmente possibilitar uma formacdo coerente, estavam
relegadas a espacgos periféricos, longe de se pensar em um profissional reflexivo.
Posicionamento este que também é afiancado por:

De nosso ponto de vista, os estudos de agricultura e agrimensura
figuravam nos curriculos como formas aplicativas, como subsidiarias
de outros componentes de maior destaque e de presenga mais
constante nos curriculos, sendo os temas relacionados ao mundo rural
apenas estudados por seu potencial exemplificativo. Tais temas eram
tdo periféricos, tdo-somente complementares ao curriculo
predominantemente propedéutico, que inclusive a pratica da formagédo
do professor ndo os incluia. Ora, se a pratica era um componente forte
e essencial da formacéo do professor. (WERLE, 2006, p. 116)

O fato é que a Escola Normal se dedicava a formacdo do professor urbano,
sendo que tal formacdo ndo tinha a minima condicdo de suportar, compreender e tdo
pouco atuar de forma satisfatoria no espaco rural, uma vez que necessariamente se
exigiria desse profissional conhecimentos que que viessem realmente complementar a
formacdo agricola, que viessem possibilitar a melhoria das condigdes de subsisténcia no

campo, bem como conhecimentos sobre a realidade social local, para que assim pudesse

2 0 método Lancaster, também conhecido como Ensino Mituo ou Monitorial, teve como objetivo ensinar
um maior nimero de alunos, usando pouco recurso, em pouco tempo e com qualidade. Foi criado por
Joseph Lancaster, quaker inglés, influenciado pelo trabalho do pastor anglicano Andrew Bell. Contudo,
Lancaster amparou seu método no ensino oral da repeticdo e memorizagdo, pois acreditava que esta
dindmica inibia a preguica, a ociosidade, e aumentava o desejo pela quietude. Nesta metodologia néo se
esperava que os alunos tivessem “originalidade ou elucubracdo intelectual” na atividade pedagogica, mas
disciplinarizagdo mental e fisica.
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de fato dar sentido ao oficio de professor e a propria condi¢do funcional da educagédo
formal, que é o preparo para a cidadania.

Racionalizando a possibilidade que se desenha aqui de uma Escola Normal
Rural, afirma-se que esta deveria estar pautada em pelo menos quatro principios
curriculares bésicos, quais sejam: agricultura, economia, cidadania e saude. Além de

efetivamente alfabetizar o homem do campo. Conforme articula:

Defendia o professor comprometido com o meio rural, consigo e com
os demais, capaz de promover o desenvolvimento comunitério
sustentado pelo lastro de conhecimentos relacionados a educagédo,
higiene e agricultura que lhe permitiam interpretar as situagoes
concretas com forca transformadora. Ele propunha um professor cujo
saber e inteligéncia estives sem a servico da acdo e da mobilizagéo de
grupos rurais, que rearticulasse as dificuldades do meio de forma a
supera-las ou reduzi-las. (MENNUCCI, 1934, p. 76)

De uma forma direta Mennucci (1934), direciona um posicionamento extremo e
necessario, que exige a formacéo de um profissional com o perfil especifico, sendo que
este perfil seria condicionado pelas especificidades do espaco rural, e ndo o contrario,
pois desta forma, a formacéo do professor estava condicionada as necessidades que ele
iria enfrentar.

Neste ponto é possivel perceber o que distinguia a Escola Normal vigente da
imaginada Escola Normal Rural seria a dimensdo pedagdgica e uma adequacdo
curricular, pois esta ultima n&o se delimitaria em apenas ao ensino das primeiras letras®
e nogOes de cidadania, quando muito, mas se dedicaria a um trabalho de formacao social
e da cidadania sempre considerando as idiossincrasias do espaco rural.

Contudo mesmo a Escola Normal, destinada a preparar o docente urbano,
durante todo o periodo imperial quase nada fez para a formacdo dos professores, pois
segundo a lei imperial de 15 de outubro de 1827, eram vitalicios os provimentos de
professores e mestres, sendo que, 0s que ndo possuissem capacitacdo deveriam instruir-

Se em curto prazo e as suas proprias custas, nas escolas das capitais, Pilete (1995).

% Em 15 de outubro de 1827 foi aprovada a primeira lei sobre o Ensino Elementar e a mesma vigoraria até
1946. Essa lei determinou a criagdo de "escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos"
(artigo 1°) e "escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas" (artigo XI). A lei fracassou por
varias causas econdmicas, técnicas e politicas.
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A sintese da aten(;éo galgada a educacdo do campo de forma geral, bem como a
formacgdo docente para este espaco no periodo imperial se resumiu na oferta de uma
educacdo para a elite econdmica, em detrimento as demais estratos sociais, sendo que,
ao final desse periodo a maioria das provincias ndo tinham mais que uma escola
publica, ou quando muito duas, sendo uma para cada sexo. Situacdo esta expressa na
insatisfacdo do ministro Coutinho, no ano de 1936, quando denunciava veementemente
as mas condicgdes de ensino e a precariedade das escolas, Ferreira e Branddo (2011).

Com o advento da proclamacdo da RepuUblica, a tentativa de se organizar
sistematicamente a educacéo nacional sofre a influéncia do paradigma positivista*, que
na ocasiao levantou a bandeira da importancia, pertinéncia e emergéncia de fomentar a
industrializacdo das sociedades modernas a qualquer custo, sem nem mesmo se
preocupar com quaisquer outras formas de organizacédo até entdo ja existentes, como por
exemplo 0s grupos que a muito ja residiam nas zonas rurais do pais.

Ainda é possivel afirmar, segundo, Ferreira e Brandao (2011), que nesta época a
escola formal ainda ndo é uma realidade vislumbrada igualmente para todos os
cidadaos, realidade esta comprovada pelos dados fornecidos pelo Instituto Nacional de
Estatistica, no Anuério Estatistico do Brasil, quando revela que pelo menos 75% da
populacédo que residia no campo era analfabeta no ano de 1900.

E possivel estabelecer estreita conexdo entre a realidade dos Brasis colonial,
imperial e o inicio da republicana, no sentido de que a educacdo no campo era
literalmente um assunto ignorado, que estava simplesmente a margem das politicas
estatais, que no primeiro momento exprimia apenas o interesse de formacao da elite e
posteriormente adicionou a este, o interesse de formar a mao de obra para a latente
indUstria que aqui se instalava, deixando esquecida significativa parcela da populacdo
que residia no campo.

Significativa, pois até a década de 1920, segundo, Carvalho(2008) o Brasil

poderia ser classificado como um pais agricola, uma vez que as estatisticas

* O positivismo é uma linha teérica da sociologia, criada pelo francés Auguste Comte (1798-1857), que
comecou a atribuir fatores humanos nas explicagBes dos diversos assuntos, contrariando o primado da
razdo, da teologia e da metafisica. Os positivistas abandonaram a busca pela explicagdo de fendbmenos
externos, a exemplo da criagdo do homem, para buscar explicar coisas mais praticas e presentes na vida
deste, como no caso das leis, das relagdes sociais e da ética. O positivismo teve fortes influéncias no
Brasil, tendo como sua representacdo maxima, o emprego da frase positivista “Ordem e Progresso” na
bandeira brasileira.
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demogréficas mostravam que pelo menos 70% da populagédo nacional tinha residéncias
nas areas consideradas rurais, reforcamos aqui a tese da falta de sensibilidade para com
esta realidade, ao extrairmos a exegese do texto da Carta Politica de 1934, observamos

que apenas 20% das cotas destinadas a educacgéo, eram reservados a educacao rural.

Art 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por
cento, da renda resultante dos impostos na manutencdo e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico - Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a
Unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a
educagdo no respectivo orcamento anual. (CONSTITUICAO DE

1934)

Seguindo um processo excludente a Constituicdo de 1937 nem se que menciona
em seu texto a educacgdo rural, no entanto, uma interpretacdo sistematica induz que o
paradigma de educacdo proposto pela nova ordem vigente se no sentido de qualificacdo
da mao de obra para 0 espaco urbano, com vistas a assegurar 0 processo de
industrializacdo do pais, incentivando inclusive o ensino pré-vocacional para as classes
economicamente desfavorecidas, sentido em que deixa claro o dispositivo

constitucional:

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem 0s recursos
necessarios a educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacao,
dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacéo de instituicdes
publicas de ensino em todos 0s seus graus, a possibilidade de receber
uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execucéo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associagbes particulares e
profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse
dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem
como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo
Poder Publico. (CONSTITUICAO DE 1937)
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Aqui se faz nitida a preocupacdo do Estado Varguista em garantir a lapidacdo de
méo obra para a industria jacente no pais, sem se preocupar com a maioria da populacao
que ainda habitava a zona rural, portanto, se ndo havia preocupacdo com uma escola
para 0 campo, muito menos haveria preocupac¢do com a formacdo de professores.

Todo esse esquecimento do Estado para com o espaco rural acabou gerando um
estigma de atraso para a zona rural do pais, ou como bem definiu, Sandroni (1999), dois
Brasis, ou ainda Dualismo Estrutural, no sentido de que as estruturas atrasadas do meio
rural seriam uma espécie de entrave ao desenvolvimento de setores urbanos dindmicos,
tal qual a industria. Essa concepcdo dual culminou no esquecimento total de
investimentos em quaisquer areas, sobretudo as de cunho social para o campo, restando
a populacdo rural do pais, em especial 0s pequenos produtores a migrarem para 0S
centros urbanos.

O cenario da década de 1960 levou em consideracdo a necessidade da educacéao
num formato cada vez mais tecnicista, onde 0 objetivo maior seria atender as
necessidades econdmicas inarredaveis da realidade nacional, para isso era necessario
uma escola gue atendesse também as classes mais pobres da populacédo, pois almejava-
se uma formacdo der mao de obra de baixa complexidade para atender a industria,
consequéncia disso foi a canalizacdo de todos os recursos destinados a educagéo para as
escolas urbanas, sendo as escolas destinadas na zona rural fadas ao completo abandono
e a inadiavel desativacdo, Castro (2003).

Este cenario politico e econdmico do pais da década de 1960 demonstra que o
Estado Nacional efetivamente deu publicidade legal ao esquecimento a omissdo para
com a educacao no campo, pois do ponto de vista pratico os alunos que chegavam das
zonas rurais e ingressavam nas escolas urbanas muitas vezes simplesmente ndo se
adaptavam com a nova realidade, e sumariamente abandonavam a escola. Do ponto de
vista legal a Lei 4024 de 1961, deixava o funcionamento das escolas rurais ao arbitrio
dos donos das propriedades nas quais estas estavam situadas, inclusive facultando-lhes a
responsabilidade financeira.

A dinamica de industrializacdo do pais, as relagbes impulsionadas por uma
ideologia cada vez mais fortalecida de argumentos capitalistas, estreitou o

relacionamento entre o grupo dos grandes empresarios nacionais e internacionais que
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mantinham investimentos internos e os militares, articulando-se com a imprensa levou a
conducdo do golpe civil militar® no ano de 1964.

O Governo militar manteve um regime de governo ditatorial, no campo
educacional continuou basicamente a politica anterior, ou seja, no sentido de garantir a
mdo de obra para a industrializacdo do pais a qualquer custo, agora contanto com
técnico e financeiro de instituices internacionais, como por exemplo, a assinatura de
varios contrato de cooperacdo entre Estados Unidos e Brasil, historicamente conhecidos
como acordos MEC-USAID, Saviani (2004).

Até o fim de o governo militar e inicio da nova republica atesta-se o total
esquecimento e descaso com a educag¢do no campo em todos os sentidos, as atencdes
estavam voltados exclusivamente para a educacdo urbana, politicas especificas somente
apareceram sob a vigéncia da Constituicdo de 1988.

Com a redemocratizacdo e apesar da nova Carta Constitucional aprovada em
1988 dispor um capitulo sobre a educacdo, além de enquadra-la como direito social, esta
ndo menciona de forma literal o termo educacdo no campo, ou qualquer sindbnimo
aproximado, porém, galga a educacdo o status de igualdade a todos, bem como fornece
garantias de acesso e permanéncia na escola, bem como contempla-a como direito de
todos e dever do Estado e da familia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vem estabelecer pela primeira

vez direcionamentos especificos para a escola do campo, se ndo vejamos:

Art. 28°. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, 0s
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola a e as condicdes climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (LEI N° 9.394 de
1996 - LDB)

® Golpe civil militar ¢ uma terminologia utilizada por Demerval Saviani, em artigo publicado na revista
eletrbnica Scielo — Brasil, intitulado “O legado educacional do regime militar”, pois apresenta
informacdes que o Golpe Militar de 1° de abril de 1964, foi articulado por grandes empresarios e a ctpula
militar do pais.
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Como se vé, a LDB prevé a elabora(;éo de novas diretrizes para educacao,
inclusive para a educacdo no campo, prescrevendo a obrigatoriedade de adaptacdes
necessarias de acordo com as caracteristicas e peculiaridades regionais, apesar de nao
satisfazer em sua completude as expectativas dos movimentos em prol a educagdo no
campo, sobretudo no que é condizente a formagdo docente, por nem mencionar
diretamente, podemos considerar um passo importante a presente regulamentacdo, uma
vez que veio servir de fundamento, para uma regulamentacdo mais especifica.

No caso o Decreto Federal n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, que vem
regular sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao e
Reforma Agréria, nossa atencdo estd direcionada aos artigos 4° inciso IV e 5°
paragrafos 1, 2 e 3, pois galgam especifico tratamento para formacdo do docente para

atuar no campo:

Art.4>A Unido, por meio do Ministério da Educacéo, prestara apoio
técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
na implantacdo das seguintes acles voltadas & ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as populacdes do
campo em seus respectivos sistemas de ensino, sem prejuizo de outras
gue atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

IV-acesso a educacdo superior, com prioridade para a formacdo de
professores do campo;

Art.5%A formacéo de professores para a educagdo do campo observara
0s principios e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, conforme disposto
no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que
couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

§ 1° Poderao ser adotadas metodologias de educacéo a distancia para
garantir a adequada formacdo de profissionais para a educagdo do
campo.

§ 2%A formacdo de professores poderé ser feita concomitantemente &
atuacdo profissional, de acordo com metodologias adequadas,
inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da educacdo do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

83%As instituicdes plblicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os
processos de interacdo entre 0 campo e a cidade e a organizacao dos
espacos e tempos da formagdo, em consondncia com as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. (DECRETO N°
7.352 DE 2010)
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Observa-se que 0s dlsposmvos supramencionados tratam de uma ampliacdo ao
entendimento de formacdo docente, dando vida ao que é postulado na exegese da
Constituicdo Federal, quando impde formacdo holistica para os educadores, e que tal
formag&o deve estar correlacionada a proposicao de uma aprendizagem significativa e,
sobretudo uma formagéo discente competente para uma atuacdo profissional e para o
exercicio da cidadania.

Merece atencdo especial o regime coparticipacdo entre os entes federativos
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios trabalhando em prol da formagdo do
docente do campo, a prioridade no acesso ao ensino superior para os docentes do
campo, bem como a flexibilizacdo metodoldgica e necessidade de conciliagdo com
pratica profissional, isto representa um avanco inimaginavel para se garantir utépica
universalizacdo do ensino e erradicagdo das desigualdades estruturais formatadas
durante o processo histérico da educacao brasileira.

A titulo de prévia finalizacdo sustenta-se que a educacdo do campo, deve ser
desenhada exatamente nos moldes opostos a concepc¢ao neoliberal de educacéo, ou seja,
deve desvencilhar-se dos fins estritamente econdmicos e/ou de mera satisfacdo das
necessidades urbanas, sendo suas finalidades principais a construcdo da memoria
coletiva, o resgate da identidade do homem do campo, o engendramento do sentimento
de pertenca a comunidade no qual esta inserida, o resgate da cidadania e a satisfacdo dos
direitos sociais garantidos pelo Estado Nacional

Trata-se, portanto, de arduo desafio um desafio, no qual a populacdo do campo
precisa quebrar a discriminacdo historicamente concebida pela sociedade brasileira que
vé a realidade campesina como um patamar inferior, compreendemos que isso s sera
possivel mediante um processo de formagdo revolucionério, responsavel e coerente,

cujo estopim sera a modificagdo no processo de formacao docente.
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