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Resumo

As mudancas no ambito educacional, nas duas Ultimas décadas, foram ditadas por
imperativos econémicos, politicos, bem como pela necessidade de se melhorar a
qualidade da educacdo. Isso significa dizer que, no cenario do século XXI, ela se
estrutura, em grande medida, pela evolugio esbocada ao longo das décadas. E certo que
as politicas educacionais sdo marcadas pela busca incessante de um reequilibrio no
ambito da igualdade de oportunidades, por razdes politicas e econdmicas. A pesquisa
em andamento se propGe a compreender o significado da docéncia no ensino
fundamental em até trés escolas no interior do Estado-RR ao longo do ano de 2015-
2016. Os objetivos da pesquisa sdo: investigar o sentido da docéncia para o professor do
Ensino Fundamental em até trés escolas do interior. Entender como ocorre 0 processo
de ensino no ensino fundamental; compreender os desafios da docéncia na escola das
diferengas. O projeto também se propde a: Dotar os alunos envolvidos de elementos
tedrico-metodoldgicos para que possam fortalecer as suas capacidades cognitivas e
entender com mais clareza o significado da universidade; Desenvolver estudos
relacionados a docéncia na educacdo basica, levando em consideracdo a realidade do
Estado de Roraima; A metodologia Desenvolver pesquisa de campo para avaliar 0s
processos de inser¢do dos professores na praxis de uma nova cultura de sala de aula
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pautada pela democratiza(;éo do saber no contexto no qual esta inserido. Os dados que
forem coletados constituirdo a matéria-prima da andlise. A pesquisa é quali-quantitativa,
ao mesmo tempo buscando construir instrumentos para se entender a pratica dos
professores em sua cotidianidade.

Texto Completo

Certamente é necessario um esforco coletivo para superar 0s entraves que
dificultam a construcdo do ensino de qualidade que contemporaneamente se discute e se
deseja para o homem do campo. Neste caso, as mobilizagdes que primam, dentre outros
pontos, por uma formacdo docente comprometida com a transformacdo social devem,
necessariamente, explicitar o perfil e conhecimentos desejaveis deste profissional para
uma intervengdo conscientizada na realidade escolar, no processo de formagdo do
educador e na problematizagéo dos fins educacionais.

A pesquisa sera realizada, no contexto escolar, no interior de Boa Vista/RR, nas
escolas de Ensino Fundamental (até trés escolas) ao longo do ano de 2015-2016. O
propdsito sera perceber:

A. as praticas de ensino desenvolvidas pelo professor do campo;

B. os procedimentos pedagodgicos desenvolvidos por eles;

C. os processos avaliativos desenvolvidos pelo professor.

Para a concretizacdo desta pesquisa, realizaremos aplicacdo de questionarios
semi-estruturado para o professor com o intuito de perceber como 0 mesmo lida com o
universo no qual esta inserido, com o conhecimento e a relagao professor/aluno.

Assim, algumas questdes norteiam a nossa investigacdo: A escola tem se
preocupado em constituir de fato novos sujeitos capazes de entender o homem do
campo? Qual o significado da docéncia para o professor do Ensino Fundamental em
areas do campo? Como, de fato, ocorrem as praticas avaliativas ao longo do processo
ensino-aprendizagem na escola do campo? Qual a funcdo da escola diante as novas
exigéncias do mundo atual? Que preocupagdo possui 0 professor do campo com a sua
autoformagao?

Utilizaremos um questionario semi-estruturado que sera aplicado aos professores

de até trés escolas publicas estaduais da rede publica estadual.
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A forma como abordamos a tematica em estudo decorre da nossa concepgdo de
que a pratica pedagdgica na escola ndo se reduz apenas ao aspecto pedagogico (espécie
de pedagogismo) ou a uma mera visdo de “transmissdo de conteudos.” (PIMENTA,
1997, 2002). Se esse enfoque revela-se complexo, tal complexidade advém das
determinacbes que encerra a probleméatica em questdo. O risco ndo estd no ambito
epistemoldgico, mas sim nos limites do préprio pesquisador quanto a apreensdo de
diferentes dimensdes.

A seguir construiremos algumas consideragdes gerais que presidem a analise, o
texto compreende os seguintes itens: 1. Introducdo. 2. A formacdo do professor — 0s
altimos 20 anos. 3.0 percurso metodologico e por fim algumas (In)conclusdes

temporarias.

A formacéo do professor — os ultimos 20 anos

Nos ultimos 20 anos, intensificaram-se as reformas educacionais no Brasil,
centrada principalmente na capacitacdo e busca por uma melhor qualificacdo
profissional. Assim, o Brasil reforca nas reformas educacionais, em especial a partir de
1995, quando Fernando Henrique Cardoso iniciou seu governo, defendendo a bandeira
da qualidade da educacdo, priorizando o ensino bésico e a formacdo do professorado,
como lécus das reformas’,

Para tanto, as reformas, de certa forma, é apresentada como necessaria para levar
adiante os projetos empreendidos pelo governo federal. Assim, surge uma politica de
estimulo a criacdo de novas agéncias formadoras, tais como os institutos superiores de
educacdo e cursos normais superiores que sao contempladas pela Lei de Diretrizes
Bésicas (9394/96).

Dessa forma, pode-se dizer que a educagdo do campo também garantida pela
LDB que ¢ especificada da seguinte maneira:

Na oferta da educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

!Nos ultimos anos da gestdo do atual governo tem aumentado consideravelmente os investimentos na
formacdo inicial e continuada do professorado. Ver mais sobre isso em, Cabral Neto (2004).
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I- conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

II- organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola;

I11- adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (LDB 9394/96).

Apesar de estar presente na lei, a educacdo basica no campo ndo tem sido
atendida de maneira satisfatoria e nem ao menos tem sido delineada como proposta para
a formacdo de identidade do meio rural, na busca de um novo projeto de
desenvolvimento do campo. As alternativas educacionais e politicas, com relacdo as
concepcdes, principios e métodos pedagdgicos sdo parciais, fragmentadas e pouco
contextualizadas com a realidade dos sujeitos. Por isso é dificil fazer uma analise
aprofundada de suas caréncias. O que pode ser feito é a observagdo da realidade com
algumas informacdes retiradas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
que mostrou que um dos grandes problemas a ser enfrentado pela educacdo do campo €
0 analfabetismo.

Em 1995, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) (apud
KOLLING, NERY & MOLINA: 1999) através de seus dados apontou que cerca de
32,7% da populacdo do campo com mais de quinze anos era analfabeta, isso quer dizer
que é grande o percentual de nossa populacdo que ainda estd excluida do processo de
leitura e escrita. Para resolver este problema é necessario que haja politicas publicas
voltadas para a alfabetizacdo de jovens e adultos que ainda continuam fora da escola e
analfabetos.

H& um relativo abandono no que se refere as escolas do campo do campo. Essas
escolas geralmente funcionam de maneira precaria, sob 0 comando de uma Unica
professora que leciona para uma classe que agrega as quatro séries do ensino
fundamental, classes multisseriadas. Para Davis & Gatti (1993) algumas escolas rurais
isoladas apresentam-se de uma forma que devemos deixar de lado tudo o que
conhecemos e sabemos sobre uma instituicdo escolar. Neste sentido eles afirmam que

na escola rural isolada...

N&o havia uma construcdo que lembrasse uma escola, nem varias
salas de aula, nem diversas professoras, nem mesmo uma diretora. A
comecar pelo aspecto fisico e precariedade das instalacdes, a escola
isolada parecia ser o reino do informalismo e da improvisagdo. De
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certa forma, foi mais facil defini-la pela negacdo, na medida em que
ela era antitese do que se imaginava a respeito de uma escola (DAVIS
& GATTI: 1993, p. 77).

Estas escolas isoladas representam a grande dicotomia existente entre o rural e o
urbano, o que muitas vezes faz com que as prefeituras coloquem transportes para levar
os alunos destes locais para estudarem nas cidades, aumentando ainda mais esse
fendmeno. Os alunos do campo sdo colocados em uma mesma sala de aula, com
periodo de estudo especifico, sendo caracterizados como fracos ou atrasados.

Apresenta-se 0 estigma de que a escola urbana é melhor do que a escola do
campo. Esta realidade faz com que as politicas de investimento fiqguem voltadas para
este critério, por isso as escolas das cidades se tornam prioridade na agenda de
investimentos dos governos, enquanto que as escolas do campo ficam em segundo
plano.

Por isso, € necessario que se aplique politicas especificas para o
desenvolvimento da educacdo do campo, para romper de vez com a dicotomia entre o
campo e a cidade e fortalecer a identidade, o curriculo e a cultura dos diversos grupos
que vivem e se mantém dentro desta realidade. Dito isso, é garantido a diferenca entre
rural e urbano e ndo a desigualdade entre uma cultura e outra, entre um modo de vida e
outro.

E importante destacar que esse tipo de formagdo do professor em exercicio se da
no ambito da escola, onde os professores atuam, uma vez que a sua prépria sala de aula
funciona como parte dessa formacdo. O professor ao se deparar com essa realidade
necessita vivenciar situacdes que possibilite compreender as novas transformacoes
paradigmaticas do mundo pds-moderno. Isto significa recuperar o espaco da sala de
aula, como um lécus de formacéo e transformacdo do profissional da educacdo. Nao
entendemos a escola limitada, inerente apenas ao espago da sala de aula, ela é entendida
num sentido amplo, em toda a dimenséo historica, politica e social.

Sem duavida, o espago escolar vive novas relacbes no processo de ensino-

aprendizagem. Isto significa dizer que com os avangos da globalizagdo econbémica,
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coloca a escola em outros desafios, e, com isso, 0 professorado necessita (re)pensar? a
sua formacédo e sua atuacdo pedagogica.

O profissional da educacao, para acompanhar todas estas modificagdes ocorridas
no mundo atual, faz-se necessario, participar de um projeto de formagdo continuada e
que lhes possibilite estudar, compreender e questionar o seu trabalho profissional a luz

de novos paradigmas e teorias pedagogicas uma vez que,

O professor do século XXI é um educador, um agente ativo da
educacdo dentro da comunidade, capacitado a dialogar com outros
espagos de produgdo de saberes e da educacdo, com os diferentes
mecanismos de producdo desses saberes, antes exclusivos das
disciplinas escolares. (RAMALHO, 2004, p.138).

O profissional do futuro deve transformar a sua sala de aula em uma espécie de
“reservatorio de conhecimentos” (RAMALHO, 2004, p.139) com o intuito de
transformar o processo de ensino-aprendizagem em um processo ativo, de acao-
reflexdo-acdo, com novos significados, onde o professor seja capaz de ensinar e avaliar
nos diferentes contextos institucionais.

Por fim, nessa perspectiva, o professor ndo é considerado um técnico que aplica
métodos e técnicos, ou seja, ele rompe com a ideia de praticas positivistas introjectadas

historicamente no contexto escolar.

O percurso metodolégico

A nossa pesquisa, eminentemente exploratoria, busca compreender e também
fazer a critica da epistemologia do professor, epistemologia essa quase inconsciente
diante de uma realidade tdo complexa que é a educacao.

O contato com a problematica em questdo ocorrerda de maneira direta, ou seja,
um contato direto com o professor ao longo do ano de 2014, em escolas publicas
estaduais. No processo de investigacdo sera aplicado questionario semi-estruturado aos
professores que fazem parte da Rede e s@o concursados, de modo a atender aos

requisitos de uma pesquisa. Assim,

2 Diante um conjunto de mudancas ocorridas nas Gltimas décadas, a escola passa a ter novos papéis e
responsabilidades. Dai a necessidade de a escola a todo instante esta se (re)inventando, se (re)criando.
Para aprofundar, consultar, Candau (2002); N6voa (1995).
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Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipbteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de instituicdes.
Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a construcdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. (GIL, 1986, p.45).

O contato inicial para a construgdo do trabalho de campo se deu em curto estagio
realizado pelos alunos envolvidos no projeto; em seguida comegamos a construcdo de
uma rotina para a elaboracdo de um projeto de pesquisa. A pesquisa de campo
(aplicabilidade de questionarios), justifica-se pela importancia do trabalho, que é a
possibilidade do pesquisador estar proximo ao objeto a ser estudado, com a perspectiva
de estuda-lo melhor (GIL, 1989; ISKANDAR, 2007; LAVILLE, 1999; RUIZ, 1995;
SANTOS FILHO, 2002; THIOLLENT, 2007).

Na proxima secdo serdo apontadas algumas consideracdes iniciais acerca de

nossa investigacao.

Algumas consideragdes iniciais [...]

Inicialmente é preciso deixar claro que a pesquisa estd em andamento (primeiro
semestre de 2015): construcdo de questionario a partir de debates semanais com grupo
de pesquisa, debates sobre temas relacionados ao contexto escolar, troca de
experienciagdes entre 0s membros do grupo.

Ndo se trata apenas de apresentar uma pesquisa com simples resultados
quantitativos sobre um objeto complexo que é a escola na atualidade. Propomo-nos
desenvolver uma pesquisa quali-quanti para entender o significado da docéncia para o
professor do ensino fundamental e os seus desdobramentos na contemporaneidade.

A pesquisa também busca entender as relagdes existentes entre a escola, 0
professor e o aluno do ensino fundamental — empecilhos, o significado do ensino,

desafios e as suas praticas pedagdgicas.
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