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Resumo

Este artigo surge a partir da ideia de como trabalhar a matematica fugindo da
disciplinarizacéo e articulando a pratica docente as demais disciplinas. De modo que
este processo ndo crie uma nova disciplina, mas que se compreenda se é possivel
verdadeiramente que disciplinas tdo distantes e tdo distintas, consigam se interligar e
caminhar umas com as outras, respeitando sempre suas especificidades e com isso
entender o ensino da matematica com um olhar mais interdisciplinar. Através de um
breve relato como surgiu o termo interdisciplinaridade e como ele é aplicado ao ensino
da matematica.
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Inicialmente o termo interdiciplinaridade remete a uma necessidade de muitos,
em compreender onde surgiu este termo e o que significa na sua esséncia. Tentando
compreendé-lo através de um breve relato.

Consequentemente entender as possiveis relacdes com base em alguns autores,
de como se d& a interacdo ndo s6 em torno das ciéncias exatas, mas no proprio ensino.

Além disso, mediante a um histérico brasileiro de educacdo disciplinar, a
incorporacgdo de uma visdo interdisciplinar faz parte de um processo que envolve todos
0s membros da comunidade escolar.

Outro aspecto que necessita de atencdo € em relacdo a construcdo de um
curriculo, que ndo seja engessado e que as estratégias que correspondam a esses
curriculos, sejam pautadas no conceito de interdisciplinaridade, respeitando as
especificidades de cada disciplina e que com isso ndo seja construido uma nova
disciplina, denominada interdisciplinaridade.

Outro olhar especial ¢ em relacdo a formacdo docente e como essa insercao
devera ser feita de forma harmoniosa, respeitando a importancia de cada disciplina e a
sua contribui¢do no processo de ensino e aprendizagem.

Para finalizar sera exposto a relacdo da matematica com a interdisciplinaridade e

sua relacdo com as escolas do campo.

1. Como surgiu o termo “interdisciplinar”

A origem da interdisciplinaridade estd no dia a dia das escolas, numa tentativa
de se transformar todo um processo de ensino e aprendizagem pautado em disciplinas
fragmentadas, que buscam abrir m&o de toda a rigidez do ensino “tradicional”, para
experimentar uma nova realidade.

Todas essas mudancgas, causam uma certa estranheza. O novo assusta e muitas
vezes é melhor permanecer na zona de conforto.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas causas
ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para
a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociagdo de significados e registro
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sistematico dos resultados. BRASIL (1999, p. 89). no processo pedagdgico e a producgédo
de conhecimento novos (PAVIANI, p.14, 2008).

Mas vamos compreender melhor como tudo isso surgiu, conhecendo a origem
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etimologica: A palavra interdisciplinaridade é formada por trés termos: inter — que
significa acdo reciproca, acdo de A sobre B e de B sobre A; disciplinar — termo que diz
respeito a disciplina, do latim discere — aprender, discipulus — aquele que aprende e 0
termo dade — corresponde a qualidade, estado ou resultado da a¢do. (O mundo da Saude,
2006, p. 107-116).

Segundo Fazenda (apud CARLOS s.d), a interdisciplinaridade surgiu na Franca
e na Italia em meados da década de 1960 do Século XX, em meio a reivindicagdes
estudantis favoraveis a insercdo dela na resolucdo dos problemas politicos, sociais e
econémicos, na educacdo, afim de que pudessem ajudar a soluciona-los da melhor
forma. Com isso, deu origem ao conceito de interdisciplinaridade, pois estava
relacionado a diversas areas do conhecimento.

O conceito de interdisciplinaridade, chega ao Brasil no século XX, ao final da
década de 1960, influenciando, posteriormente, na elaboragdo de leis que regem a
educacao brasileira, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n® 9394/96) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tendo com o precursores Hilton Japiassu e
Ivani Fazenda.

Apesar de toda influéncia que o termo e o conceito em si representaram e
representam aqui no Brasil, ndo existem defini¢bes e terminologias exatas acerca do
termo interdisciplinaridade. Para Japiassu(apud FAZENDA, 2002, p.:

“A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa”.

Para isso, a escola precisa assumir um novo papel politico e pedagogico, pois ser
“tornar” interdisciplinar ¢ abrir mao de toda uma trajetoria disciplinar e fragmentada.
Como modificar todo um curriculo pautado em disciplinas especificas, para assumir

uma préatica pedagdgica em consonancia com outras disciplinas.
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Nosso sistema de ensino, inclusive a propria formacgdo docentee é pautada em
disciplinas, o professor sai da graduacdo especialista em determinada éarea, para assumir
uma nova postura, verdadeiramente interdisciplinar a prépria concepgdo de formagéo

docente precisa sem repensada.

Entre os principios pedagdgicos que estruturam as areas de
conhecimento destaca-se como principal, a interdisciplinaridade.
“Para observéancia da interdisciplinaridade é preciso entender que as
disciplinas escolares resultam de recortes e sele¢Oes arbitrarios,
historicamente constituidos, expressdes de interesses e relagdes de
poder que ressaltam, ocultam ou negam saberes (Pardmetros
Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, pag.
88)”.

Todas essas modificagdes, remetem uma mudanca quase que histérica, pois para
muitos docentes essa “unificagdo” ¢ praticamente impossivel de acontecer. Como unir
matematica ¢ Lingua Portuguesa? Sem que se “respeite” cada disciplina e Seus
conhecimentos especificos.

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da premissa de que
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com
outras formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo,
aceita o conhecimento do senso comum como valido, pois através do cotidiano que
damos sentido a nossas vidas. Ampliado através do didlogo com conhecimento
cientifico, tende a uma dimensdo maior, a uma dimensao ainda que utdpica capaz de
permitir o enriquecimento da nossa relagédo com o outro e com 0 mundo.

E exatamente isso, compreender as especificidades, das ciéncias humanas,
exatas, enfim e caminhar juntos em prol de uma educacdo que para muitos ainda é uma

utopia.

De modo geral, a interdisciplinaridade, esforca os professores em
integrar os contetidos da historia com os da geografia, 0s de quimica
com os de biologia, ou mais do que isso, em integrar com certo
entusiasmo no inicio do empreendimento, os programas de todas as
disciplinas e atividades que compdem o curriculo de determinado
nivel de ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva ndo
conseguem avancar muito mais (BOCHNIAK, p. 21, 1998).
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Mais do que isso, é verdadeiramente envolver as disciplinas de modo geral, isso
ndo refere a um projeto ou uma apresentacdo, ser interdisciplinar € viver isso.
Compreender que é possivel avangar no processo de ensino e aprendizagem

caminhando de maos dadas.

2. Como “ser” interdisciplinar

Sem ddavida que isso € um grande desafio. Nao é simplesmente de um dia para
outro que nos tornamos interdisciplinar. Essa mudanca requer muito estudo, além disso
0 conceito em si, ndo se remete a um projeto ou uma mudanca de atitude, significa sim
uma reformulacgéo de todo o projeto politico pedagdgico da escola, desta forma todos os
atores que compdem a comunidade escolar, estdo inseridos nessas mudangas.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNs) orientam para o
desenvolvimento de um curriculo que contemple a interdisciplinaridade como algo que
va além da justaposicdo de disciplinas e, ao mesmo tempo, evite a diluicdo das mesmas
de modo a se perder em generalidades. O trabalho interdisciplinar precisa “partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender,
intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais
de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-89).

E preciso repensar o conceito de ensino, para que ndo se crie com a
interdisciplinaridade, uma nova disciplina. Sem duvida que cada disciplina tem o seu

“valor”, o que vale aqui é compreender qual a melhor forma de intercala-las

Dessa forma, a finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar uma
ligacdo entre o momento identificador de cada disciplina de
conhecimento e o necessario corte diferenciador. Nao se trata de uma
simples deslocacdo de conceitos e metodologias, mas de uma
recriagdo conceitual e tedrica (PAVIANI, p. 41, 2008).

Pois a ideia ndo ¢ “unir” as mais diversas disciplinas e “criar” uma nova
disciplina denominada “interdisciplinaridade”, pelo contrario ¢ verdadeiramente um
novo olhar em relacdo ao ensino. * Mediante a isso, cria-se o desafio da “jun¢do” dos
mais diversos conhecimentos, das diversas disciplinas, e com isso ter um olhar sobre
de “A

determinado assunto ou fendmeno com diferentes pontos vista.
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interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente util e utilizdvel para resolver as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos (Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC,
2002, p. 34)”.

A intencdo é verdadeiramente unificar ao invés de excluir. E repensar toda a
pratica, ndo s6 das escolas, mas do proprio sistema de ensino, que “implementam”
curriculos engessados, comum a todas as unidades escolares, sem muita flexibilidade.

No ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser uma “juncdo de conteudos, nem
uma juncdo de métodos, muito menos a juncdo de disciplinas” (FAZENDA, 1993, p.
64). Ela implica num novo pensar e agir, numa postura que privilegia a abertura para
uma vivéncia interativa mediada por conhecimentos diversificados. Busca-se superar a
linearidade do curriculo escolar, reorganizando-os de forma a superar a tendéncia de um
mero seguimento da lista pronta por série.

O objetivo ¢ modificar o que ja existe, reformulando e “aproveitando” o que ¢
valido. De maneira alguma o conceito de interdisciplinaridade diminui ou exalta essa ou
aquela disciplina, pelo contrario, compreende que todas oferecem a oportunidade do
aluno “olhar a sua volta, com os mais diversos “olhares”.

O que se precisa na verdade é entender de que forma esses mais diversos saberes
pode de forma harmoniza, caminhar juntos, facilitando o processo de ensino e a
aprendizagem.

De acordo com Andrade (1995, p. 23), para gque a interdisciplinaridade possa ser
introduzida no ambito escolar é preciso partir de um modelo construtivista, objetivando
que o ser humano nasce com potencial de aprender, e esta capacidade se desenvolve em
interacdo com o mundo: “Com nova concep¢do de divisdo do saber, frisando a
interdependéncia, a interacdo e a comunicagao existentes entre as disciplinas e buscando
a integra¢do do conhecimento num todo harmdnico e significativo”

Para Bochniak (apud QUELUZ, 2000 p . 67-68), a interdisciplinaridade consiste
em:

[...] atitude de superacéo de todas e quaisquer visdes fragmentadas e/o
u dicotbmicas — sedimentadas pelo modelo de racionalidade cientifica
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da Modernidade — que ainda mantem os de n6s mesmos, do mundo e
da realidade, sem que se desconsidere quaisquer dos segmentos ou
polos indicados (corpo e mente; pensamento, sentido e movimento;
trabalho manual e intelectual; objetividade e subjetividade; teoria e
pratica; idealismo e realismo; obrigacdo e satisfacdo; quantidade e
qualidade [...] e sem que se anule a identidade das disciplinas e ou
area s de producéo e expressao de conhecimento contempladas (fisica,
matematica, histéria, sociologia, anatomia [...]; ciéncias fisico-naturais
e ciéncias humanas e sociais; ciéncia, filosofia, arte e religido).

3. A matematica e a interdisciplinaridade

Assim como as mais diversas disciplinas, a matematica também possui suas
especificidades e sua devida importancia nesse processo de construgdo de um novo
olhar interdisciplinar, em relacéo ao ensino.

Segundo os PCN (1998) é preciso que o aluno perceba a Matematica como um
sistema de cAdigos e regras que a tornam uma linguagem de comunicagdo de ideias e
permite modelar a realidade e interpreta-la. Assim, os ndmeros e a algebra como
sistemas de cddigos, a geometria na leitura e interpretacdo do espaco, a estatistica e a
probabilidade na compreensdo de fendbmenos em universo s finitos sdo subéreas da
Matematica especialmente ligadas as aplicagdes.

A intencdo ndo é que se abra mao dos conceitos matematicos, pelo contrério,
mas que esse aluno seja capaz de utiliza-lo tanto em sala de aula, quanto no seu
cotidiano.

Quanto ao que mencionam os PCN (1998), o critério central é o da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade, ou seja, € o potencial de um tema permitir
conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre diferentes formas de pensamento
matematico, ou ainda, a relevancia cultural do tema, tanto no que diz respeito as suas
aplicacdes, dentro ou fora da Matematica, como a sua importancia historica no
desenvolvimento da propria ciéncia.

Fazer esta relacdo entre a matematica e as diversas disciplinas, € muito mais do
que simplesmente a construcdo de graficos e tabelas, o que geralmente se sugerem
quando se da esta relagdo. A matematica € composta por um universo riquissimo de

conceitos, que podem favorecer e muito as demais disciplinas.
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Para que ocorra de forma harmoniosa, esta relacdo precisa de estratégias bem
definidas, tendo em vista os sérios problemas enfrentados pelos alunos em relacéo as
ciéncias exatas. A insercdo de novas disciplinas, pode “facilitar” o ensino da
matematica.

Essa nova visdo para 0 ensino da matematica, surge a partir da necessidade que
atinge a educacdo de modo geral, com isso toda estd reformulacdo proposta para o
ensino da matematica, diz respeito a uma mudanca do proprio sistema de ensino, isso
envolve politicas puablicas, planejamento, projeto politico pedagdgico, entre outros

fatores. Arroyo (2004, p. 196) afirma que:

[...] para muitos professores(as) ndo estd sendo cébmodo manter a
l6gica temporal que organiza nosso trabalho. Estdo convencidos da
necessidade de repensar nossos tempos de ensinar. Tarefa que nédo
depende de cada um, mas exige propostas coletivas ndo apenas de
cada escola, mas das redes de ensino.

Constantemente 0s meios de comunicacdo, sejam eles televisionados,
digitalizados ou impressos, tém feito sérias criticas mediante os resultados procedentes
dos sistemas de avaliagdo realizados por meio do SAEB, ENEM etc., os quais tém
mostrado cada vez mais a ineficacia do ensino, principalmente o de Matematica.
Segundo Faria e Guirado (2009, p. 5):

[...] os mateméticos tém buscado caminhos para a melhoria do ensino
da Matematica. Para eles, o ensino da Matemética ndo estd
acontecendo como deveria e a responsabilidade disso recai nos
professores do ensino fundamental e médio. E a consequéncia de tudo
isso € certa aversdo dos alunos pela disciplina

Deste modo o ensino da matematica, devera ser repensado, levando em
consideracdo a importancia da disciplina do cotidiano do aluno e sua relevancia em

relacdo as demais disciplinas.

4. A Linguagem Matematica das Escolas do Campo
Para utilizar a linguagem matematica, dentro da realidade do préprio campo é

necessario reconhecer a “identidade’ dessas escolas e suas peculiaridades.
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De modo geral os dados citados indicam a situacao de precarizacdo do acesso da
populacdo camponesa a educacdo que representa um quadro desigual e excludente em
todas as regides. Perante este cenario, as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica
nas Escolas do Campo esclarecem no Artigo 2° paragrafo Unico que, “a identidade da
escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade
[...]” (BRASIL, 2002, p. 1).

Sendo assim a constru¢do de uma identidade, fica muitas vezes comprometida,
sabendo que 0s aspectos sociais sdo determinantes nessa formacao.

As escolas do campo, assim como a populacdo rural, merecem respeito e mais
do que isso, possuem o direito enquanto cidaddos de terem uma educacdo de qualidade,

além acesso e da permanéncia nas escolas garantido.

“Em um mundo de “individualizacdo” em excesso, as identidades sao
béncaos ambiguas. Oscilam entre 0 sonho e o pesadelo, e ndo ha como
dizer quando um se transforma no outro.” BAUMAN, 2005, p.38.

Essa é exatamente a identidade do individuo do campo, que traz um histérico de
luta, para impor sua propria personalidade e muitas vezes assumindo uma postura de
subalternidade em relagdo a “cidade”.

Esse diadlogo entre a matemética e o campo, deverd acontecer de forma
harmoniosa, para que o ensino tenha mais sentido e significado, deixando de lado a

superficialidade. Para Paulo Freire o didlogo é tratado como um fenémeno humano:

Se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a
palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na anélise do dialogo, como
algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde buscar,
também seus elementos constitutivos (FREIRE, 2005, p.89).

Respeitar essa contribuicdo riquissima do campo, em relacdo ao ensino da
Matematica, nada mais € do que fazer uso de “ferramentas” proprias desse meio, que foi
pautada com base em uma luta social. Essa é uma discussao que vai além do interesse
de um grupo, ou o paradigma de um movimento social, tudo isso estd relacionado a
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politicas publicas eficientes, pois somente assim, 0 problema alcancara um ambito

maior, sobre esse processo, afirma Anhaia:

Entendemos que o | ENERA foi a materializacdo das acfes que
vinham sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicbes do campo
gue estavam vinculados com a luta pela terra e com a producdo da
existéncia no campo. Muito embora as praticas construidas por
diferentes sujeitos do campo ndo se fizeram presentes na sua
totalidade no | ENERA [...] temos que entendé-lo como sintese e
possibilidade de um processo maior de educacdo. Sintese, porque traz
para a discussdo, em &mbito nacional, experiéncias vivenciadas nos
mais diferentes estados no trabalho com educagdo formal e ndo formal
no campo brasileiro. [...] Possibilidades, no sentido de que foi possivel
desencadear uma série de acles que contribuiram para que o
Movimento Nacional de Educacdo do Campo pudesse se consolidar,
além de trazer para o ambito nacional a discussdo de uma educacéo
comprometida com, porque construida com, os trabalhadores do
campo. [...] Podemos dizer que o I ENERA impulsionou a discussao
da Educagdo do Campo, levando os sujeitos do campo a pensar a
necessidade de compreender melhor a realidade rural brasileira e a
educacdo que se faz presente neste espago. Anhaia ,2011, p. 66.

A partir dai, ensinar a matematica nessas escolas ditas do campo, assume um
novo papel, fincado em um novo olhar. Sendo vidvel o uso de uma linguagem
especificamente matematica, através de todos os seus codigos e signos. Para alguns
autores a linguagem matematica assume diversas componentes: linguagem escrita,

linguagem oral e linguagem pictérica:

A matematica possui também uma forma de expressdo pictorica,
através, por exemplo, de graficos, diagramas, barras de Cuisenaire ou
desenhos. (USISKIN, 1996, p.34).

No entanto com todas essas especificidades, é possivel fazer uso dessa
linguagem, estipulando um dialogo harmonioso entre 0 Campo e a Matematica. E que é
o dialogo? E uma relacio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca.
Por isso, s6 com o dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no
outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia

entre ambos. SO ai h& comunicacdo. O dialogo é, portanto, o indispensavel
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caminho(Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenacao politica, mas
em todos os sentidos do nosso ser. “Somente pela virtual da crenga, contudo, tem o
didlogo estimulo e significacdo: pela crenca no homem e nas suas possibilidades, pela
crenca de que somente chego a ser eles mesmos” (FREIRE, 2005, p.115-116).

Em 2008 o Grupo de Pesquisa nos Contextos da Educacdo do Campo
(GPEMCE), criado por pesquisadores da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
apresenta trabalhos produzidos por seus membros envolvendo debates sobre a relagéo
entre 0 ensino da matematica e algumas realidades especificas do campo (MONTEIRO;
LEITAO; ASSEKER, 2009; FARIAS, 2010; MACEDO, 2010).

Com base nisso, as discussdes nesses contextos abrem um leque de
possibilidades de investigacao referentes a Educacdo do Campo. O enfoque, portanto,
parte das possiveis relacdes estabelecidas por professores entre os conhecimentos
matematicos e o trabalho dos camponeses levando em conta que o ensino de
Matematica, assim como as demais areas do conhecimento atendem a um conjunto de
objetivos, contetdos e orientagcdes contidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) e em diretrizes especificas para cada Estado e Municipio.

Sendo assim, trabalhar a Matematica nas escolas do Campo, através de uma
linguagem apropriada, faz parte inclusive de uma regulamentacéo legal, para esse grupo
de escolas. Logo, toda luta que se formou em prol de uma educagéo de qualidade para
as escolas do campo, seja matemética ou ndo, ndo se trata de utopia e sim de

determinacg0es estabelecidas em lei e que obrigatoriamente deveriam ser cumpridas.

Considerac0es Finais

A interdisciplinaridade “chega” trazendo um novo olhar em relagdo ao ensino e
a aprendizagem, assumindo uma postura de unificacdo de modo geral, respeitando as
especificidades das mais diversas disciplinas.

Com isso inicia uma mudanca significativa, em termos de educacéo,
principalmente no Brasil. Que até entdo, defendia um ensino disciplinar, onde cada um

seguia um curriculo unico e fragmentado em disciplinas. Para oferecer uma nova
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“visao” de educacdo onde cada disciplina, apesar de seus conceitos especificos,
caminhariam “juntas”.

Nesse sentido, segundo Andrade (1995, p. 24):

O novo modelo curricular, de base interdisciplinar, exige uma nova
visdo da escola, criativa, ousada e com uma nova concepcdo de
divisdo do saber, pois a especialidade de cada contetdo precisa ser
garantida paralelamente & sua integragdo num todo harmonioso e
significativo.

O que se espera na verdade é que a interdisciplinaridade tanto no ensino da
matematica, comodas demais disciplinas seja uma ferramenta que auxilia tanto o
professor, quanto o aluno.

A inteng¢do ndo ¢ “criar” uma nova disciplina utilizando a interdisciplinaridade

como objeto, mas que as demais disciplinas possam caminhar juntas em prol de uma

educacéo de qualidade.
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