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Resumo

O presente artigo se propde em fundamenta a pedagogia da alternancia como uma
das perspectivas filosofica na construcdo do curriculo da Educacdo do Campo. O
objetivo é de analisar a concepcéo filosofica e pedagogica presente na Pedagogia da
Alternancia, como op¢do imprescindivel para a construcdo curricular da Educacdo do
Campo. A fundamentacdo tedrica expressa conhecimentos e fundamentos que permeia a
pratica da pedagogia da alternancia nas unidades de ensino. O problema situa-se em:
Qual a Concepcéo Filosofica e Pedagdgica Presente na Pedagogia da Alternéncia
na Organizacdo dos Curriculos da Educacdo do Campo? Diante do objeto de
pesquisa relatou sobre a origem da Pedagogia da Alternancia, nesta conjuntura
desencadeou-se um olhar critico do fazer pedagdgico na Educacdo do Campo.
Fundamentou alguns instrumentos pedag6gicos como conhecimento cogente para 0S
profissionais influentes na PA. Definiu a educacdo impregnada na PA. Destacou o tipo
de pedagogia desta perspectiva. Enfatizou a tendéncia pedagdgica que mais se aproxima
da PA. Relatou sobre o Paradigma que se pauta a PA, considerando sua execugcdo com a
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pratica transdisciplinar, com foco na sustentabilidade. Refletiu sobre os principios da
Educacdo do Campo. Destacou os desafios da pedagogia da alternancia. Finalizou que
em PA é necessario uma compreensdo da educacdo como transformacéo da sociedade; e
que deve ser fundamentada em uma corrente da pedagogia centralizada na realidade que
pode também ser chamada de corrente da pedagogia da complexidade; deve aproxima
ou apropria-se da pedagogia progressista, uma vez que aponta na direcdo do combate
direto ao regime fechado; precisa situar sobre as tendéncias, com énfase na progressista
critico-social dos conteudos, por tentar uma pratica pedagdgica comprometida com os
sujeitos do ato educativo; contrair uma leitura do mundo em seus aspectos, tendo em
vista que o paradigma da complexidade cresce e se fortalece na medida em que ficam
mais evidente as limitagdes e incongruéncias da base de sustentacdo do paradigma da
modernidade ou cartesiano e praticar a transdisciplinaridade que se caracteriza
geralmente por esquemas cognitivos que atravessam as disciplinas.

Texto Completo
Este artigo nasceu como uma das atividades da Disciplina de Educagdo do

Campo e Interculturalidade, ministrada pelo professor Dr. Sérgio Luiz Lopes, do Curso
de Mestrado em Educagédo, ofertado pela Universidade Estadual de Roraima (UERR)
parceria com Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR).
Esta focalizada no estudo sobre a PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA DAS
PERSPECTIVAS FILOSOFICAS NA CONSTRUGAO DO CURRICULO DA
EDUCACAO DO CAMPO. Discorre em relacdo a origem da Pedagogia da
Alternancia, nesta conjuntura desencadeia-se um olhar critico do fazer pedagdgico na
Educacdo do Campo. Fundamenta a concepc¢do filosofica presente na pedagogia da
alternancia. Aponta alguns instrumentos pedagdgicos como fonte imprescindivel para
profissionais atuantes na PA, pois sdo formas que provoca trocas de saberes, e
proporcionam novas descobertas, a partir dos espacos concebidos durante a execucao
dos trabalhos pedagdgicos. Apresenta alguns desafios/problemas da PA. O objetivo é de
analisar a concepcédo filosofica e pedagdgica presente na Pedagogia da Alternancia,
como opcdo imprescindivel para a construcdo curricular da Educacdo do Campo.
Enfatizara a filosofia e a concepcéo pedagogicos presentes na pedagogia da alternancia.
O estudo leva em consideracdo referéncias bibliografico. A metodologia vianda na
pesquisa bibliografica, da qual sdo citados autores como Gimonet (2007), Begnami
(2013), Luckesi (1994), Manacorda (2004), Romanelli (2006) Silva (2008) entre outros.
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Portanto, para trabalhar com a PA € necessario conhecimento teoricos, filoséficos e

metodoldgicos desta pedagogia inovadora ou desafiadora.

Origem da Pedagogia da Alternancia: uma Das Concepc¢oes para a Educacédo do
Campo

Este topico tem como objetivo apresenta a origem da Pedagogia da Alternancia;
diferenciam-se 0s espacos: tempo escola e tempo comunidade, como 0s espacos
estratégicos para execucdo de um curriculo da educacdo do campo. Conceitua Educacgéo
do Campo e faze uma minima relagdo com a historia da educacdo do campo.

Ao refletir sobre a Historia da Educacdo Brasileira, Romanelli (2006) comenta
que o sistema educacional brasileiro, em relacdo a profundidade e as inconsisténcias das
mudancas sociais e econdmicas ocorridas no Pais, a comecar de 1930, expandiram-se
por pressao de uma demanda efetiva. Essa expansdo, no entanto, ndo refletiu as
necessidades reais do desenvolvimento, ja que, de um lado, foi insuficiente e, de outro,
caminhando em sentido inverso as das necessidades criadas, acabou por acentuar
profundamente a defasagem existente entre a educacdo e seu desenvolvimento. A
manutencdo do atraso da escola em relacdo a ordem econémica e & ordem social, longe
de ser uma contradicdo de fato, era uma decorréncia da forma como se organizava o
poder e, portanto, servia aos interesses dos grupos nele mais notavelmente
representados.

Segundo Ferreira & Branddo (2011), os resquicios da historia da educacdo
levam a constatacdo de que nas escolas brasileiras contemporaneas, as questdes
historicas que remetem ao processo de excluséo social ndo séo trabalhadas de forma
satisfatoria, com autoridade e conhecimento de causa por parte dos educadores.
Apresenta a clareza do descaso e forma com que 0s governantes tratam a educagédo
voltada ao campo. Mais que 0s movimentos e organizagGes sociais e a academia
cientifica, neste século, busca contrapor o modelo urbano e tecnocrata da educagéo
atual, focalizando em uma educagéo no e do campo.

Manacorda (2004) afirma que na historia da educagdo no nosso século em

direcdo aos dois mil, encontram-se temas universais da educacdo sendo discutidas no
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sentido social e politico. Onde sdo colocados caminhos como a solucéo dos problemas
educativos. Os fendmenos decisivos para a educacdo sdo o progresso tecnoldgico e a
maturagdo das consciéncias “subalternas”. Surgimento de novas tendéncias. Percebe-se
em certas tendéncias e abordagens a funcdo da escola de sistematizagdo, entre elas a
separacdo entre adolescente e adulto. Adolescente e trabalho.

Ao refletir sobre a educagdo do campo, surgem as preocupacdes em relagéo ao
tipo de educacdo que esta sendo ofertada aos filhos dos produtores rurais. No intuito de
fortalecer o desenvolvimento dos alunos sdo estudadas e apresentadas varias
experiéncias no que tange a busca de uma pratica pedagdgica que contemple uma
educacéo de qualidade.

Neste sentido em busca da contribuicdo da execucdo do curriculo da educacédo
do campo destaca-se a Pedagogia da Alternancia, que segundo Gimonet (2007) originou
com quatro simplicidades:

1. Simplicidade de um problema posto em 1935, num vilarejo da Franga,
Serignac Peboudou, provincia de Lauzum, para uns pais agricultores: seu filho, lves, um
adolescente, ndo quer ir para a escola secundaria.

2. Simplicidade da questdo decorrente disto: “o que propor-lhe para continuar 0s
estudos?”.

3. Simplicidade do encontro com o vigario do povoado padre Abbé Granerau, na
beira da estrada, para expor este problema.

4. Simplicidade da solugdo encontrada com outros: “criar uma escola que nao
mantenha os adolescentes presos entre quatro paredes, mas que lhes permitam aprender
através dos ensinamentos da escola, com certeza, mas também atraves daqueles da vida
quotidiana, gracas a uma alternancia de periodos entre 0 ambiente familial e o centro
escolar”.

Desta forma verifica que o nascimento da PA é uma proposta curricular atrelado
e consolidada como alternativas diferenciadas para a Educagdo do Campo. Logo tratar
esta questdo do curriculo na Educacdo do Campo era sair da visdo generalista, de uma
visdo Unica de conhecimento, de modos de pensar, de verdade, de ciéncia, de validade,

que predomina nos curriculos de educacéo basica. Segundo Arroyo (2010, p.484):
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Os curriculos de educa(;éo basica seriam a sintese dessas verdades
validas, unicas, consequentemente os profissionais desses curriculos
terdo de dominar esses conhecimentos e verdades validas e validadas
cientificamente e racionalmente para bem transmiti-las, com
competéncia. Essa l6gica domina a visao escolar de conhecimento, de
verdade, de validade e de racionalidade e consequentemente de
licenciatura, docéncia e sua formagdo centrada nesses dominios. A
firmacdo desses conhecimentos e modo de pensar como Unico leva a
negacdo de outros conhecimentos e de outras formas de pensar. Leva
ao ndo reconhecimento dos coletivos populares como sujeitos de
conhecimento, de racionalidade.

A metodologia bastante abrangente esta relacionada a denominada Pedagogia da
Alternancia, que segundo Damasceno (2004) ela € uma opcdo viavel de Educagdo no

Campo:

A importancia maior da Pedagogia de Alternancia reside no fato de
que ela possui os principios da pedagogia freiriana, mas como uma
metodologia adaptada as condi¢Ges do meio rural. Tem como ponto
central a relagdo trabalho — escola, que no contexto do campo é
essencial e constitui o ponto de partida para uma pratica educativa
enraizada na cultura, nos valores, nos saberes, nas praticas sociais,
inclusive nas praticas produtivas dos camponeses. Permite a
integracdo entre o trabalho produtivo e a educacdo (DAMASCENO,
2004, p. 41).

A Pedagogia da Alternancia consiste em compartilhar a formacdo escolar em
periodos de tempos que se alternam entre a vivéncia na escola e na familia, buscando,
desta forma, conciliar a escola e a vida, fortalecer a relacdo teoria e préatica, auxiliar no
desenvolvimento de praticas vidveis na relacdo homem e natureza, ndo permitindo que o
jovem se desligue do seu ambiente valoriza-se o tempo escola e 0 tempo comunidade.

Com a Pedagogia da Alternancia todos exercem seu importante papel na
construcdo da qualidade da educacdo. Mas, a noOs educadores, confere uma
responsabilidade muito grande de discutir a realidade presente no dia a dia da escola e
criar condic¢Ges para a que haja uma interacdo entre a préatica pedagdgica e a realidade
do estudante e desta forma adotar a Pedagogia da Alternancia como uma pratica de

educacdo que promova o ensino, a aprendizagem e a vida. Segundo Gimonet (2007):
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Com a alternéncia, ndo entram mais em jogo 0s Unicos saberes dos
livros e do docente na escola, mas aparecem os da vida familial, social
e profissional, segundo as dimensfes da experiéncia levadas em
contas. Ndo se encontra mais na classica triangulacdo ensino-saber-
aluno no seio da classe, mas de uma multiddo de relacdes sociais
cruzadas entre uma diversidade de instituicbes e de atores co-
formadores, no entroncamento das quais se encontram os alternantes
(GIMONET, 2007, p.81).

Segundo Leite & Celani (2002) ao retratar sobre as Leis de Base de Educacao
Brasileira, afirma que apesar da Lei 9.394/96, apresentam em seu contexto alguns
pontos de maneira genérica sobre a escola rural, se percebe ainda a problematica do
curriculo da escola rural, no sentido de uma politica dos ruricolas. Aponta que a escola
rural como valor social precisa-se de uma praxis propria do campo, em que as relacdes
socio-culturais e politicas sdo definidas a partir delas proprias. E que como processo
social, a educacdo do rural, passa ter dupla funcdo: a de permitir o avanco das forcas
sociais e de fortalecer o préprio conhecimento humano.

A praxis repesada sobre a educagdo deve ser alicercada em alternativas que
rompe com conceitos enraizados das praticas tradicionais exercidas em uma Vvisao
mecanica onde o aluno é passivo e o professor detém o conhecimento, por uma
pedagogia ativa onde tanto o professor e o0 aluno séo de fato sujeitos do processo ensino

aprendizagem.

A Concepcéao Filosofica da Pedagogia da Alternancia
Objetivo € refletir sobre a concepcdo filosofica presente na pedagogia da
alternancia. Neste sentido serdo focalizados autores que a partir de seus trabalhos ja
contribuirdo para a construgdo de atividades que proporciona uma olhar diferenciado
quanto a concepcao pedagogia da PA.
Gimonet (2007, pg 120) classifica ou evidencia a PA em trés grandes tipos de
alternancia pedagdgica. A saber:
a) A falsa alternancia, também denominada de alternancia justaposta, que coloca
periodos em empresas no curso de formacéo, ou faz com que se sucedam tempos de
trabalho pratico e tempos de estudo, sem nenhuma ligagcdo manifesta entre si.

b) A alternancia aproximativa, cuja organizacdo didatica associa os dois tempos de
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formagdo num Unico conjunto coerente. Todavia, trata-se mais de uma soma de
atividades profissionais e de estudo que de uma verdadeira interacdo entre os dois.
Além disso, os alternantes permanecem em situacdo de observacdo da realidade
sem ter 0s meios de agir sobre a mesma.

c) Aalternancia real, também chamada de alternancia integrativa. Esta ndo se limita a
uma sucessdo dos tempos de formacao tedrica e pratica, mas realiza uma estreita
conexdo e interagdo entre dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia.
Este tipo de alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o formando como ator
envolvido em seu meio.

Enquanto principio filoséfico, segundo nota da Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico / Centro Estadual de Educacdo Paula Souza.
Retrato Falado da Alterndncia: Sustentando o Desenvolvimento rural através da
Educacdo. Sdo Paulo —SP, na pagina 26, apontam trés pontos béasicos podem ser
destacados para representar as caracteristicas principais da PA, sdo eles:

* A conjugagdo entre trabalho na propriedade rural e aprendizado escolar;

* O envolvimento da familia no processo de formagdo do jovem e na construcao
da escola;

« A formacdo de cidaddos integrados social, comunitaria e culturalmente,
interessados em permanecer na zona rural.

Silva (2008), na sua dissertacdo, aponta fundamentos teoricos, filoséficos e
metodoldgicos que nos proporciona refletir sobre a formagdo de professores, pautando
nos profissionais que atuam na Pedagogia da Alternancia. Uma das reflexdes aponta
quanto o sentido da educacéo.

Estas reflexdes de educacéo foram baseadas em nos questionamentos de Luckesi
(1994, p. 3), “que sentido pode ser dado a educagdo, como um todo, dentro da
sociedade?”, neste sentido identificou trés grupos de entendimentos sobre o sentido da

educacdo no contexto da sociedade, que pode ser sintetizando-0s na seguinte citagédo:

Alguns responderdo que a educacdo € responsavel pela direcdo da
sociedade, na medida em que ela é capaz de direcionar a vida social,
salvando-a da situagdo em que se encontra; um segundo grupo entende
que a educacdo reproduz a sociedade como ela esta; ha um terceiro
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grupo de pedagogos e tedricos da educacdo que compreendem a
educacdo como uma instancia mediadora de uma forma de entender e
viver a sociedade. Para estes a educacdo nem salva nem reproduz a
sociedade, mas pode e deve servir de meio para a efetivacdo de uma
concepcdo de sociedade.

As trés concepcOes de educagédo, segundo o papel que a mesma deve ter no
contexto da sociedade, segundo Luckesi (1994) sdo as seguintes:
a) A Educacédo como Redencédo da Sociedade

Essa forma de educar deu origem ao que ficou conhecido como o papel
funcionalista da educacdo, bem como as teorias da reproducdo. A educacdo como
redencdo ndo coloca em questionamento os valores, condicionantes, pressupostos e
regras do contexto social vigente e coloca-se a servico da manutencdo da sociedade
cumprindo a funcdo de formacao da personalidade e de preparacdo das novas geracdes
para a integracao ao todo social ja existente.

O papel funcionalista da educacdo, ou de redencdo da sociedade tem como um
de seus mais importantes defensores o sociélogo francés Emile Durkheim, para quem a
educacao tem sentido na formac&o social do homem, através da assimilacdo das normas,
regras e valores atinente aos conhecimentos necessarios para a reproducdo, conservagao
e manutencdo da sociedade vigente. Nessa visdo de educacdo ndo cabe nenhum tipo de
questionamento sobre a forma, ou formas de organizacdo social. A sociedade ndo
precisa mudar, sua forma de estruturacdo e suas regras sdo reconhecidas e aceitas sem
questionamentos, devendo o homem, através do ato educativo, adaptar-se a essas regras.
b) A Educacédo como Reproducéo da Sociedade

A teoria reprodutivista da educagdo é assim denominada por que seus tedricos
enfatizam em seus trabalhos, ou melhor, denunciam, as formas como ocorre na pratica
educativa, a inculcacdo e reproducdo dos valores, do imaginario ideologico e das
condigdes sociais do capitalismo no interior dos processos educacionais. Ela é
reprodutivista porque reproduz e reforga os principios e pressupostos de sustentacdo da
sociedade capitalista.

A educacdo como reproducdo, no contexto escolar tem o poder de reproduzir o
contexto social vigente mediante a aprendizagem de algumas habilidades na inculcacéo

macica da ideologia da classe dominante que se reproduzem, em sua maioria, as
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relacbes de producdo, ou seja, as relagdes de explorados com exploradores, e de
exploradores com explorados.

Uma prética educativa orientada na perspectiva da educacdo como reproducdo
tende a formar um cidaddo alienado que ndo consegue distinguir, no contexto da
realidade concreta, as desigualdades e injusticas sociais inerentes ao contexto social
vigente.
¢) A Educagdo como Transformagéo da Sociedade

Esta é a educacdo que visa exercer em PA. Pois, a educacdo como transformacéo
da sociedade, supera a visdo otimista e ingénua da educacdo como redentora e também
0 pessimismo da educagdo como reproducédo, sendo o ato educativo interpretado como
um meio, ao lado de outros meios que podem ser utilizado como instrumentos de luta
em busca do processo de mudancas. A educacdo é entendida como um ato de mediacgéo
na busca de um novo projeto social. Nas palavras de Saviani, citado por Libaneo (2005,

pp. 15 e 16), temos que a educacéo é:

Um processo que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio
da prética social global. Tem-se, pois, como premissa basica que a
educacdo estd sempre referida a uma sociedade concreta,
historicamente situada. (...) Como atividade mediadora, a educacao se
situa em face das demais manifestacGes sociais em termos de acédo
reciproca. A fim de determinar o tipo de acdo exercida pela educagédo
sobre diferentes setores da sociedade, bem como o tipo de acdo que
sofre das demais forcas sociais é preciso, para cada sociedade,
examinar as manifestagdes fundamentais e derivadas, as contradi¢Ges
principais e secundarias.

A educacdo como transformacdo é um meio, que aliado a outros meios, pode
intervir na realidade, em funcéo da busca de concretizacdo de um projeto social. Nesse
sentido, confirma-se a premissa de que o ato de educar ndo € um ato solitario e também
fica patente a constatagdo de que a educagdo, ou melhor, o ato educativo serd sempre
um ato politico, impregnado por uma intencionalidade que da sentido a sua pratica.

Assim, a educacdo como transformacgéo, mais que um conceito é uma referéncia
direta & qualidade da pratica pedagdgica e a funcéo social da escola. Ora, quem executa
a pratica pedagodgica e faz com que a escola cumpra a funcdo social a ela destinada,

segundo o projeto social e politico que representa, de forma assumida, consciente, ou
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ndo é o conjunto dos professores ea equipe técnico-pedagégica dessa escola. Dessa
forma, é na mediacdo do processo pedagdgico que eles desenvolvem que se pode aferir
se 0 ato educativo estd sendo realizado segundo os principios da educagcdo como

instrumento de transformac&o. Nesse sentido, nos ensina Paulo Freire (1996, p.102):

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por nédo
poder ser neutra, minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma
tomada de posicao. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre
isto e aquilo. Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja e
a favor de ndo importa o qué. Ndo posso ser professor a favor
simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da préatica educativa. Sou
professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da
democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda.

Gimonet (2007, pg. 108) diz que a analise das estruturas de formacdo deixa
transparecer trés grandes tendéncias ou trés grandes correntes nos funcionamentos
pedagogicos e institucionais. A saber:

e Acorrente da pedagogia tradicional centralizada no programa e no docente;

e Acorrente da pedagogia ativa centralizada na pessoa em formacéo;

e A corrente da pedagogia centralizada na realidade que pode também ser chamada de
corrente da pedagogia da complexidade e na qual se situe a Pedagogia da
Alternancia.

Segundo o autor estas varias correntes pedagogicas se cruzam com concepgoes
de aprendizagem tais como vao ser desenvolvidas em seguida.

A pedagogia tradicional ou corrente pedagogica centrada no docente e no
programa.

E a mais presente no tempo e no espaco. Caracteriza-se pela primazia dado ao
programa, e, consequentemente, aos saberes a serem ensinados para atingir a cultura e
os degraus de conhecimento sancionados pelas provas de cada ciclo. O modelo mais
elaborado, nesta matéria, é aquele estabelecido pelos jesuitas, no século XVI, na Europa
Ocidental. O desenvolvimento da instrucdo obrigatoria na Franca, no fim do século

XIX, inscreveu-se nesta corrente. Representa, em todos 0s paises do mundo, 0 modelo
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habitual dos sistemas educativos estatais e, geralmente, é defendido pelos seus corpos
constitutivos corresponde a uma organizacdao escolar de tipo racional, burocratico e
diretivo.

A pedagogia ativa ou corrente pedagogica centrada na pessoa

Ela vai a contracorrente da anterior e inversa a logica, colocando primeiro a
crianca ou o adolescente que aprende, se forma e se educa. Por isto, se disse, a se
respeito, que se tratava de uma “revolug¢do copernicana”, ou seja, uma mudanga radical
operada nas mentalidades por uma concep¢do nova. Esta orientacdo pedagdgica acentua
a autonomia da crianca e sua especificidade em relacao ao adulto.

A pedagogia centrada na realidade ou pedagogia da complexidade

A palavra “realidade” foi utilizada para situar esta terceira corrente da pedagogia
que considera todos os componentes da vida da pessoa e da instituicdo escolar como
cadinho de formacdo e de educacdo. Todavia, esta nocdo de ‘“realidade” nao esta
totalmente adequada porque a realidade néo é visivel. S6 se percebe de modo parcial,
insuficiente ou errénea. Além disto, a realidade é uma representacdo que cada um se faz
do real e ndo se reveste da mesma significacdo ou valor de uma pessoa para outra. Por
isto, convém considerar a palavra “realidade” no sentido da complexidade, como E.
Morin a definiu. A saber: “... um tecido de constituintes heterogéneos inseparavelmente
associados (como numa tapecaria). O mundo é um tecido de acontecimentos, de aces,
de interacdes, retroacOes, determinacgdes, acasos, incertezas e contradigdes... supde
articular, distinguir sem separa, associar sem reduzir. Coloca o paradoxo do um e do
maultiplo, mas, também, que o todo é mais que a soma das partes. E, ainda, que se
misturem a ordem, a desordem e a organiza¢do como em qualquer sistema vivo”.

Com relacdo as analises das praticas pedagogicas nas escolas brasileiras,
inspirado em trabalho realizado por Saviani que caracterizou as manifestagOes
pedagdgicas identificadas nas praticas dos professores como pedagogia tradicional e
pedagogia nova. Libaneo (2005) identificou e classificou as tendéncias pedagdgicas em
duas grandes manifestagdes:

Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista. Para cada uma dessas

manifestaces o autor estabeleceu uma classificacdo agrupando vérias tendéncias que no
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seu entender convergiam para 0s mesmos condicionantes sociopoliticos da escola,
conforme transcricdo a seguir: A — Pedagogia Liberal: 1 — tradicional; 2 — renovada
progressista; 3 — renovada ndo-diretiva e a 4 — tecnicista. B — Pedagogia Progressista:
1 — libertadora; 2 — libertaria e a 3 — critico-social dos conteudos.

De acordo com as praticas realizadas na pedagogia liberal guarda uma estreita
relagdo com as funcdes sociais da escola e da educagcdo como redencgédo e reproducéo.
Enguanto que a pedagogia progressista engloba as tendéncias pedagodgicas que partindo
de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacdo, no sentido de superacdo do sistema social vigente.

Libaneo (2005) afirma que a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar - se numa sociedade capitalista. O que ndo esta errado, posto que, 0
principio norteador das manifestacdes pedagdgicas que integram a pedagogia
progressista aponta na direcdo do combate direto ao regime capitalista.

Nas fundamentacdes teoricas apresentadas, percebe-se que a pedagogia da
alternancia real, estaria norteada de manifestacdo progressistas com foco na tendéncia
da Pedagogia Critico-social dos contetdos.

A tendéncia pedagdgica progressista critico-social dos conteldos, ou
simplesmente pedagogia dos conteudos, por sua vez, faz um caminho inverso, no
sentido de reconhecer a importancia da escola como instituicdo social, que mesmo
sendo proposta pela classe dominante, guarda em seu interior a possibilidade de
realizacdo de uma pratica pedagogica comprometida com os sujeitos do ato educativo.

No contexto da pedagogia critico-social dos contetidos a instituicdo escola é
valorizada e vista como parte integrante do todo social, devendo cumprir o papel
fundamental de difusé@o dos contetidos. O ato pedagogico deixa de ser pensado somente
para dentro do prédio escolar, a comunidade e o contexto sécio-cultural passam a
ganhar importancia no planejamento e desenvolvimento das atividades de ensino-
aprendizagem.

Como tendéncia pedagogica que visa a valorizagdo dos contetidos escolares
mediante a sua significagdo e contextualizacdo com a realidade social concreta e do

educando, a pedagogia critico-social dos contetidos guarda uma proximidade muito

www.semgepec.ufscar.br

27, 28, 29 e 30 de outubro de 2015




<
ufexem

R .5 ‘ ~fXﬂ Jornada do HISTEDER |~
e WW ..... l:lm.dﬁsaﬁvs'a ..ers ivas ’B’is m

grande em seus postulados e principios com a fun(;éo da educacao como transformacao

da sociedade. Ambas valorizam o papel politico do ato educativo e reconhecem o aluno
como ser politico e sujeito do processo de aprendizagem.

Segundo Silva (2008) a pedagogia critico-social dos contetudos enquanto
pressuposto fundante de uma préatica pedagdgica decorrente da aplicacdo da PA, pode
atender também aos pressupostos da educacdo do campo, uma vez que esta tem por
principio a necessidade de o ato educativo reconhecer a realidade concreta do aluno
como ponto de partida para o processo de aprendizagem. Também, sem muito esforco,
na busca de valorizacdo, contextualizacdo e significacdo dos conteldos escolares essa
tendéncia pedagodgica caminha na direcdo dos pressupostos e principios da teoria da
complexidade, quando tem na realizacdo de agOes educativas, a preocupa¢do com o
principio da interdisciplinaridade e com a equipe pedagdgica que deve assumir uma
postura transdisciplinar de percepcao e compreensédo da realidade.

Nessa perspectiva, 0 MEC/SETEC (2004) apresenta 0s seguintes pressupostos
para uma politica de Educagdo do Campo:

1 — Aeducacao como um direito dos povos do campo.

A educacdo é um direito social e ndo uma questdo de mercado. Nessa
perspectiva, a educacdo enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e
produzida por uma cultura — a cultura do campo — ndo pode permanecer seguindo a
I6gica da exclusdo do direito a educacdo de qualidade para todos.

A educacdo, na sua funcdo social, recria 0 campo porque por meio dela se
renovam os valores, atitudes, conhecimentos e préaticas de pertenca a terra. Assim, uma
politica de educacéo do campo precisa conceber que a cidade ndo é superior ao campo.

O campo, em sua extensdo, é concebido como um espaco rico e diverso, ao
mesmo tempo produto e produtor de cultura. Logo, é essa capacidade produtora de
cultura que o constitui em espacgo de criagdo do novo e do criativo e ndo, quando
reduzido meramente ao espaco da producdo econdmica, como lugar do atraso, da nédo-
cultura.

2 — A existéncia de um movimento pedagdgico e politico do campo.
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Esse pressuposto implica no reconhecimento dos movimentos sociais em defesa
dos habitantes ao campo e a luta por uma educacdo publica de qualidade para eles, ou
seja, a luta pelos seus direitos de cidad&o.

3 — A educacdo como estrategia do desenvolvimento territorial sustentavel.

Nessa perspectiva, a educacdo passa a ser vista como um vetor estratégico para o
desenvolvimento territorial sustentvel é uma forca mobilizadora capaz de articular as
inovacgdes que se pretendem para a transformacdo da realidade produtiva, ambiental,
politica e social.

A Escola do Campo tem sua identidade definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Conforme exposto anteriormente a pedagogia critico-social dos caminha na
direcdo dos pressupostos e principios da teoria da complexidade, quando tem na
realizacdo de a¢des educativas, a preocupagdo com o principio da interdisciplinaridade e
quando a equipe pedagdgica assume uma postura transdisciplinar de percepcdo e
compreensdo da realidade.

Decorrente da evolugdo do conhecimento cientifico, em especial no campo da
fisica com a descoberta do atomo e das particulas subatdmicas, mas também no campo
da biologia e em outras ciéncias sociais, vem surgindo um novo paradigma para
interpretacdo da realidade.

Esse paradigma sustenta-se nos sintomas de esgotamento do paradigma anterior
/ atual e na sua insuficiéncia para explicar o mundo e a realidade, frente aos avancos da
ciéncia e as novas descobertas cientificas.

O paradigma anterior/atual da modernidade, além de ter se constituido na base
para a estruturagdo e desenvolvimento da ciéncia, & também o modelo inspirador da
estrutura social ocidental vigente, da organizacdo do sistema de producdo capitalista e
porque nao dizer, inspirador das concepcdes de educagdo com as funcdes de redencdo e

reproducéo da sociedade.
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O novo paradigma da complexidade (buscando sua vigéncia) cresce e se

fortalece na medida em que ficam mais evidente as limitagOes e incongruéncias da base
de sustentacdo do paradigma da modernidade ou cartesiano, que concebeu a visdo de
mundo como se fosse uma maquina, de homem como senhor da natureza e emprestou
ao modelo de producéo capitalista taylorista / fordista o pressuposto de que 0s recursos
naturais sdo inesgotaveis.

Esse novo paradigma j& provou na fisica e na biologia que a realidade é
complexa, ndo é linear e que os conhecimentos, as ciéncias e os fendmenos da natureza
ndo sdo indiferentes, mas que coexistem num sistema de interdependéncia, articulacdo e
intercomplementaridade. Assim, nenhuma &rea do conhecimento é completa e suficiente
para explicar a si mesmo, como também, na natureza, os fendmenos naturais guardam
uma estreita relacdo entre si, tecendo uma verdadeira teia da vida em que o
desequilibrio em um dos elementos implica no desequilibrio também dos demais.

Para Morin (2005), existe complexidade, de fato, quando os componentes que
constituem um todo (como o econdémico, o politico, o socioldgico, o afetivo, o
mitoldgico) sdo insepardveis e existe um tecido interdependente, interativo e inter-
retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. No entanto, a forma fragmentada e
disciplinar de ver a realidade que impera no paradigma cartesiano impede que se tenha
clareza dessas articulagdes e interages.

Para Capra (2006), a partir das mudancgas revolucionarias em nossos conceitos
de realidade ocasionados pela fisica moderna, uma nova e consistente visdo de mundo
comeca a surgir. Essa visdo ndo é compartilhada por toda a comunidade cientifica, mas
estd sendo discutida e elaborada por muitos fisicos eminentes cujo interesse em sua
ciéncia supera 0s aspectos de suas pesquisas. E prossegue: Em contraste com a
concepgdo mecanicista cartesiana, a visdo de mundo que esta surgindo a partir da fisica
moderna pode caracterizar-se por palavras como organica, holistica e ecoldgica.

Assim, uma nova realidade se impGe, baseada principalmente na descoberta da
Inter-relagéo e interdependéncia que existe entre os fendmenos da natureza, sejam eles

fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais ou culturais.
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Em um contexto mais académico, essa nova forma de ver o mundo transcende e

vai além das atuais fronteiras disciplinares e conceituais. Segundo Capra (2006, p. 72):

N&o existe, no presente momento, uma estrutura bem estabelecida,
conceitual ou institucional, que acomode a formulacdo do novo
paradigma, mas as linhas mestras de tal estrutura ja estdo sendo
formuladas por muitos individuos, comunidades e organizagdes que
estdo desenvolvendo novas formas de pensamentos e que se
estabelecem de acordo com novos principios.

Na constituicdo desse novo paradigma, ndo se trata de negar a existéncia das
disciplinas, ou a importancia que o conhecimento disciplinar teve para o

desenvolvimento da ciéncia, como afirma Morin (2005, p.40),

A fecundidade da disciplinaridade na historia da ciéncia ndao tem
guase demonstrado: de um lado, a disciplinaridade delimita um
dominio de competéncia sem o qual o conhecimento tornar-se-ia
fluido e vago; de outro, ela desvenda, extrai ou constréi um ‘objeto’
digno de interesse para o estudo cientifico (...) a institui¢do disciplinar
acarreta, simultaneamente, um risco de hiperespecializacdo do
investigador ¢ um risco de ‘coisificacdo’ do objeto estudado,
percebido como uma coisa em si, correndo-se 0 risco de esquecer que
0 objeto é extraido ou construido. As ligacOes e solidariedades deste
objeto com outros objetos tratados por outras disciplinas passam a ser
negligenciados, assim como as ligacGes e solidariedades deste objeto
com o universo do qual faz parte.

Assim, € no bojo dessa nova teoria e na constituicdo desse novo paradigma,
visando potencializar a ligacdo, articulacdo e interacdo que existe entre os saberes e 0s
fendmenos da natureza que a proposta da transdisciplinaridade surge como um esforco
cognitivo na busca de uma nova forma de interpretacdo da realidade.

Para Morin (2005), a transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por
esguemas cognitivos que atravessam as disciplinas, por vezes com tal viruléncia que as
coloca em transe. O pensamento transdisciplinar € uma nova forma de ver e perceber o
mundo em sua complexidade. Ser transdisciplinar € perceber que a natureza e também o

ser humano, assim como todos os seres sao constituidos de complexidade e que os

fendmenos ndo sdo independentes, que existe uma interdependéncia e uma relacdo de

troca, de complementaridade entre os elementos que integram o todo em que esta
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inserido o objeto de estudos e que esse todo interage com outros, constituindo uma rede,
ou teia de informac0es, conhecimentos, vida.

Para Santos (2005), a transdisciplinaridade é a busca do sentido da vida através
de relacBes entre os diversos saberes (ciéncias exatas, humanas e artes) numa
democracia cognitiva. Nenhum saber é mais importante do que o outro. Todos sdo
igualmente importantes. E uma nova abordagem cientifica e cultural, uma nova forma
de ver e entender a natureza, a vida e a humanidade. Ela busca a unidade do
conhecimento para encontrar um sentido para a existéncia do Universo, da vida e da
espécie humana.

N&o d& para falar em transdisciplinaridade sem levar em consideracao a teoria da
complexidade. Segundo Antonio (2002), a concepcdo transdisciplinar ndo se limita
apenas ao conhecimento, mas se revela numa nova compreensdo da natureza e do
homem. Para esse autor, a transdisciplinaridade fundamenta-se em trés elementos: A
complexidade, a logica trinaria e a multidimencionalidade do mundo.

O pensamento transdisciplinar, ou uma atitude transdisciplinar requer uma nova
forma de ver a realidade, como ndo fragmentada e contextualizada; uma postura ética de
respeito ao ambiente, aos seres vivos e a propria vida; e uma mente aberta na percepcao
e analise dos fenbmenos, transgredindo as limitacGes do paradigma cartesiano.

Nesse contexto, o pensamento transdisciplinar se constitui em um dos

pressupostos embasadores da proposta da PA como recurso metodoldgico.

Os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia como elementos fundamentais para
o0 trabalho Pedagdgico do Campo

A ideia deste topico é aponta alguns instrumentos pedagogicos como fonte
imprescindivel os profissionais atuantes na PA, pois sdo formas que provoca trocas de
saberes, e proporcionam novas descobertas, a partir dos espacos concebidos durante a
execucdo dos trabalhos pedagdgicos.

Para apropriar-se deste novo momento, € preciso refletir segundo Freire (2003)
qgue entre os conceitos de ensino presente, afirmar entre eles, que ensinar exige

humildade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos educadores. Ensinar exige
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apreensdo da realidade. Ensinar exige alegria e esperanca. Ensinar exige a convicc¢éo de
que a mudanca é possivel. Ensinar exige curiosidade. Como professor devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino.

Neste sentido os instrumentos pedagogicos presente na pedagogia da alternancia
se cruzam em suas agles, provocando o desenvolvimento do curriculo de uma maneira
mais dindmica, atrativo, permite espaco para a participacdo nao sé do professor, mais do
aluno, comunidade e outros agentes das mais diversificadas instancias. O espago escola
ndo esta limitado a quatro paredes. Ele rompe com as atividades monotona, rotineira.

Do ponto de vista didatico e pedagdgico, a organizacdo do processo de
aprendizagem para implementacdo da PA requer a atencdo para algumas ferramentas,
conforme recomenda Bof (2006), na busca de articular os periodos de formacdo no meio
familiar e no meio escolar, sdo desenvolvidas atividades e implementadas diversas
ferramentas, denominadas instrumentos pedagdgicos da alternancia. Essas ferramentas,
ou instrumentos pedagdgicos sao 0s seguintes:

Plano de estudos, essa ferramenta tem por finalidade orientar o processo de
formacdo do educando. Nessa perspectiva no inicio do processo o aluno deve realizar
uma pesquisa, ou um levantamento sobre sua realidade de vida socioecondmica,
incluindo aspectos familiares, sua historia, caracteristicas de seu lote, sistema de
producdo e atividades que desenvolve, 0 que e como produz. Essas informagdes no
tempo escola sdo confrontadas com o curriculo na perspectiva de seu aproveitamento
para o processo de aprendizagem. Desse confronto, com o auxilio dos professores a
segunda parte do plano de estudos é elaborado no tempo escola, elencando o rol de
atividades que devem ser realizadas pelo aluno no tempo comunidade. Compete a
equipe pedagdgica a mediacdo entre o que é levantado / proposto pelos educandos e 0
que esta programado no plano do curso, de modo a contemplar a valorizagdo dos
conhecimentos anteriores, a contextualizacdo das atividades com a realidade concreta e
a profundidade dos conceitos / conhecimentos cientificos e especificos.

Caderno da realidade, organizado como se fosse um diario no qual o educando

vai registrando suas atividades, decorrentes da execugdo do plano de estudos. Nele o
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aluno recolhe dados sobre as pesquisas que realiza, registra suas observacdes, elabora

sinteses pessoais e grupais, anota duvidas e questionamentos que surgirem no
desenvolvimento de seus projetos e atividades, anota curiosidades e/ou informacoes
sobre fatos, eventos ndo previstos no plano de estudos, mas que foram vivenciadas,
enfim detalha o registro das atividades realizadas e das experiéncias vivenciadas sejam
elas decorrentes do Plano de estudos, ou ndo. Esses registros e informagdes servem
tanto para o0 acompanhamento do progresso do educando, quanto como insumos para as
intervencdes pedagogicas.

Colocacdo em comum, momento de troca de informacoes, é o espaco destinado
a socializacdo do plano de estudo com os demais colegas. Esse momento coordenado
pelos professores ocorre no tempo escola e visa transformar o saber de cada um dos
educandos num saber grupal. No encaminhamento desse momento os professores
podem orientar as atividades para a elaboracdo de um texto, uma sintese, ou
guestionamentos que devem ser debatidos no grupo e aprofundados no desenvolvimento
dos componentes curriculares.

Fichas pedagogicas, instrumento de trabalho dos professores, essas fichas sdo
organizadas para cada educando, de modo a reunir as informac6es e os conhecimentos
relacionados ao saber popular e a evolucéo do saber cientifico, bem como os progressos
de sua aprendizagem, limitaces, facilidades. Constituem-se num recurso metodolégico
que permite a elaboracdo de um esquema metodoldgico didaticamente interativo, que
permite ao professor aproveitar as experiéncias do educando e propor a construcdo de
novos conhecimentos a partir de sua realidade.

Visitas de estudos é uma atividade realizada com a participacdo de professores e
educandos em propriedades ou instituicbes com a finalidade de conhecer novas
experiéncias, ampliar e complementar os temas do plano de estudos. Tem a fungédo
pedagdgica de oportunizar o confronto do saber pessoal e grupal com o saber dos
outros. Promove a contextualizacdo de saberes. Possibilita a descoberta de outras
profissdes, outras ideias e experiéncias.

Palestras € um recurso didatico utilizado pelos professores para reforcar as

atividades de ensino através da intervencdo e participacdo de outras pessoas e
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profissionais. Essas atividades podem ser programadas com a participacdo de outros
agricultores, técnicos, agentes publicos, representantes comunitarios sempre com a
finalidade de promover o aprofundamento da discussdo e entendimento sobre os temas
ligados ao plano de estudos.

Visitas as familias, atividade didatico-pedagogica que deve ser realizada pelos
professores tanto com a finalidade de conhecer a realidade do educando e suas familias,
como para acompanhar as atividades do educando no tempo comunidade e também para
promover a interacdo escola, familia e comunidade valorizando os aspectos sécio-
cultural, pedagdgico e técnico. E um meio de acompanhamento das atividades de
retorno (experiéncias) provocadas pelo plano de estudos e colher informacGes
importantes para o processo de avaliagdo do curriculo, do curso e das atividades.

Relatos de Experiéncias sdo momentos criados pelos professores com a
finalidade de levar os educandos a realizarem atividades de retorno para todo o grupo
sobre 0 desenvolvimento de seus projetos e o cumprimento de cada plano de estudo.
Podem ser realizadas em forma de seminérios, feiras cientificas e outros meios, desde
que tenha como principal finalidade a apresentacdo das atividades realizadas pelos
alunos no tempo comunidade.

Projeto pessoal, cada educando serd acompanhado na construcdo do seu projeto
profissional ou de continuidade de estudos;

Estagios tém a finalidade de descobertas das atividades profissionais do meio e
ajudar na orientacdo vocacional do formando.

Diante do exposto sobre estes instrumentos pedagogicos, salienta-se em dois
pontos para compreensdo dos profissionais que atuam na PA. O primeiro ponto € que
ndo deve atrelar a execucao das préaticas pensadas neles como receita, ou como as unicas
estratégias que deve ser utilizada neste processo educacional. O segundo ponto é que a
filosofia presente no dmbito da discussdo permite uma abertura de reflexdo e espaco
para as descobertas do fazer pedagdgico, considera que o campo de aprendizagem pode
ser descoberto e construido com o desenvolvimento das acbes do trabalho dos

envolvidos na educacao.
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Os Desafios da Pedagogia da Alternancia na Construcdo da Educacédo do Campo

O objetivo é apresenta os alguns desafios/problemas da PA, buscando o destaque
e consideracOes pontuais e praticas concernente aos profissionais que trabalha em curso
na PA. As consideracOes e praticas fazem mencédo de projeto e curso desenvolvidos no
Brasil no Estado do Espirito Santo. Visar desta forma uma reflexdo sobre a filosofia da
PA presente neste projeto.

Sobre os desafios, de acordo com o artigo de Queiroz, publicado no Livro de
Pedagogia da Alternancia e Sustentabilidade (Begnami, 2013), fomenta que as préaticas
de Alternancia no Brasil colocam vérios desafios/ problemas para a continuidade dos
estudos e das pesquisas. Entre estes, apresenta algumas linhas, ou temas, ou dire¢Oes
que essa realidade tem nos colocado. Neste sentido destaca oito desafios/problemas:

Um primeiro desafio/ problema pode resumir assim: que tipo de Alternancia tem
sido construido no Brasil? E apenas o ritmo de Alternancia ou é a Alternancia
interativa? A préatica da Alternancia e apenas para facilitar, economizar, tornar menos
dificil o acesso dos sujeitos do campo a educagdo basica e ao ensino superior, ou € uma
nova concepgéo e metodologia de construcdo do conhecimento, de ciéncia, de escola, de
universidade? As praticas da Alterndncia tem impactado, influenciado, provocado
mudancas nas escolas, nas universidades e nas outras institui¢cbes de ensino superior?

Em decorréncia desse primeiro desafio/problema, surge um segundo que €
justamente a necessidade e a urgéncia de se estudar, pesquisar, aprofundar e sistematizar
a relacdo educacdo e trabalho nos CEFFAS e quais sdo seus desdobramentos praticos e
teoricos.

Um terceiro desafio/problema é a servigo de quem e de qué se colocam essas
praticas da Alternancia? Estdo a servico da Educacdo do Campo, de um projeto de
campo, de Brasil e de sociedade? Ou apenas reforcando, reproduzindo e fortalecendo a
sociedade atual? Qual é o projeto de sociedade de educagdo e de campo que perpassa,
alimenta e norteia as praticas as pesquisas e 0s estudos sobre a Alternancia?

Um quarto desafio/problema € a sustentabilidade econémica e a gestdo dos
centros, cursos, escolas, programas que trabalham com a Alternancia. Nos 42 anos de

pratica com a Alternancia, trabalhando com o ensino fundamental e médio, com a
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educacdo profissional e com a educacéo superior, existem muitas demandas para a
expansdo, mas defrontam-se com o desafio da sustentabilidade econdmica e da gestéo
que vem sendo mantida, em muitos centros, com condi¢cBes minimas, pela ousadia,
teimosia e criatividade dos agricultores familiares das associacfes. Para o
enfrentamento desse desafio, € necessario discutir a relacdo com o estado, tomando
decisbes e encaminhamentos para possibilitar a sustentabilidade econdmica,
fortalecendo e aprofundando o compromisso democratico e pedagdgico. Ao mesmo
tempo, € preciso comprometer municipios, estados e federacdo, ndo lhes tirando a
obrigacdo e a responsabilidade com a educa¢do, mas também sem matar o protagonismo
dos agricultores (as) familiares.

Como quinto desafio/problema, aponto a necessidade de estudos e pesquisas
sobre a construcdo da educacdo do campo em parceria com 0S movimentos e
organizagOes sociais do campo. Apesar das historicas experiéncias inovadoras no Brasil,
a articulacdo nacional por uma educacdo do campo é recente. Alguns centros educativos
tém participado dessa articulagdo nacional.

O sexto desafio/problema esta ligado as parcerias e aos projetos conjuntos com
as instituicdes de ensino superior que estdo comprometidas com a educacdo do campo
no Brasil.

A formacdo dos educadores(as) em Alternancia constitui o sétimo
desafio/problema para os estudos e pesquisas.

Com o oitavo desafio/problema aponta-se a necessidade de pesquisar e estudar a
questdo da Alternancia e o desenvolvimento sustentavel do campo.

Em relacdo as consideracdes e praticas, para que possa refletir a filosofia da PA,
comenta-se sobre a implantacdo do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Pedagogia
da Alternancia no Instituto Federal de Educacdo do Espirito Santo/Barra de S&o
Francisco.

Na busca de conhecimento sobre a filosofia presente na concepcdo pedagogica
da PA, encontraram-se elementos e fundamentos que contribuem para a construgdo de
espaco filoséfico do fazer pedagdgico. Esta busca levou ao trabalho presente a escrita de

trabalhos no Estado do Espirito Santo, onde de acordo com o Projeto do Curso de
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Especializacdo Lato Sensu em Pedagogia da Alternancia no Instituto Federal de
Educacdo do Espirito Santo/Barra de S&o Francisco (2014), desde 2004 iniciou um
programa de formac&o inicial destinado aos educadores que se inserem nas escolas ou
outras instituicGes que trabalham com a formacéo em Alternancia.

O curso denominado “Formacao Inicial em Pedagogia da Alternancia” tem
como objetivo a preparacdo de educadores iniciantes em escolas ou outras instituicoes
que adotam a Pedagogia da Alternancia para o trabalho docente, bem como a
especializacdo de outras pessoas do publico em geral para a pratica com a referida
pedagogia. Consiste em capacitar profissionais com atuacdo na educacdo do campo, a
partir dos instrumentos tedrico-metodoldgicos especificos da Pedagogia da Alternancia,
contribuindo para a oferta de uma educacdo do campo contextualizada as realidades de
suas populacdes, de qualidade e em conformidade com as diretrizes para as escolas do
campo.

O profissional especialista em Pedagogia da Alternancia deve ter uma atuacao
ética, critica, autbnoma e criativa; autonomia intelectual, respeito a pluralidade inerente
aos ambientes profissionais e atuacdo na busca de solucgdes de questdes colocadas pela
sociedade, referentes as problematicas da educacdo do campo.

O egresso deve apresentar dominio das problematicas da educacdo do campo e
dos principios epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia,
0 que contribuira para o especialista agir enquanto agente de transformacéo da realidade
onde vive.

Um dos pontos-chaves para o0 sucesso na formacéo do especialista em Pedagogia
da Alternancia € a mobilizacdo do estudante. Para resolver essa questdo o curriculo a ser
cumprido associara as problematicas das vivéncias dos estudantes com o conteudo da
ementa, com a finalidade de que novos conhecimentos e informagdes tragam inovagoes
nas formas de pensar, sentir e agir cotidianamente.

Essa dimensdo da praxis pedagogica cria a possibilidade de realizacdo de
exercicios de investigacdo, problematizacdo e teorizagdo, que possibilitam a evolugéo
constante, progressiva e processual das praticas pedagogicas no cotidiano escolar. O

desenho escolhido para organizar os fundamentos do curso esta proposto em disciplinas
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que possibilitam a transversalidade e a transdisciplinaridade dos temas que se
pretendem discutir.

A construcdo do curriculo do curso diz respeito a diversidade de modos de vida
e de identidade dos sujeitos e dos objetos de conhecimento do publico dos CEFFA’s,
quanto as especificidades locais e regionais, as diferencas de classe, geracionais e de
género, as matrizes étnicas e culturais, visto que até a atualidade todas as escolas que
trabalnam com a Pedagogia da Alternancia atendem a modalidade de Educacdo do

Campo.

Considerac0es Finais

Para trabalhar com a PA é preciso apropriar de seus fundamentos tedricos,
filoséficos e metodoldgicos, a fim de se desenvolver a educacdo necessaria,
principalmente a Educacdo do Campo. As discussdes de nosso referencial tedrico nos
alertam que as praticas da aplicacdo da teoria da Pedagogia da Alternancia devem ser
reconhecidas como um espaco-tempo de trabalho e de formacdo, de mobilizacdo e
construcdo de saberes e de vivéncia.

A origem da Pedagogia da Alternancia desencadeou em um olhar reflexivo do
fazer pedagogico nas escolas e intui¢es de ensino que atuam na Educacdo do Campo.
Onde se frisa que Pedagogia da Alternancia ndo pode existir com autenticidade sem as
margens necessarias de liberdade e de responsabilidade, ou seja, de autonomia, a das
instituicdes e a dos atores.

N&o se trata, somente, através da alternancia, de suprir caréncias do sistema
educativo, mas sim de oferecer outra via de formacéo, e, desta maneira, uma alternativa
educativa, firmando a alternancia como uma pedagogia de desafios.

Enquanto principio filosofico trés pontos basicos podem ser destacados para
representar as caracteristicas principais da PA, sdo eles:

* A conjugacao entre trabalho na propriedade rural e aprendizado escolar;
* O envolvimento da familia no processo de formagdo do jovem e na construcao da
escola;

* A formagdo de cidadaos integrados social, comunitaria e culturalmente, interessados
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em permanecer na zona rural.

Os instrumentos pedagodgicos da PA séo as estratégias educacionais presente na
pedagogia da alternéncia. Eles de certa forma se cruzam em suas agoes, provocando o
desenvolvimento do curriculo de uma maneira mais dindmica, atrativo, permite espaco
para a participacdo ndo sé do professor, mais do aluno, comunidade e outros agentes das
mais diversificadas instancias.

Conclui-se que a contribuicdo da PA para a Educacdo do Campo permeia-se
conhecimentos e entendimento necessario sobre os participantes, estes conhecimentos
no minimo deveria esta situada:

a) Numa compreensdo da educagdo como transformacgdo da sociedade, por
supera a visao otimista e ingénua da educacdo como redentora e também o pessimismo
da educacdo como reproducdo, sendo o ato educativo interpretado como um meio, ao
lado de outros meios que podem ser utilizado como instrumentos de luta em busca do
processo de mudangas;

b) No entendimento dos funcionamentos pedagdgicos e institucionais €
necessaria a apropriacdao da corrente da pedagogia centralizada na realidade que pode
também ser chamada de corrente da pedagogia da complexidade;

c) Em relacéo a pedagogia classificou, a pedagogia progressista, pois aponta na
direcdo do combate direto ao regime capitalista.

d) Quanto a tendéncia foi a pedagdgica progressista critico-social dos
conteddos, ou simplesmente pedagogia dos conteddos, no sentido de reconhecer a
importancia da escola como instituicdo social, que mesmo sendo proposta pela classe
dominante, guarda em seu interior a possibilidade de realizacdo de uma pratica
pedagdgica comprometida com o0s sujeitos do ato educativo. Para essa tendéncia
pedagdgica o aluno é sujeito ativo do seu processo de aprendizagem, mas ndo é
independente, o seu envolvimento e sua acdo se ddo em funcdo de atividades definidas
junto com o professor, segundo o objeto de estudo a ser realizado. Por sua vez, o
professor ndo é o centro do ato educativo, mas sua presenca e participacdo sdo
imprescindiveis;

e) Ao diferenciar os paradigmas apontou o paradigma da complexidade que
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cresce e se fortalece na medida em que ficam mais evidente as limitacOes e
incongruéncias da base de sustentagdo do paradigma da modernidade ou cartesiano, que
concebeu a visdo de mundo como se fosse uma méaquina, de homem como senhor da
natureza e emprestou ao modelo de producdo capitalista taylorista / fordista o
pressuposto de que 0s recursos naturais sdo inesgotaveis. Esse novo paradigma ja
provou na fisica e na biologia que a realidade é complexa, ndo é linear e que 0s
conhecimentos, as ciéncias e os fendmenos da natureza ndo sdo indiferentes, mas que
coexistem num sistema de interdependéncia, articulacdo e intercomplementaridade.
Assim, nenhuma area do conhecimento &€ completa e suficiente para explicar a si
mesmo, como também, na natureza, os fenbmenos naturais guardam uma estreita
relacdo entre si, tecendo uma verdadeira teia da vida em que o desequilibrio em um dos
elementos implica no desequilibrio também dos demais;

f) Precisa apoia na transdisciplinaridade que se caracteriza geralmente por
esquemas cognitivos que atravessam as disciplinas, por vezes com tal viruléncia que as
coloca em transe. O pensamento transdisciplinar € uma nova forma de ver e perceber o
mundo em sua complexidade. Uma atitude transdisciplinar é aquela que ao tratar o
objeto de estudo, leva o sujeito da acdo a fazé-lo, levando em consideracdo também, o
ambiente, as relagdes, articulacGes e interacGes que este estabelece com o0s outros
objetos que compdem o nicho no qual o mesmo esta inserido. Ser transdisciplinar €
perceber que a natureza e também o ser humano, assim como todos os seres s&o
constituidos de complexidade e que os fendmenos ndo sdo independentes, que existe
uma interdependéncia e uma relagdo de troca, de complementaridade entre os elementos
que integram o todo em que esta inserido o objeto de estudos e que esse todo interage
com outros, constituindo uma rede, ou teia de informagdes, conhecimentos, vida.

g) Apropria-se, aperfeicoar e descobrir instrumentos pedagdgicos que sdo as
estratégias educacionais presente na pedagogia da alternancia. Pois eles procura rompe
com as atividades mondtonas, rotineiras. Que tem causado um fracasso no espaco
escolar.

h) E dialogar com os desafios que nos fomenta para da continuidade dos

estudos e das pesquisas referente a realidade que temos colocado.

www.semgepec.ufscar.br

27, 28, 29 e 30 de outubro de 2015




Para a contribuicdo do curriculo da Educa(;ao do Campo o profissional em

Pedagogia da Alterndncia deve ter uma atuacdo é€tica, critica, autbnoma e criativa;
autonomia intelectual, respeito a pluralidade inerente aos ambientes profissionais e
atuacdo na busca de solucdes de questdes colocadas pela sociedade, referentes as
problematicas da educacdo do campo.

Esta é uma questdo fundamental de reflexdo para futuros trabalhos: uma
pedagogia acompanhada dos principios teéricos, filosoficos e pedagdgicos ndo se insere
numa sociedade por decreto ou por conviccdo de certo grupo de pessoas. E preciso
adesdo, é preciso negociacdo, é preciso um compromisso coletivo. Saviani (1980) soube
disso e faz a sua parte: por a disposicéo dos educadores uma teoria que pode transforma
a pratica docente e as condi¢cdes de educabilidade da sociedade. Assim como o0s
formadores e atuantes em PA, apresentaram seus desafios, resta-nos adentrar na
construcdo coletiva capaz de transformar a sociedade, criando o espaco de possibilidade

concreta a partir de uma pedagogica inovadora.
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