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Resumo

O presente texto € um recorte da pesquisa em andamento em nivel de mestrado no
Programa de pos-graduacdo da UNIOESTE-Campus de Francisco Beltrdo. Nele
procuramos demonstrar que a Pedagogia Historico-Critica aparece como fundamento
tedrico dos Projetos Politicos e Pedagdgicos da Rede Estadual de ensino de Francisco
Beltrdo - PR, a partir da andlise dos PPPs de algumas escolas do municipio. Todavia,
essa pedagogia enfrenta desafios para se concretizar na pratica pedagogica, pois, a
escola estd alicercada na sociedade capitalista e sofre influéncias do sistema que
defende interesses antagbnicos aos propostos pela PHC. Mesmo evidenciando que 0s
PPPs estdo fundamentados pelos pressupostos tedricos de uma pedagogia Marxista, a
l6gica do capital acaba adentrando a organizacdo das instituicdes escolares, no que se
referem ao curriculo, formas de avaliacdo, gestdo e formacdo docente entre outros
aspectos. Mediante a todas essas contradicOes e desafios apontados, percebemos que a
materialidade dessa pedagogia ndo depende somente de objetivos proclamados pelas
politicas educacionais, mas sim demanda mudancas e melhoria de condicdes de trabalho
dos professores, na forma organizacional das instituicGes escolares e da préatica docente
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no interior da sala de aula. Dessa maneira, fica claro que a Pedagogia Historico-Critica
somente se efetivard a partir de um posicionamento tedrico e politico sélido dos
professores e gestores, concernentes aos anseios e interesses da classe trabalhadora.

Texto Completo

Introducédo

O presente texto € um recorte da pesquisa em andamento em nivel de mestrado
no Programa de pos-graduacdo da UNIOESTE-Campus de Francisco Beltrdo. Temos
por objetivo neste artigo mostrar os principios que fundamentam os Projetos Politicos
Pedagdgicos, enquanto documentos norteadores da acdo docente e da organizacdo
escolar, na rede estadual de ensino de Francisco Beltrdo, trazendo implicacbes e
contrassensos entre 0s principios tedricos e os desafios para a materialidade da
Pedagogia Historico-Critica na pratica escolar.

Atualmente, por orientacdo da SEED/PR e em consonancia com as diretrizes
curriculares estaduais, os PPPs estdo fundamentados pelos pressupostos tedricos de uma
pedagogia Marxista. Porém, evidenciaremos que existem contradicbes entre o marco
conceitual dos documentos e a realidade das instituicbes no que se refere a organizagdo
curricular, formacdo docente, avaliacdo, e forma de gestdo, que da forma como estdo
organizadas na atual configuracdo escolar capitalista impedem a objetivacdo da PHC,
uma vez que a escola esta inserida nesse movimento dialético da realidade e acaba
sofrendo interferéncias da atual conjuntura socioecondmica, de base capitalista.

Para dar conta do proposto organizamos o texto em dois tdpicos: no primeiro
apresentamos 0S pressupostos da Pedagogia Historico-Critica e demonstramos como
essa teoria fundamenta os Projetos Politicos e Pedagdgicos das escolas da rede estadual
de ensino; no segundo destacamos os desafios a serem enfrentados pela PHC para
materializar-se na pratica pedagogica docentes, na rede estadual de Francisco Beltrdo -

PR. Por fim ensaiamos algumas conclusdes preliminares.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO FUNDAMENTACAO
TEORICA DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS
Marx, Lénin e Gramsci refletiram sobre as relacbes entre sociedade e educacao,

mas ndo chegaram a formular uma teoria propriamente pedagdgica, Saviani, a partir dos
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pressupostos marxistas avangou significativamente nesse processo, ao formular um

método pedagdgico que explicita uma concepgdo de sociedade, homem e educacdo
visando a transformacdo da social. Nessa perspectiva 0 homem é um sujeito concreto
que atua sobre a sua realidade podendo transforma-la. Os seres humanos sdo, portanto,
frutos das relacBes histdrico-sociais estabelecidas com seus semelhantes, sendo

formados pelo processo de educacdo e pelo trabalho. No dizer de Saviani:

A esséncia humana ndo é entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva
natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrério,
a esséncia humana € produzida pelos proprios homens. O que o
homem &, o é pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano.
E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao
longo do tempo: é um processo historico (2013, p. 104).

A Pedagogia Histérico-Critica procura formar para liberdade, para que o0s
sujeitos saibam tomar decisbes e se engajar com coeréncia e com responsabilidade na
realidade em que se insere, colaborando para sua transformacdo. Nesse sentido € preciso
educar para democracia, possibilitando que todos tenham vez e voz na sociedade

superando as desigualdades. Assim:

O processo educativo é passagem da desigualdade a igualdade.
Portanto, s6 € possivel considerar o processo educativo em seu
conjunto como democratico sob a condicdo de se distinguir a
democracia como possibilidade no ponto de partida e a democracia
como realidade no ponto de chegada (SAVIANI, 2008, p.78).

Para atingir seus objetivos, a Pedagogia Historico-Critica segue o rigor cientifico
do método de Marx, em que o conhecimento parte da realidade empirica (aparéncia),
dela se busca extrair as suas contradicdes e determinagdes, tal conhecimento de senso
comum é um todo caotico e 0 processo de ensino/aprendizagem permite com que 0
individuo consiga elaborar suas préprias sinteses no campo do pensamento, 0 que
significa passar de uma visdo desarticulada, fragmentada e incoerente para uma Viséo
unitaria explicita e original da realidade. Esse método “constitui uma orientacdo segura
para o0 processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como para
0 processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (0 método de ensino)”

(SAVIANI, 2008, p. 74).
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O método preconizado por Saviani esta vinculado diretamente a préatica social do
sujeito, fazendo com que ele incorpore nas suas acOes cotidianas elementos culturais
cientificos, para poder transformar a sua pratica social, tendo sempre em vista a
emancipacdo da classe trabalhadora. Segundo ele:

Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporacdo as contribuicdes de uns e de outros.
Portanto, serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir mdo, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a sistematizacao
l6gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradagdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilacéo dos conteidos cognitivos (...). Os
métodos gue preconizo mantém continuamente presente a vinculacao
entre educacgéo e sociedade professor e alunos como tomados como
agentes sociais (2008. p. 69).

Por ter essa relagdo intima com a sociedade e ser de natureza critica, a Pedagogia
Histdrico-Critica evidencia elementos historicos e sociais, algo que estava ausente na
Pedagogia Tradicional e Nova, ja que essas concebiam a educacdo de forma autbnoma

com relacdo a sociedade. No entendimento de Saviani:

(...) nessas pedagogias estd ausente a perspectiva historicizadora.
Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes histdrico-sociais da
educacdo. Sdo, pois, ingénuas e ndo criticas ja que é proprio da
consciéncia critica saber-se condicionada, determinada objetivamente,
materialmente, ao passo que a consciéncia ingénua é aquela que ndo
se sabe condicionada, mas, ao contrério, acredita-se superior aos fatos,
imaginando-se mesmo capaz de determind-los e altera-los por si
mesma. Eis porque, tanto a pedagogia tradicional como a pedagogia
nova entendiam a escola como ‘“redentora da humanidade”.
Acreditavam que era possivel modificar a sociedade através da
educacéo (2008, p.63 Grifos do autor).

Por estar historicamente condicionada, podemos afirmar que a educacdo e a
escola ndo se fecham em seus limites, portanto ndo séo estaticas estdo sempre sofrendo
influéncias da realidade, que no caso, é sustenta por principios capitalistas. Nessa

perspectiva:

A escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos
fundada no modo de producdo capitalista € dividida em classes com
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interesses opostos, portanto, a escola sofre a determinagdo do conflito
de interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se que a
classe dominante ndo tem interesse na transformacdo histérica da
escola (ela estd empenhada na preservagdo do seu dominio, portanto
acionard mecanismos de adaptagdo que evitem a transformacao)
(SAVIANI, 2008. p. 30).

O Projeto Politico Pedagogico é fruto de uma conquista democratica iniciada a
partir da década de 1980, que ampliou o debate sobre a educacdo e permitiu uma maior
expressdo das instituicdes no contexto educacional brasiliro. E um documento
norteador de toda a organizacdo escola e precisa ser visto, revisto e refletido, por meio
de uma avaliacdo constante, sendo flexivel e mutdvel tal qual o contexto real. Assim,
constituiu-se  uma  importante  ferramenta para o0 enfrentamento dos desafios
educacionais que permeiam a sociedade e que também permite a avaliacdo da pratica
docente. A Instrucdo n° 007/2010 da SEED/PR que normatiza os atuais projetos
politicos pedagdgicos nos esclarece que:

O Projeto Politico-Pedagdgico expressa 0s principios que
fundamentam e organizam toda a pratica pedagogica através das quais
sdo subsidiadas as decisdes, a condugdo das acdes, dos programas

desenvolvidos no estabelecimento de ensino, os impactos destes sobre
0 processo de ensino aprendizagem, bem como a analise dos seus

resultados. (PARANA, Instrugdo n° 007/2010 SEED/PR, p.1)

O PPP deve orientar todas as praticas realizadas na escola, explicitando seus
principios e fins e 0s encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, bem como a concep¢édo
de homem, sociedade e de educacdo. Contempla, portanto, aspectos sociais, politicos e
pedagogicos, propondo a formacdo de um sujeito a servico de uma determinada
sociedade. O PPP tambem define acBes educativas de acordo com as caracteristicas e
necessidades da realidade da instituicdo por isso deve ser fruto de discussOes
democraticas e coletivas de acordo com a legislagdo vigente.

Conforme previsto como meta na proposta de Plano Estadual de Educacéo

elaborada em 2005, era necessario:

Reorganizar os projetos politico-pedagégicos dos estabelecimentos de
ensino que ofertam o Ensino Fundamental, de acordo com a LDBEN,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
Diretriz Curriculares da Educacdo Fundamental da Rede Estadual
Basica do Estado do Parand e os principios democréaticos e
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participativos, respeitando-se as necessidades e caracteristicas da
comunidade atendida (PARANA, 2005 p.18)

Os atuais projetos politicos organizados em trés pilares diferentes, sendo eles:
Marco Situacional que é o levantamento dos dados reais das instituicdes. O marco
Conceitual que expressa 0s conceitos, principios e utopias. O marco Operacional
representa os meios utilizados para colocar em préatica os objetivos planejados.

Para a organizacdo desses trés marcos sdo disponibilizadas pela Secretaria
Estadual de Educacdo instrucbes que orientam e normatizam os mesmos, fazendo com
que as escolas sigam o mesmo padrdo metodoldgico.

Atualmente por orientacdo da SEED/PR e em consondncia com as diretrizes
curriculares  estaduais estdo fundamentados pelos pressupostos tedricos de uma
pedagogia Marxista “a iz da fungdo precipua da escola publica como via de acesso ao
conhecimento” (PARANA. Instrugdo n° 007/2010 SEED/PR, p.1).

A Pedagogia Historico-Critica aparece como referéncia das politicas
educacionais paranaenses desde década de 1980, porém com rupturas significativas
provocadas pelas severas influéncias neoliberais ocorridas nos anos 1990, e retomada a
partir de 2003, tem como principio formativo promover igualdade e a liberdade entre os
homens por meio do acesso ao conhecimento cientifico.

Considerando essa determinagdo que a escola sofre por receber interferéncias
significativas interferéncias do modelo socioeconbmico capitalista, fica claro que uma
pedagogia emancipatoria que defende principios contrarios aos da ordem que esta posta
enfrenta serios desafios ao se efetivar, pois ela ndo se concretiza tendo somente um
suporte tedrico nos documentos e resolucBes legais, mas requer uma reorganizagdo no

que se trata da disposicdo curricular, formacdo docente, avaliacdo, e forma de gestdo.

OS DESAFIOS PARA A MATERIALIDADE DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA NA REDE ESTADUAL DE FRANCISCO BELTRAO-PR

Como vimos, 0s pressupostos da Pedagogia Historico-Critica enfatizam a
superacdo do atual modelo socioecondmico por meio do acesso ao saber historicamente
produzido. Porém, na atual configuracdo social neoliberal, essa possibilidade

transformadora da educacdo ndo é praticada, pois, o conhecimento é deslocado da
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conjuntura histdrica, voltado para o pragmatismo do setor produtivo. Dessa maneira, a

educacdo tem a funcdo exclusiva de formar mdo de obra para o trabalho, acentuando
ainda mais as diferencas entre as classes, pois, enquanto os sujeitos oriundos das classes
populares sdo preparados para executar tarefas a servico do mercado, os pertencentes a
elite sdo preparados para pensar e comandar fortalecendo ainda mais seu poder.

Conforme expresso no PPP do Colégio Cristo Rei:

Temos uma histéria de exploracdo e dominacdo em que a educagdo
ndo foi vista como prioridade, mas como meio de favorecer, em cada
momento historico, politico econdmico, a classe dominante. A escola
nasceu para as elites e continua elitizada, repassando contetdos e
saberes pré-determinados pela classe dominante, servindo assim como
instrumento para doutrinar o pensamento (PARANA. PPP -
COLEGIO CRISTO REI, 2008. p. 10).

Segundo o0s principios capitalistas, a escola para a classe trabalhadora é
hierarquizada, burocratizada e excludente, a instituicdo tem seus espacos fisicos
sucateados, com falta de recursos pedagdgicos, profissionais e financeiros. Observamos,
que atualmente todos tem acesso ao ensino, mas no quesito qualidade temos muito o
que conquistar, pois a escola ndo consegue dar conta de todos os desafios que permeiam
a realidade e relega a segundo plano a sua fungdo primordial, que é socializar o
conhecimento historicamente elaborado.

Os educandos sdo frutos dessa sociedade desigual, sdo facialmente manipulados
pela midia e possuem ideias fragmentas sobre 0 seu contexto socio histdrico, 0 que
dificulta a reflexdo sobre o mesmo e ndo lhes possibilita agir em prol da sua melhoria
e/ou transformacdo. Essa dificuldade de o ser humano agir em beneficio de sua
emancipacdo, muito se deve aos valores meritocraticos que sdo disseminados pelo
capitalismo, em que se coloca o individuo como a Unica causa do Seu SucessO Ou

fracasso. Conforme definido no documento:

Na perspectiva liberal, concepcdo que expressa a visdo de mundo
capitalista, o homem é concebido como um ser dotado de
potencialidades naturais. Condicionado aos determinantes da natureza,
cabe a cada individuo superar os limites e conquistar espa¢o no mundo
do trabalho onde o sucesso dependera da forca de vontade e do esforco
individual. Pautada pelo referencial posttivista, a explicagdo das
questdes sociais e educacionais € dada de forma a justificar a ordem
natural das coisas ndo admitindo que a historia se desenvolva através
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das contradicdes histéricas (PARANA. PPP - COLEGIO
ESTADUAL CRISTO RElI, 2010. p. 9).

Através dessa logica a-histdrica, os homens se apropriam de informacdes
fragmentadas e sdo levados a perceber os fatos como naturais e imutaveis, ndo chegam a
raiz do conhecimento ndo compreendo o mecanismo de funcionamento do capitalismo,
que € excludente desigual, alienando as pessoas e coloca o lucro como prioridade. O
trabalhador ¢é facilmente substituido pela maquina, o que permite que um grande
contingente de pessoas fiqgue a margem do processo produtivo e da esfera social. Diante
dessa problematica de desigualdade socioeconbmica, 0 documento questiona: “Qual é o
papel desempenhado pela escola, na busca de alternativas para resolver esse problema,
enquanto transmissora de cultura e enquanto instituigio social?” (PARANA. PPP -
COLEGIO ESTADUAL DA CANGO, 2010, p. 8).

Os objetivos da Pedagogia Histdrico-Critica vém responder essas questdes de
superacdo das desigualdades sociais colocando a escola como intuicdo principal de
acesso ao conhecimento cientifico, no entanto, a ldgica capitalista adentra os aspectos
organizacionais da escola no que se refere, ao curriculo, formacdo docente, avaliacdo e
formas de gestdo e impede a plena efetivacdo dessa pedagogia.

De maneira que na atual conjuntura social, sdo valorizados os conhecimentos
gue sdo Uteis ao desenvolvimento do sistema produtivo no caso, O portugués e a
matematica, enquanto os conhecimentos de disciplinas que proporcionam a reflexdo e a
criticidade sdo colados em um plano secundario. Em uma perspectiva critica, as
propostas curriculares devem ser pensadas de forma horizontal e debatidas em conjunto,
para responder as necessidades reais dos alunos. Porém, a matriz curricular €
determinada pela SEED, e os professores alegam terem que adaptar alguns contetdos
que se apresentam desinteressantes para 0s alunos e distante da realidade da escola.

Conforme indicado no PPP do Colégio Estadual Reinaldo Sass:

Atualmente a Secretaria do Estado da Educacdo do Parana determinou
uma nova matriz curricular, onde sdo diminuidos os nimeros de aulas
de diversas disciplinas e aumentada a carga horaria nas disciplinas de
Portugués e Matematica. Enquanto educadores, nos questionamos
sobre qual concepgdo de homem, de sociedade e de educacgéo esta
nova matriz curricular, imposta, estd pautada. Tendo em vista que a
educacao escolar publica deve atender aos interesses da classe a qual
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se destlna, ou seja, da classe trabalhadora, e que ndo sabemos se essa
matriz curricular visa a objetivos de emancipagdo ou submisséo,
manifestamos aqui 0 nosso desprezo pela imposicdo dessa matriz
curricular e requeremos o debate a decisdo democratica sobre
qualquer proposta (PARANA. PPP - COLEGIO REINALDO SASS,
2010, p. 50).

Outro agravante colocado é que adentram as escolas um grande nimero de
projetos interdisciplinares, que sdo integrados ao curriculo, como por exemplo, projeto
do meio ambiente, projeto de prevencdo a violéncia e drogas entre outros, 0 que causa
uma sobrecarga de atividades ndo sobrando o tempo habil para se desenvolver a
metodologia voltada para a PHC, pois esta requer tempo e um planejamento coerente
com seus objetivos emancipatorios. Isso evidencia a necessidade de rever alguns
aspectos da Formacdo docente, j& que muitos professores foram formados na época em
que se valorizava o conhecimento técnico em detrimento da capacitacdo teorica,
pedagogica e politica, assim os profissionais permanecem isolados em suas disciplinas
deixando de perceber o carater global de sua acdo. Sobre isso, o PPP do Colégio

Estadual Léo Flach afirmou:

Os nossos professores sdo de formacdo técnica, fruto da LDB
5692/71, no qual havia pretensa exigéncia de rigor e de
racionalizagdo, sem énfase na pesquisa, € no padrdo intelectual,
sobrepondo a racionalidade a qualquer opcdo de ordem politica e de
inovacdo, por isso percebe-se com relacdo & metodologia que existem
varias tendéncias, inclusive falta de esclarecimento por parte de
alguns, em relacdo a forma metodoldgica adequada para trabalhar a
realidade na qual estamos inseridos (PARANA. PPP - COLEGIO
LEO FLACH, 2010. p. 18).

No que se refere a compreensdo da metodologia da Pedagogia Histdrico-Critica,
os profissionais admitem que precisam estar em capacitacdo constante pois, sentem
dificuldades na pratica dessa teoria por se tratar de uma proposta que exige um
posicionamento tedrico por parte do professor, requer clareza da concepcdo de
sociedade, de homem, de educagdo, e demanda dominio dos conteldos cientificos. Os
docentes por sua vez, admitem ndo conseguir desempenhar seu papel de mediador do
conhecimento devido ao desinteresse e a indisciplina dos educandos e afirmam, que
para a aprendizagem ser significativa depende de um empenho de todos os envolvidos

no processo, ou seja, educadores, pais e alunos.

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




_',. ‘ T o 3y

lmm Nacional de Estudos "‘P.qu; 'obu“‘E’d 5 — ufe-1eam
VJon.mmzwi&gfm__ T 4.

8 T .

R ® X1l Jornada do HIS
‘ Ediugaa W ,ma., Assnﬂoy ‘e perspec e {fﬁm ﬁ
ke - INGAE A gk Ty 4

Outro fator que dificulta o desenvolvimento pratico da PHC, é o sistema

avaliativo atual, pois ndo apresenta sincronismo com 0s objetivos dessa pedagogia, de
modo que temos no sistema capitalista uma avaliagdo meritocratica e classificatoria, em
que a nota se sobrepfe ao processo de aquisicdo do conhecimento, tornando-a s6 mais
uma atividade burocratica para responder os indices quantitativos de aprendizagem. O
PPP do Colégio Estadual Arnaldo Fraivro Busato cita a fala do préoprio Demerval
Saviani em uma Aula Magna ministrada no curso de especializacdo com énfase na PHC,
no ano de 2006, na UNIOESTE de Francisco Beltrdo quando declarou que “esta
pedagogia apenas sera possivel de ser usada com sucesso nas escolas quando ndo
houver a burocratizagio de ensino” (PARANA. PPP - COLEGIO ARNALDO FRAIVO
BUSATO, 2010. p. 25).

Durante nossa analise, notamos que muitos desafios e contradicGes permeiam a

Avaliacdo na atual configuracdo do sistema de ensino:

Como efetivar essa avaliagdo progndstica em salas de aula com mais
de trinta alunos? Como avaliar amplamente, considerando os avangos
e retrocessos de cada aluno se muitas vezes, cada professor possui
mais de 300 alunos distribuidos por varias escolas de diferentes
contextos e mal sabe o nome de cada um? Como avaliar nesse
modelo, que exige mais tempo do que o normal, se existe um sistema
estruturado verticalmente que exige notas ou pareceres bimestrais,
trimestrais ou semestrais? E ainda, como avaliar a si mesmo com uma
avaliagio direcionada ao outro? (PARANA. PPP - COLEGIO DA
CANGO, 2010, p. 19).

Segundo os pressupostos da PHC, o conhecimento precisa ser aplicado na
pratica do aluno, de modo a promover a transformacdo de sua realidade, no entanto, o
que temos é uma avaliagdo pura e simples quantitativa que impede esse retorno para a
pratica social.

Vimos que muitos desafios e contradicdes permeiam a efetivacdo dessa proposta
pedagogica, por isso, requer um esforco coletivo para que a escola deixe de ser
hierarquizada e tenha uma certa autonomia para tomar as decisdes de acordo com 0s
anseios da classe trabalhadora. Sendo assim, para que as instituicbes sejam realmente
democraticas, demanda que os professores se relinem constantemente para discutir

sobre sua funcdo e acbes a serem tomadas, tendo em vista uma educacdo livre e critica.
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Todavia, em virtude do acumulo de atividades presente nas instituicies esses momentos

de reflexdes coletivas ficam invidveis, até porque existem muitos professores que
trabalham em mais de uma escola, o que torna dificil ter a disponibilidade para se reunir
com seus pares e com a comunidade escolar.

A participacdo dos pais também € relevante quando pensamos na efetivacdo de
uma gestdo democratica, mas na atual conjuntura socioecondmica, 0 que temos é uma
participacdo fragmentada, em virtude dessa logica de acumulacdo de capital pela qual,
0S pais sdo obrigados a trabalhar cada vez mais. Assim delegam suas responsabilidades
com a educacdo dos seus filhos para escola e ndo dispdem de tempo para acompanhar a
vida escolar dos filhos comparecendo na escola somente quando sdo chamados.
Percebe-se também uma falta de clareza dos responsaveis no que se refere a fungdo
social da escola, o papel do professor, da familia e do educando, questbes essas que
também implicam na concretizacdo da PHC.

Percebemos, que muitos desafios e contrassensos estdo colocados com relagdo a

materializacdo desses projetos politicos pedagogicos. Sobre isso Saviani, argumentou:

N&o basta formular o projeto pedagogico e difundi-lo para o corpo
docente, os alunos e, mesmo para a comunidade, esperando que eles
passem se orientar por essa nova proposta. E preciso levar em conta a
pratica das escolas que, organizadas de acordo com a teoria anterior,
operam como um determinante da propria consciéncia dos agentes,
opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa de
transformagdo alimentada por uma nova teoria (SAVIANI, 2005, p.
121).

Dessa maneira, percebemos hoje que depois de quase trés décadas de
implantacdo, a PHC na Rede Estadual do Parand ainda nos parece um tanto quanto
utopica, no sentido de sua concretizacdo, pois essa proposta por ser de natureza critica e
revolucionaria defende interesses antagbnicos ao que preconiza 0 nosso Estado
Capitalista e liberal. Para que haja a sua verdadeira implantacdo, ndo depende s6 de um
discurso politico-ideoldgico, mas sim, requer uma organizacdo de luta e enfrentamento
a partir de uma concepcdo teodrica clara por parte daqueles que realmente fazem a
educacdo acontecer.

No campo pedagdgico, no entanto, demanda que se tenha em mente qual a

educacdo que se esta defendendo, uma vez que ela pode colaborar para legitimar os

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




l! - R B v

-
' —ll

lmm NummlchseMdb "‘P.qu; : obu"“!’d 5 : — ufe-1eam
VJ i"" Jcéihamzwgg_g zm S 4 =h -I;» Z

8 T .

R ® X ‘Jornada do HIS
‘ Ediugaa W ,ma., Assnﬂoy ‘e perspec e {fﬁm ﬁ
ke - INGAE A gk Ty 4

valores burgueses ou estar a servico dos valores da classe dominada, portanto para lutar

em favor da libertacdo das massas precisamos entdo, enquanto professores, ter dominio
desses objetivos emancipatdrios. Essa é a funcdo da pedagogia revolucionaria, dar
sustentacdo a luta dos trabalhadores para que ndo caiamos nas armadilhas capitalistas de

modo que os interesses dos trabalhadores ndo se confundam com os da burguesia.

CONSIDERACOES FINAIS:

Ao final desse artigo percebemos, que embora os Projetos Politicos Pedagogicos
da Rede Estadual de Francisco Beltrdo estejam fundamentados teoricamente pela PHC,
atendendo as orientacbes da SEED, muitos desafios e contradicbes permeiam a
efetivacdo plena dessa pedagogia na pratica escolar.

A Educacdo e a escola ndo estdo alheias nem acima da organizagdo capitalista,
mas sim imersa em suas contradicGes dialeticamente, por isso seus principios adentram
0S aspectos organizacionais da escola, fazendo com que esta forme sujeitos adequados
aos moldes do capital, sem perspectiva nenhuma de transformacdo social, de tal modo
que temos um curriculo esvaziado centrados no ensino de disciplinas a servico do
sistema, uma formacgdo docente fragilizada de modo a ndo garantir aos professores a real
compreensdo dos principios e objetivos da PHC.

Outro fator que dificulta o desenvolvimento pratico dessa pedagogia, € o sistema
avaliativo atual, pois ndo apresenta sincronismo com 0s objetivos dessa pedagogia, de
modo que temos no sistema capitalista uma avaliagdo meritocratica e classificatoria, em
gue a nota se sobrepde ao processo de aquisicdo do conhecimento, tornando a avaliagéo,
apenas mais uma atividade burocratica para responder os indices quantitativos de
aprendizagem. A forma de gestdo também tem implicacdes para a efetivacdo da PHC,
pois requer um esforco coletivo para que a escola deixe de ser hierarquizada e tenha
certa autonomia para tomar as decisGes de acordo com os anseios da classe
trabalhadora.

Mediante a todas essas contradicOes e desafios apontados, percebemos que a
materialidade dessa pedagogia ndo depende somente de objetivos proclamados pelas

politicas educacionais, mas sim demanda mudangas e melhoria de condicdes de trabalho
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dos professores e na forma organlzamonal das instituicdes escolares e da préatica docente

no interior da sala de aula.
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