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Resumo

O trabalho objetiva analisar se ha uma aproximagao entre a proposta teérico-metodoldgica da
Escola Familia Agricola (EFA) Jacyra de Paula Miniguite, pautada na Pedagogia da Alternancia
(PA), e a Metodologia Historico-Critica (MHC), uma expressdo didatica da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC). O recorte da pesquisa centrou-se na pratica pedagogica da escola, no
componente curricular de matematica. Foram utilizadas, para tanto, fontes bibliograficas,
documentais e pesquisa de campo. Entendemos que a metodologia de ensino caracteriza-se por
um método, e a MHC faz a articulagdo entre teoria e préatica, educador-educando, utilizando
todos os meios para apreensdo critica dos contetdos. A escola estudada utiliza a PA como
principio pedagdgico da formacdo integral do jovem, desenvolvendo-o enquanto sujeito de
transformacdo. A metodologia de ensino ndo pode ser compreendida em si mesma, mas em
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relacdo e articulagdo com as finalidades da educacdo e os objetivos da escola, o que sinalizou
uma aproximacao relativa com a PHC.

Texto Completo

Introducéo

Esse artigo é resultado da pesquisa desenvolvida no Trabalho de Conclusdo de
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, desenvolvida na Universidade Estadual
do Oeste do Parana, que teve como objeto de estudo a proposta tedrico-metodoldgica da
Escola Familia Agricola (EFA) Municipal de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Jacyra de Paula Miniguite, localizada no municipio de Barra de S&o Francisco,
no Espirito Santo. Procuramos analisar se h4 uma articulacdo entre a metodologia de
ensino da matematica nesta EFA e a Metodologia Historico-Critica (MHC).

Essa escola utiliza a Pedagogia da Alternancia (PA) como proposta pedagdgica para sua
organizacdo e tem como principio a formacéo integral do jovem em vista do desenvolvimento
da pessoa enquanto sujeito de transformacdo, que assimile a realidade visto que esta ndo se
apresenta de forma imediata ao sujeito, dai a necessidade de apreendé-la em seus pormenores, e
ndo simplesmente copiando-a ou reproduzindo-a.

A escolha dessa instituicdo e do componente curricular se deve a inser¢do do
pesquisador e a necessidade de contribuir com a comunidade, sendo este também um
dos objetivos do curso de graduacdo e da énfase escolhida. E, percebemos a necessidade
de fazer uma andlise critica da matematica no processo de ensino dessa EFA, que
contribua para a educacdo da classe trabalhadora. Educacdo que na MHC o educando é
considerado um ser concreto, situado e determinado, em que s&o focados e discutidos 0s
problemas a partir do contexto historico onde estdo inseridos.

Entendemos que a metodologia é um aspecto importante no trabalho do professor, pois
expressa seus encaminhamentos e sua postura tedrica. A metodologia de ensino caracteriza-se
por um método, que vai além de passos para o ensino. Neste estudo, ela assume um carater
importante, pois implica situar uma educacdo progressista ou conservadora, uma vez que € a
maneira de pensar e fazer a educacdo que vai defini-la, ndo é neutra, esta ligada a questdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais. Com isso Garutti e Oliveira (2012, p.03) afirmam que
“Nao sera o contetido do saber, mas o meio pelo qual este serd transmitido que vai transforma-lo
em saber conservador e progressista”. Ou seja, se refere & forma como o ensino sera

desenvolvido.
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Para Mercado (1995, p.1) “Metodologia Historico-Critica e transformadora é aquela que
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faz a articulagdo entre educador-educando, utilizando todos os meios para apreensdo critica dos
conteddos, permitindo a apropriagdo da cultura popular para supera-la”, sendo uma das formas
de efetivacdo da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Tendo em vista que a PHC tem como perspectiva a interferéncia da educacdo na
sociedade, contribuindo para transformacdo da mesma e sabendo, sobretudo, da
hegemonia desta sobre a educacdo, para manter esse sistema, percebemos o carater
contraditério da educacdo numa sociedade de classes, entendendo-a como espaco de
reproducdo e transformacdo, e o desafio que temos a enfrentar (SAVIANI apud
GASPARIN; PETENUCCI, 2007).

Nosso objetivo central nesse trabalho é analisar a relagdo entre a metodologia de ensino
desenvolvida na EFA Jacyra de Paula Miniguite e a MHC, ou seja, se hd ou ndo uma
aproximacdo entre elas. Essa analise pode evidenciar, assim, no que tange ao seu principio
educativo, perpassando pela pratica-teoria-pratica, se ha relacdo entre a Pedagogia da
Alterndncia e uma das expressdes da Pedagogia Histérico-Critica.

Para tanto, o caminho percorrido nesse trabalho contou com a utilizacdo de revisdo
bibliografica sobre o tema; de pesquisa documental, entre eles o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e o Plano de Estudo da EFA; e, também, da pesquisa de campo, com a observacdo in loco
das aulas de matematica e aplicagdo de questionario com a equipe pedagogica. Os materiais e
dados coletados na pesquisa foram estudados e analisados em seu conteldo, e algumas
consideracdes estdo aqui expressas.

A matemética e seu ensino: breves apontamentos

A matematica esta ligada a ciéncia da vida, emergindo ligada as necessidades humanas
de sobrevivéncia e dominacdo do espaco, como modo de solucionar questfes praticas que
exigiam observacao e entendimento.

Segundo Giardinetto (1999, p.02), o desenvolvimento do conhecimento “reflete em suas
caracteristicas especificas, o processo global de objetivagdo e apropriacdo da natureza pelo
homem. Mediante a atividade, 0 homem vai progressivamente transformando a realidade natural
em uma realidade social, uma realidade humanizada”. E as formas em que a matematica se
desenvolveu ndo denota um processo linear, sequenciado e ordenado, mas condi¢Ges historico-

sociais.
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Na educacdo escolar, todavia, 0s conhecimentos dessa area, sdo ensinados, conforme D’
Ambrosio (apud SIVEIRA; MIOLA, 2008, p. 50), “aproximadamente da mesma maneira € com

o mesmo conteudo para todas as criangas do mundo”, sendo entendida somente como célculos e

formulas, muitas vezes, incompreensiveis. Mas, “A matematica ¢ pensar - sobre nimeros e
probabilidades, acerca de relagcdo e ldgica, ou sobre gréaficos e variagcdes -, porém, acima de
tudo, pensar.” (PAULQOS apud RUIZ, 2001, p.03). Para Ruiz (2001, p.07),

A escola, muito presa a uma cultura que privilegia detalhes, assume postura
de guardia da matemética escolar. Impde aos alunos uma obediéncia cega as
definicdes, aos algoritmos etc. [...] A escola ndo tem percebido a matematica
como um objeto sobre o qual se pode atuar, inventar, reinventar... mas como
um objeto para ser reproduzido fielmente, sem modificacdes.

Além, disso, “a apropriacdo desta linguagem, para muitos alunos, constitui em uma
grande dificuldade que conduz a questdes como: ‘Para que serve isso?’, ou ‘Por que estudar este
contetdo’” (VAILASI; PACHECO, 2007, p.03). Ou seja, também ndo pode ir ao extremo
meramente pragmatico, repetitivo e/ou dissociado da realidade, e sim levar o aluno a refletir
sobre formas, buscar alternativas, entender o que os nimeros e férmulas expressam, de forma
significativa.

Segundo Libaneo (2011, p.01) “O ensino deve envolver conceitos pertinentes a
realidade do educando porque dessa maneira ele consegue associd-lo ao seu cotidiano, assim
ficara internalizado e ndo apenas memorizado, ¢ preciso ensinar a pensar criticamente”. Ou seja,
trata-se de ir além do horizonte do aluno. Ocorre que o ensino esta ligado a uma perspectiva de
educacdo, logo, 0 ensino da matematica ndo € neutro e tem aspectos definidores de sua
formacédo, como é o caso da EFA pesquisada.

A Pedagogia Historico-Critica e a educagdo escolar

Enquanto instituicdo especifica, com uma funcéo precisa e referéncia para a organizagéo
das demais formas de educacdo na sociedade capitalista, a escola é uma construgdo histérica
diretamente ligada a0 modo de produgdo vigente, portanto, se organiza de acordo com 0s
interesses do capital, e, todavia, ndo é espaco predominante no que tange a constituicdo de agcdes
revolucionarias dos sujeitos. Mas, também, ndo podemos abandona-la, pois conforme Freire
(1987), a educacao sozinha nao transforma o mundo, mas, sem ela t&o pouco a sociedade muda.

A PHC se insere na tentativa de superar os limites das pedagogias nao-criticas e critico-

reprodutivista, € “Histérico: Porque nesta perspectiva a educacdo também interfere sobre a
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sociedade, podendo contribuir para a sua transformacdo. Critica: Por ter consciéncia da

determinacdo exercida pela sociedade sobre a educagdo” (SAVIANI apud GASPARIN;
PETENUCCI, 2007, p. 04). Trata-se de uma abordagem dialética do fendémeno educativo,
partindo do pressuposto da superacdo das didaticas que tinham como pressuposicdo a

manutenc¢do do modelo de sociedade atual, pois

Essa teoria critica de educacéo tem por finalidade defender os interesses da
classe trabalhadora. Portanto, seu objetivo maior é o de transmitir aos
trabalhadores os conhecimentos classicos, eruditos, para que, assim, tenham
condicBes de igualar seus conhecimentos aos da classe dominante e,
consequentemente, lutar para libertar-se da exploragdo dominante.
(BACZINSKI, 2011, p.91).

A PHC tem como marco referencial a dialética, que parte da realidade empirica
(baseada na experiéncia, no real aparente, o objeto como se apresenta a primeira vista), e por
meios de abstrac@es (reflexdes, teorias, elaboracdo do pensamento), chega ao concreto pensado
(compreensdo elaborada do que ha de essencial no objeto: sintese de maltiplas determinacdes)
(GASPARIN; PETENUCCI, 2007, p. 04). Ressalta a transformacdo da sociedade e propde a
superacdo do senso comum pelos educadores, parte do conhecimento empirico, mas nao se
limita a este, e persegue as relagées entre os fendmenos. E “Portanto a existéncia social dos
homens que gera o conhecimento, pois este resulta do trabalho humano, no processo historico
de transformacdo do mundo e da sociedade, através da reflexdo sobre esse processo.”
(GASPARIN; PETENUCCI, 2007, p. 07-08). Logo, o conhecimento ndo tem um fim em si
mesmo, mas pode ser um meio para atingir um fim: a critica da sociedade e a transformacgéo
social.

Uma das possibilidades de concretizacdo a PHC pode ser por meio da MHC, que ndo é
neutra e evidencia que o conhecimento € produzido pela humanidade nas rela¢Bes sociais que
estabelece ao longo do tempo. Essa metodologia propde o rompimento da dicotomia entre teoria
e préatica, pois uma relacdo intrinseca, objetivando a praxis. A escola deve evidenciar a
socializacdo do saber sistematizado, tendo em vista a transformacdo do aluno em um sujeito
capaz de superar sua condigao.

Para que a PHC seja efetivada, Saviani (2003b) elaborou cinco passos para concretiza-
la, que vao além das metodologias de ensino escolanovista e tradicionais, pois compromissados
com a transformacdo social. 1) O ponto de partida é a pratica social, que é comum a professor e
alunos, entretanto, ambos podem se posicionar diferentemente, enguanto agentes sociais

diferenciados. Pedagogicamente também h& uma diferenca entre eles, pois estdo em niveis

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




IMM NummlchseMdb "'P.qu; gbgc"‘!’du; cd0.00. po ul-‘l«x-;ﬂ-.
v.rmd.mmgwgggfm__ T ". 4

8 T .

A" R Xtll Jornada do HIS
‘ Ediugaa ng W lftﬁia,, Assnﬂoy ‘e perspec W w
ek AR i I 4

diferentes de compreensdo de conhecimento e experiéncia da pratica social. 2) O passo seguinte

é a problematizagcdo, cabendo a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica
social, detectando que questdes precisam ser resolvidas na pratica social e que conhecimento é
preciso dominar. 3) A instrumentalizacdo consiste na apropria¢do dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios para resolver o problema detectado na pratica social. Esses instrumentos
sdo produzidos socialmente e preservados historicamente, e sua apropriacdo pelos alunos
depende direta ou indiretamente (indicando os meios pelos quais venha a se efetivar) da
transmissdo por parte do professor. Ou seja, as camadas populares devem apropriar-se das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam para se libertar das condicdes de
exploracdo que vivem. 4) A catarse é a expressao elaborada da nova forma de entendimento da
pratica social a que se ascendeu. E a efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, agora
elementos ativos de transformacgdo social. 5) O ponto de chegada é a propria pratica social,
momento em que os alunos ascendem ao nivel que supostamente o professor se encontrava no
ponto de partida, cuja compreensao deste se torna mais organica. Os alunos tema capacidade de
expressarem uma compreensdo da pratica em termos elaborados que o professor ja detinha.
Trata-se, portanto, de um movimento que vai da visdo caodtica do todo, a uma rica totalidade de
determinacdes e de relacdes.

Gasparin (2002) sistematizou e estruturou esses passos no livro Uma didatica para
Pedagogia Historico-Critica, 0os quais constituiriam uma possibilidade didatica para a PHC,
essenciais enquanto constituintes de uma MHC. Considerando que a metodologia utilizada nas
escolas “contribui muito para o sucesso ou fracasso do processo de ensino-aprendizado”
(GASPARIN E PETENUCCI, 2007, p. 02), é necessario aprofundar os estudos sobre essa
tematica, a par das praticas, no caso a PA.

Aspectos conceituais da Pedagogia da Alternancia: a formacao nas EFAs

A Pedagogia da Alterndncia nas EFAs tem como caracteristica definidora a alternancia,
na qual os jovens estdo parte do tempo na escola de forma integral e parte na comunidade onde
vivem permitindo, assim, uma continuidade na sua formagdo sem provocar uma
descontinuidade das atividades com a realidade.

Conforme Ribeiro (2010, p. 292) “[...] a Pedagogia da Alternincia em tese, articula
préatica e teoria em uma praxis”. Pois, pautada por necessidades dos camponeses e construida
por eles e, na maioria dos casos, tendo uma participacdo efetiva da comunidade na gestdo
escolar, tende a romper com o modelo tradicional de escola e também com a educacdo rural,
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guiada pela légica dos interesses dominantes, uma vez que seus saberes sdo impostos por um

sistema educacional no qual todas as escolas trabalham o mesmo contetdo/forma, independente
do espaco onde estdo inseridas, se urbano ou rural. 1sso proporciona um estudo padrdo, com
pequenas variagbes na parte diversificada do curriculo em funcéo das disparidades regionais
e/ou climaticas, o que contribui para o ensino de uma matematica ndo emancipatoria.

A PA é um principio norteador do projeto educativo das EFAs, constituindo-se em
alternativa para gque 0S jovens camponeses permane¢am no campo, combinando periodos de
vivéncia no meio escolar e no meio familiar, oferecendo uma formacdo integral, na
transformagdo do meio onde esta inserido. Ribeiro (2010, p. 293), afirma que “a Pedagogia da
Alternancia tem o trabalho como principio educativo de uma formacdo integral, que articula
dialeticamente o trabalho produtivo do ensino formal”.

E, nessa perspectiva, 0 regime de alternancia consiste em dois tempos distintos e
interligados: 0 Tempo Escola denominado sesséo escolar e o Tempo Comunidade denominado
como estadia. A sessdo escolar € o momento das aulas tedricas e praticas educativas. A estadia
constitui 0 momento de pesquisa, intervencdes e estudos sobre e na sua comunidade. H& uma
relacdo dialética entre eles, ndo sdo estanques, trata-se de agédo-reflexdo-agdo do processo de
formacdo. Conforme Araujo (2005, p.110), a Pedagogia da Alternancia “se nutre do tripé acao-
reflexdo-acdo, da préxis. O movimento de ir e vir do alternante, de combinar quinze dias na
escola e quinze na familia/comunidade, possibilita a este pensar a pratica e retornar a ela para
transforma-la”.

Esta forma de organizacdo do tempo escolar em periodos de estudos esta prevista no
artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, embasando legalmente a PA,
efetivada nas EFAs e defendida por movimentos sociais do campo, pois trata-se de uma logica
que possibilite a presenca dos camponeses no ensino sem o abandono do campo.. Além disso,
compreendem a necessidade de garantir o direito legitimo de escolaridade em todos os niveis,
numa formacédo que considere as suas especificidades e que garanta o acesso aos conhecimentos
cientificos sistematizados pela humanidade.

Caldart (2011) defende de que é possivel perceber indicios de transformacgdo da forma
escolar — conteudos de ensino, relacdes que acontecem no interior da escola e no trabalho
pedagogico, que estdo atreladas a dindmica da vida, sdo produto de uma configuracéo histdrica
— nas préticas e nas reflexdes pedagogicas da Educacdo do Campo. Entende-se, assim, ser de

extrema necessidade seu estudo e efetivamente do como é concretizada, para compreendé-la.
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A materialidade da Pedagogia da Alternancia na proposta pedagodgica da

-w',t

EFA

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um documento onde estdo dispostos
metodicamente o0s acordos e diretrizes que norteiam e amparam as ac¢des de determinada
instituicdo escolar. Desta forma, o PPP é uma projecdo das acBes escolares, que constituem o
fator principal da vivéncia em determinado espago, assumindo o compromisso de reflexdo e
acdo sobre a realidade.

A EFA estudada oferece o curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio,
e trabalhando com a PA.

Com isso, de acordo com Gimonet (2007, p. 16), os estudantes, que em sua maioria s&o
sujeitos do campo, ao tornar-se estudante na proposta metodologica da PA, caracterizam-se
também como sujeitos alternantes. Ou seja, envolvidos no movimento alternado da PA,
caracterizam-se como sujeitos que nas experiéncias, nas relacBes e situacBes ampliam as
possibilidades de aprendizagens, pois ela “parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar,
profissional, social) para ir em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em
seguida, voltar a experiéncia, e assim sucessivamente”. E Vergutz (2012, p.15), afirma que

A aprendizagem na proposta metodolégica da Pedagogia da Alternancia
traduz-se no rompimento com a concepcdo de linearidade, pois entende o
conhecimento e a prépria acdo de aprender como um processo recursivo,
caracterizado pela espiral evolutiva que através da auto-eco-organizagdo
considera os seres produtos e produtores da acéo de conhecer e aprender.

Considerando esses aspectos, entendemos que 0 mecanismo da alternéncia apresenta-se
como potencializadora na aprendizagem ja que possibilita no movimento alternado entre préatica
e teoria, acdo e transformagdo de si mesmo em congruéncia com o social e percebemos uma
aproximagdo com a MHC.

A PA possibilita uma integracdo da escola com a familia e a comunidade, envolvendo
educacdo formal, informal e ndo-formal. E utiliza determinados instrumentos pedagogicos,
sendo eles: Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Visitas as Familias, Folha de Observagéo,
Viagem de Estudo, entre outros (NASCIMENTO, 2004). Por meio deles a EFA realiza seu
trabalho, conforme o PPP (2013, p. 10),

Congregando-0s com as areas de conhecimento os instrumentos pedagogicos,
principalmente os de pesquisa como o Plano de Estudo, a Folha de
Observacao, Estagio, possibilita ao jovem perceber as contradi¢fes existentes
dentro do seu prdprio meio, tornando-o ainda sujeito que analisa sua
realidade, transformando-a, recriando-a. A Pedagogia da Alternancia propicia
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a formacdo de um ser protagonista/ator na busca do seu proprio
conhecimento; prioriza desenvolver continuamente as potencialidades
humanas em todas as dimensdes em vista do homem social que se deseja
alcancar isto é, relacionado com uma filosofia de educagdo em favor do
desenvolvimento das familias e comunidades, sendo ele o sujeito do
processo.

Mas, h& um consenso em torno de que o eixo fundamental e a sustentabilidade da
Pedagogia da Alternancia é o Plano de Estudo. O Plano de Estudo busca concretizar a relacdo
entre teoria e pratica a partir da realidade do educando/a e por meio dele ocorre o processo
dialégico e comunicativo entre a escola com a familia. Ele subsidia o estudo da realidade local,
em relagdo com a regido e o mundo, trazendo a escola os principais problemas, aspiracdes e
potencialidades do meio em que o aluno esté inserido. Os resultados coletados pelos estudantes
em sua comunidade sdo socializados na EFA e abordados por meio das disciplinas, havendo
uma troca de experiéncias entre o saber popular e o saber cientifico (NASCIMENTO, 2004).

Sua metodologia estd estruturada em: mobilizacao/investigacdo, problematizacéo,
reflexdo/generalizacdo e conscientizagao/acao, atingindo, diretamente:

Os Estudantes, como protagonistas da investigacdo, da pesquisa e como
agentes mobilizadores dentro da Alterndncia; A Familia e outras entidades,
entendidas como coletivos que vivenciam a realidade sécio/econdmica do
estudante, se dispde a dialogar sobre suas experiéncias de vida, de trabalho;
demonstrar e oferecer as condigdes para o desenvolvimento da formagdo
global do estudante; O Educador, como orientador da funcionalidade
metodolodgica, estimula, acompanha e facilita o envolvimento do estudante
como protagonista e assessora 0 processo de reflexdo na dinamica da praxis
integrando o conhecimento vivencial com o conhecimento cientifico,
promovendo uma relagdo auténtica entre a vida e a escola. (PPP, 2013, p.16).

O PPP e o Plano de Curso sdo, portanto, importantes instrumentos pedagdgicos
utilizados pela EFA para a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem, mas sabemos que,
muitas vezes, 0 que estd expresso nos documentos ndo é efetivado na pratica pedagogica, devido
aos diversos limites encontrados, podendo ser efetivadas metodologias dissonantes as propostas.
A pesquisa de campo persegue essas expressoes.

Pratica Pedagdgica no Ensino de Matematica: aproximagdes tedrico-

metodoldgicas
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A anélise de como se expressa a prética pedagdgica desta EFA foram realizadas a
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observagéo das aulas de matematica durante um més (abril de 2014) e aplicados questionarios*
com a equipe pedagdgica da escola.

Os estudantes da EFA pesquisada, em sua maioria, “sdo filhos de pequenos
agricultores, e que vivemem comunidades rurais, demonstram interesse ao aprendizado, suas
condicBes econdmicas sdo até favoraveis, onde a principal renda provém da agricultura.
Grande parte dos estudantes, identificam-se coma cultura camponesa, com um modo de viver
simples, comunitario.” (QUESTIONARIO 1, 2014, p. 01). Para conhecer as especificidades dos
estudantes a EFA “utiliza instrumentos pedagogicos, como visita as familias, avalia¢ao de
habilidade e convivéncia, caderno de acompanhamento, colocacdo em comum da estadia, 0
processo de auto-organizagdo, conversas individuais e a propria convivéncia na escola.”
(QUESTIONARIO 1, 2014, p.01).

Conforme o PPP (2013), o educando em seu processo de formacgdo é estimulado por
esses instrumentos pedagdgicos, que propiciam uma dinamicidade de atividades, a fim de
alcancar o objetivo principal da EFA que é a formacdo integral dos estudantes na relagdo
dialética entre sujeito e mundo. E, “Transformar-se numa pessoa exige um processo dialético de
personalizacdo e socializagdo (si proprio e os outros). A alterndncia contribui nisto [...], 0 jovem
aprende e se forma [...] adquire poder” (GIMONET, 2007, p. 95).

Para que esse objetivo da EFA seja alcangado, realiza “o planejamento das atividades
coletivamente, envolvendo familia, equipe de monitores e estudantes. O planejamento dos
momentos de estudo, acontecem por area de conhecimento e por setores de servi¢o. [mas] Uma
dificuldade que se apresenta, é a efetivacdo do plano de ensino feito por area, pois nem sempre
colocamos em pratica” (QUESTIONARIO 3, 2014, p. 01). Ele é utilizado pelos monitores a
realizacdo do trabalho pedagdgico na EFA, considerando o modo de viver dos estudantes, as
necessidades e os principios pedagogicos definidos.

O planejamento das aulas, como registrado no questionario, “acontecem de forma
coletiva comoutros educadores por area e também individualmente, tendo como base o plano
de curso de matematica de todas as EFAs do norte do estado do Espirito Santo”
(QUESTIONARIO 2, 2014, p. 01). Ao realizar a observagdo, percebemos que o ponto de
partida das aulas é a apresentacdo dos conteudos a serem estudados durante as aulas e tentando
relacionar o contelido com o meio social dos estudantes, pois “esta relacdo contribui para

melhor apreensdo dos contetidos pelos educandos”.

! Questionarios concedidosao autor. Barra do S&o Francisco, marco de 2014.

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




M“ \‘A’\— Lo\ mv "-- ?:-,.- 7_’::;“: == ..'\'
11t Semindrio Nuwassem.mqur E g‘;,,.';pd'_ e : ufegam
VJOMJ.M;,,,“; no CcInpo e : 4 = ‘I“

8 T .

R R Xlll Jornada do HIS

R Edma nqw %hmo Assnﬂo:ev {: 4‘%‘; m

Para a EFA, “O ensino da matematica é importantissimo, é voltado a realidade dos

>

estudantes, é uma ciéncia indispensavel para ajudar o estudante entender o meio emque vive.’
(QUESTIONARIO 9, 2014, p. 02). E a PA “Proporciona formacéo integral aos estudantes,
capacidade de contextualizagdo do que se aprende, desenvolvimento da consciéncia critica,
realiza o trabalho interdisciplinar”, sendo que “os conteidos séo integrados nas areas do
conhecimento e todos os contetdos vivenciais sdo voltados paraa comunidade dos estudantes
gerando o desenvolvimento do meio” (QUESTIONARIO 6; 07, 2014, p. 02)”.

Ha potencialidades, mas também limites e desafios como “de entendimento da dindmica
da PA pelos monitoresiniciantes, rodizio de monitores, resisténcia do poder publico em entender
a proposta pedagdgico da escola. Ja as potencialidades é que garante e proporciona aos
estudantes uma formagéo integrada e contextualizada. Sendo estas contribuicées.”
(QUESTIONARIO 5, 2014, p. 02). E uma proposta desafiadora e que exige trabalho e militancia
dos sujeitos, para levar os alunos a pensar a partir da realidade social.

Em relacdo a definicdo da organizacao dos tempos e espagos educativos da EFA, a partir
da PA, evidencia também uma concepcao de conhecimento ancorada no pensamento freiriano,
ligada a perspectiva libertadora e a educagdo popular, que propde uma metodologia baseada na
educacdo problematizadora — na qual os alunos sdo envolvidos na compreensdo e solucédo de
problemas, o que supde a identificagdo das causas e elementos relacionados, as circunstancias, o
que esta presente nas praticas da EFA propiciadas por meio da diversidade de instrumentos
pedagdgicos.

Mas ha, também, evidéncias de que o contexto e a interacao social ganham relevancia,
convergindo para a perspectiva historico-cultural, que destaca a importancia da mediacdo e da
interacdo social: “Os contetdos [...] tem um papel fundamental quando compreendidos como
experiéncias acumuladas pelo homem [...] organizados sistematizados cientificamente, a escola
utiliza-os para cumprir seu papel de vinculadora do saber sistematizado com o saber da vida”
(PPP, 2013, p.40). Esses aspectos do PPP explicitam que o documento contém tracos de uma
tendéncia pedagdgica critica, como é o caso da PHC, mas ndo Unica tendéncia presente. O que
implica apreendermos que, conforme Frigotto (2011, p.19), “[...] os processos educativos e a
construcdo do conhecimento estdo organicamente vincados as relagbes sociais e que, na
sociedade capitalista cindida em classes sociais antagonicas, esses processos sdo marcados por
uma disputa em seu contetido, método e forma”.

Entendemos que hd uma aproximacgéo entre a metodologia de ensino da EFA baseada na
PA e a PHC, pois tem como proposta a formacéao integral dos educandos, na compreensdo do
processo ao qual esté inserido, desenvolvendo a consciéncia critica. Essa aproximagao, porém,
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ndo quer dizer que elas sejam a mesma coisa, mas que tem uma finalidade proxima, pois se
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inserem numa perspectiva progressista de educacgdo, embora os educadores ndo conhecam a
PHC, como afirmaram nos questionarios.

Percebemos que a metodologia utilizada pelos monitores € muito limitada, carente de
formacdo pedagogica que contribua para a atuacdo docente e, considerada em si, ndo podemos
dizer que se aproxima da MHC. Falta conhecimento sobre a PHC como revelam os
questionarios: “ndo conhe¢o” “nunca ouviu falar”, nem participaram de cursos de formagéo
sobre essa tematica (QUESTIONARIO 10; 12, 2014, p. 2-3). E, além disso, sobre a prépria PA,
pois compreendem minimamente, ainda que com limites a proposta pedagdgica da EFA, sendo
de interesse e empenho de ambos, monitor e equipe pedagdgica, conhecer mais e trabalhar em
consonancia com a PA.

Consideracdes Finais

A EFA pesquisada trabalha na perspectiva da apropriacao dos conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da historia, de modo a pensar historicamente sua realidade a fim de
transforma-la, o que é um elo de ligacdo com a PHC. O processo de ensino-aprendizagem esta
ancorado na proposta metodoldgica da PA que tem como objetivo romper com a concepgédo de
linearidade, da logica formal.

Entendemos que o mecanismo da alterndncia potencializa a aprendizagem ja que
possibilita no movimento alternado entre sessdo e estadia, uma organizacdo pedagogica do
tempo educativo na escola e na comunidade, a partir do fazer, do viver, do pensar, acao e
transformacdo, relacdo entre teoria e pratica, que ndo pode ser dissociada. Além disso, o
planejamento coletivo por areas do conhecimento, que é um desafio, implica repensar o trabalho
educativo, e tensione a logica de fragmentacdo dos conhecimentos.

A proposta teorico-metodologica da EFA se aproxima da MHC principalmente se
tomamos a finalidade da educacdo e a posicdo critica que tem, sendo esta, como afirma
Mercado (1995), transformadora, que articula teoria-pratica, educador-educando, utilizando
diversos meios a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, da cultura e seu principio
educativo perpassa pela acao-reflecdo-acéo.

Para a EFA Jacyra de Paula Miniguite é relevante a realizacdo do trabalho pedagdgico o

principio da PA, objetivando a formacdo integral aos estudantes. Tem potencialidades, mas
também desafios e limites como o entendimento da proposta pelos monitores iniciantes; é

atravessada pelo ecletismo em suas concepcdes, 0 que é um problema ndo sé para o ensino da
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matematica, mas de outros conhecimentos; além da resisténcia do poder publico em compreender
a dindmica de trabalho da escola, que é distinta das escolas convencionais; e, ainda, o rodizio de
monitores, pois os iniciantes encontram dificuldades no entendimento da dindmica da escola e
seus instrumentos pedagdgicos, como € o caso do monitor de matematica, carecendo apreender a
PHC e a prépria PA para o trabalho com os conceitos matematicos de forma situada e relacional.

Portanto, compreendemos que a aproximacdo é relativa, ndo podendo considerar a
metodologia do ensino da matematica em si, mas a proposta pedagogica da EFA, pautada na PA,
e a MHC, enquanto uma expressao didatica da PHC. Sendo que ambas ndo visam a conservagao
das relacGes sociais e entendem que a educacdo é ai inserida e, portanto, objeto de disputa das
classes sociais antagdnicas quanto ao seu contetido, método e forma. E o que a EFA tem

perseguido.

Referéncias

ARAUJO, Sandra Regina Magalhdes. Escola para o trabalho, escola para a vida: o
caso da escola familia agricola de Angical. Dissertacdo do Departamento de Educacao da
Universidade do Estado da Bahia. Campus I. Salvador/Bahia, 2005.

BACZINSKI, Alexandra Vanessa Moura. A Implantacgéo oficial da Pedagogia
histérico-criticana rede publica do estado do Parana (1983 — 1994): legitimacéo, resisténcias e
contradi¢cdes. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

CALDART, Roseli Salete. A Educagdo do Campo e a perspectiva de transformacgao da
forma escolar. In. MUNARIM, Antonio; BELTRAME, Sonia; CONTE, Soraya Franzoni;
PEIXER, Zilma Isabel (org.). Educacdo do campo: reflexdes e perspectivas. Floriandpolis:
Insular, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Projeto societario contra-hegemoénico e educacao do campo:
desafios de conteudo, método e forma. In: MUNARIN, Ant6nio; BELTRAME, Sénia; CONTE,
Soraya Franzoni; PEIXER, Zilma Isabel (orgs). Educacgdo do Campo: reflexdes e perspectivas.
2. ed Floriandpolis: Insular, 2011. p.19-46.

GARUTTI, Celso; OLIVEIRA, Rita de Céssia da Silva. Método Didéatico do
Materialismo Historico na Educacdo. In: Anais do XI Semindrio Nacional de Estudos e
Pesquisas Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil. Jodo Pessoa-PB, 2012. Disponivel em
<http//www.histedbr.fae.unicamp.br>. Acesso em 10 de jan. de 2014.

GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia Histdrico-Critica:
Da Teoria a Pratica no contexto Escolar. Artigo, Parana: 2007. Disponivel em
<http://www.diadiaeducacao.pr.gov >. Acesso em: 20 de out. de 2012.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didéatica paraa pedagogia historico-critica. 5.ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

GIARDINETTO, J.R. Boettger. Matematica escolar e matematica da vida cotidiana.
Sao Paulo: Autores Associados, 1999.

GIMONET, Jean-Claude. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAS. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

LIBANEO, Jose Carlos. Concep¢ao de Escola, Ensino e Aprendizado. Proposta
Didética. 2011. Disponivel em <http://autoresdoensino.blogspot.com.br/>. Acesso em: 10 de
dez. de 2013.

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




_ % vmaa«mm &J":’ﬂ'_
K* & -JX Joﬁaﬁ‘;ams EDER

'l
3 LS 1

. Edacagio no Campo: Histbria, desafos &

e e e il e ke -

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. A questdo dos conteldos na numa metodologia
historico-critica. Revista Educagéao, ano 3, nimero 3. Maceio/UFAL. 1995.

NASCIMENTO, Claudemiro Godoy. Escola Familia Agricola: Uma Resposta
alternativa & Educacdo do Meio Rural. 2004. Revista da UFG, Vol. 7, No. 01, junho 2004.
Disponivel em: <htpp//www.proec.ufg.br>. Acesso em: 06 de nov. de 2012.

PPP. Projeto Politico Pedagdgico. Escola Familia Agricola Municipal de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio Jacyra Paula Miniguite. 2013.

RIBEIRO, Marlene. Movimento Camponés, trabalho e educacao: liberdade, autonomia,
emancipacao: principios/fins da formacdo humana. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

ROCHA, Antonio Baroni; PASSARELLI, Isabel. A formacéo integral nos CEFFAS na
visdo dos sujeitos da alternancia. In: Revista da Formacgao por Alternancia, ano 3, n. 5. Brasilia:
UNEFABE, 2007, p. 28-29.

RUIZ, Adriano Rodrigues. Matematica, matematica escolar e o nosso cotidiano. In:
Teoria e Pratica da Educacéo, UEM, 4 (8) p. 125-138, 2001.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagoes. 8. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2003a.

. Escolae Democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacao politica. Campinas, SP: Autores Associados, 2003b.

SILVEIRA, Everaldo; MIOLA, Rudinei José. Professor-Pesquisador em Educagéo
Matematica. Ed: IBPEX, 2008.

VAILASI, Janete de Souza; PACHECO, Edilson Roberto. Usando a histéria da
matematica no ensino da algebra. 2007. Disponivel em: <www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>.
Acesso em: 02 de dez. de 2012.

VERGUTZ, Cristina Luisa Bencke. O caminho da aprendizagem na pedagogia da
alternancia e o sujeito alternante. 2012. Disponivel em <www.portalanpedsul.com.br/>. Acesso
em 15 de abr. de 2014.

iyl

www.semgepec.ufscar.br
27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




