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Resumo

O presente trabalho tem como objeto as propostas para o ensino de Geografia presentes
em obras de Jodo Augusto de Toledo (1879-1941), importante educador paulista, autor
de manuais didaticos para as escolas primarias e normais do inicio do século XX. Nosso
objetivo é investigar como 0 autor propGe uma dada organizacdo do trabalho didatico, a
partir de uma abordagem teérico-metodoldgico que privilegia a categoria trabalho,
fundamento para compor 0 nosso olhar sobre a materialidade historica do processo de
producdo do trabalho didatico. As fontes utilizadas nessa investigacdo foram duas obras
de Toledo, Didatica (para a escola primaria) e Escola Brasileira, além das fontes
secundarias pertinentes ao objeto. Como resultados da pesquisa, evidencia-se o carater
eclético da proposta de organizacdo do trabalho didatico em Jodo Toledo: ao mesmo
tempo que privilegia a importancia do papel do professor e, nessa diregdo, avalia como
sendo necessaria a producdo de manuais didaticos, também enfatiza a condicdo ativa
que se deve imprimir ao processo de ensino, garantindo-se as condices de participacdo
e da atividade do aluno em sala de aula.

Palavras-chave:Organizacdo do Trabalho Didatico; Jodo Toledo; Ensino de Geografia.

Texto Completo

1. INTRODUCAO

O objeto a ser problematizado nesse artigo é a proposta de Jodo Augusto de
Toledo sobre a organizacdo do trabalho didéatico, privilegiando sua proposta para o
ensino de Geografia. Dessa forma, temos como objetivo realizar um estudo sobre a
organizacdo do trabalho didatico, e o ensino de Geografia na obra de Jodo Augusto de
Toledo, partindo das categorias trabalho didatico e organizacdo do trabalho didatico,
bases para 0 método de analise do objeto a ser apresentado. Para tal, sdo utilizados
como fontes os préprios textos de Jodo Toledo: Escola brasileira, de 1930 e Didatica
(na escola priméria), produzido em 1934. Tais obras serdo analisadas focando as duas
categorias de andlise que sdo centrais para esse artigo: trabalho didatico e organizacdo
do trabalho didatico.

Em fungdo disso, a categoria trabalho serd discutida na primeira parte do artigo,
tendo como referéncia as analises de Marx e Engels, os quais realizaram seus estudos
partindo dos pressupostos ontologicos expostos em Aldeologia Alema (1845),

mostrando como 0s homens comecaram a produzir a prépria existéncia, por meio do
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trabalho. Uma vez que a categoria trabalho didatico estd subsumida a categoria trabalho,
fez-se necessério tratar desta Ultima num primeiro momento. Continuando a discussdo,
procuramos dar os esclarecimentos sobre as categorias trabalho didatico e organizacéo
do trabalho didatico, chaves analiticas para compreendermos a escola moderna, tendo
como referéncia os estudos de Gilberto Luiz Alves (2005; 2006).

J& na segunda parte do artigo realizamos um estudo nos textos escolares do
educador paulista Jodo Augusto de Toledo, cujo trabalho didatico foi desenvolvido nas
primeiras décadas do século XX, tendo participado de momentos importantes para a
educacdo do pais. O estudo em suas obras foi realizado no sentido de entendermos
como ele prescrevia 0 ensino de Geografia, para os professores das escolas normais e
primarias de S&o Paulo.

Por dltimo, fechando esse trabalho, sdo apresentadas algumas consideracdes

finais sobre as questdes que foram objeto de nossas investigagdes.

2. CONSIDERACOES SOBRE TRABALHO, TRABALHO DIDATICO E
ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO

A categoria analitica trabalho é de vital importancia para compreendermos a
organizacdo do trabalho didatico e trabalho didatico. Nesta se¢do estaremos realizando
uma discussdo sobre esta categoria, fundamentados nas obras de Marx e Engels.

O trabalho no pensamento marxista é a realizacdo da mais fundamental das
atividades humanas, de forma consciente e objetivada, com a finalidade de garantir a
vida em seus aspectos naturais e sociais, ou seja, em Marx o homem sé realizou o
trabalho quando comegou a fazé-lo no sentido de garantir a sua sobrevivéncia, e sempre
o0 realiza num contexto social e historico dados. No entanto, para Marx o que diferencia
0 homem dos animais, € a capacidade que o ser humano tem de realizar o trabalho de
forma consciente. Marx explica que o0s animais realizam suas atividades de forma
instintiva, ndo h& conscientizacdo em suas agdes, 0 que eles fazem, fardo sempre e da
mesma maneira até o fim de suas vidas (MARX e ENGELS, 2007).

Para Marx, outra importante categoria, relacionada a questdo do trabalho, é a

divisdo do trabalho, que levou as especializagcbes, onde cada homem passou a ter uma
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funcdo determinada no processo de trabalho. Em Marx e Engels, a divisdo do trabalho
foi o rompimento do homem com os lagos naturais e de sua relagdo com a natureza, que

0 levou ao jugo do trabalho, como observam:

E, finalmente, a divisdo do trabalho nos oferece de pronto o primeiro
exemplo de que, enquanto os homens se encontram na sociedade natural e,
portanto, enquanto ndo héa a separacgdo entre interesse particular e interesse
comum, enquanto a atividade, por consequéncia, esta dividida ndo de forma
voluntaria, mas de forma natural, a prépria acdo do homem torna-se um
poder que lhe é estranho e que a ele é a propria acdo do homeme que a ele é
contraposto, um poder que subjuga o homem em vez de por este ser
dominado. (MARX e ENGELS, 2007, p. 37).

Neste momento da historia dos homens, o trabalho ndo se da de forma
autbnoma, na verdade, eles estdo sob o0 jugo de suas necessidades materiais. Mas isso
ocorre de forma ndo consciente, o sujeito realiza suas acfes sem ter plena consciéncia
de sua dependéncia em relacdo ao trabalho.

Também nesse primeiro momento da historia da humanidade o trabalho para o
homem ¢é algo realizado de forma habitual, ndo estando ligada a acumulacdo de riqueza
para outros, embora seja o trabalho que ird produzir 0 necessario a sobrevivéncia da
humanidade, como foi o trabalho comunitario nas comunidades primitivas. Nestas, 0s
homens viviam em grupos, e nesses grupos havia a necessidade de cacar e pescar, e
coletar alimentos nos campos, para garantir a subsisténcia da espécie.

Tal processo ira se modificar com o surgimento da sociedade de classes, quando
o0 trabalho de muitos passara a ser explorado para produzir a riqueza de poucos: assim se
deu na antiguidade, por meio da exploracdo do trabalho escravo, e posteriormente na
sociedade feudal, por meio da exploracdo dos camponeses ou servos, e finalmente no
capitalismo, com a exploracdo do trabalho assalariado (MARX e ENGELS, 2007).

Em que pese seu carater de trabalho explorado nas sociedades de classe, foi pelo
trabalho que o homem transformou a natureza, bem como passou a realizar as atividades
educacionais, necessarias a transmissdo e assimilacdo que a atividade de trabalho exigia.
Assim, ndo ha como falar em educacdo sem considerarmos que a educacdo é social e
historicamente produzida, por meio do trabalho. Dessa forma, quando pensamos em

trabalho didatico estamos nos referindo a um processo que estd, necessariamente,
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subsumido a atividade de trabalho em geral realizada pelos homens, base para a
producéo de toda vida humana (ALVES,

Assim, a organizagdo do trabalho didatico e trabalho didatico serdo nossa
preocupacdo a partir de agora, como bases tedricas para procurarmos entender como
surgiu a escola moderna e a importancia dos instrumentos de trabalho na pratica
educativa do professor moderno. Nesse sentido, temos que esclarecer o que vem a ser
trabalho didatico, este que existiu nas distintas sociedades humanas, acompanhando a
realizacdo da pratica educativa. Segundo Alves (2005, p. 17), desde o ‘]...] o surgimento
dos primeiros estabelecimentos de educagdo sistematica, vigorou dentro deles alguma
forma de organizagdo do trabalho didatico”. O trabalho didatico em todas as épocas
anteriores a sociedade capitalista sempre fora de maneira individualizada, assim, de
acordo com Alves (2005, p. 18) “Enquanto se realizava a educacdo de um jovem, a
relacdo que se estabelecia entre ele e seu preceptor na sociedade escravista e na
sociedade feudal eram, sobretudo, de natureza individual’. Esta forma de trabalho
didatico na época feudal foi marcada pelo trabalho entre o mestre preceptor que
dominava todo conhecimento a ser transmitido, de maneira semelhante ao mestre

artesdo, no trabalho artesanal:

Na sociedade feudal, o mestre artesdo foi celebrado como umtrabalhador que
tinha o dominio pleno, tanto no dmbito tedrico quanto no plano pratico, da
atividade & qual se dedicava. Ele era o senhor dos segredos de seu oficio. De
forma correspondente, o mestre ou preceptor dominava todas as etapas e
operagdes da atividade de ensino. (ALVES, 2005, p. 18).

Dessa forma, o trabalho didatico no periodo feudal era de natureza subjetiva,
estava extremamente dependente da vontade do preceptor para ser realizado, ao
contrario do que ocorrera no capitalismo. E isso vai marcar a forma como o trabalho
didatico sera organizado, em cada momento historico.

Para deixar clara essa questdo, & preciso dizer o que vem a ser a organizacdo do

trabalho didatico em si, como categoria analitica:

Para realizar-se, a relacdo educativa dominante na escola moderna, tal
como pensada por Comenius, associou-se a precisa forma historica de
‘organizacdo do trabalho didatico’, igualmente proposta por ele.
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A relacéo educatlva entdo concebida colocou, de um lado, o professor
e, de outro o coletivo de alunos organizado como classe; b) os
procedimentos para a transmissdo do conhecimento passaram a ter
como fundamento uma tecnologia educacional, o0 manual didatico, c) a
sala de aula ascendeu a condicdo de espaco privilegiado dessa relacao,
pois a formacdo intelectual, das criancas e dos jovens, & época,
esgotava a funcdo de educacdo escolar (ALVES e CENTENO, 2009,
p. 472 apud ALVES, 2015, p. 68).

Trés elementos, portanto, marcam a organizacdo do trabalho didatico em
qualquer sociedade; uma dada relacdo educativa; os elementos presentes que tem a
funcdo de mediacdo na referida relagdo entre educador/educando (curriculos, programas
de ensino, instrumentos de trabalho, politicas educacionais, gestdo e administragdo
escolar e de sistemas, entre outros; e o espaco fisico onde o processo educacional se
realiza. Podemos afirmar, portanto, que a forma como se materializa a educacdo em
dada sociedade é determinada pela forma/conteido da organizacdo do trabalho didatico
na mesma.

Por isso, para tratar do trabalho didatico e da organizacdo do trabalho didatico na
sociedade capitalista, comegamos pela discussdo do que seria a escola moderna, cujo
projeto foi apresentado pelo protestante Jodo Amds Comenius no século XVII, e que
seria organizada em similaridade a manufatura do periodo de transicdo da sociedade

feudal para a sociedade capitalista, como observa Alves (2006, p. 171):

Comenius estd na origem da escola moderna. A ele, mais do que a
nenhum outro, coube o0 mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi
impregnado pela clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser
pensado como uma oficina de homens; foi tomado pela conviccao de
que a escola deveria fundar a sua organizacdo tendo como parametro
as artes.

Ao refletirmos atentamente, o autor esta nos afirmando que a escola foi
concebida tendo como pardmetro as artes, conforme Alves (2006, p. 71) “I...] segundo
acepcdo dominante a época em que viveu Comenius, [as artes] abrangiam também as
manufaturas”. Comenius estava pensando numa escola fundamentada na manufatura,
tendo esta como modelo, de acordo com Alves (2006, p. 72) “[...] a manufatura, depois
de ter-se apropriado da base técnica do artesanato, representava a sua superacao, pois,

através da divisdo do trabalho havia decomposto o todo do oficio medieval em suas
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operacdes constitutivas [...]”. Assim podemos entender que a divisdio do trabalho no
interior da oficina manufatureira, levou a especializacdo do trabalhador, o que
contribuiu para objetivar o processo de trabalho na manufatura.

Quanto a educacdo, esta Ultima também era ensinada no periodo feudal em
similaridade a producdo artesanal, o preceptor detinha todo o conhecimento humano das
varias areas do saber. O ensino era levado a poucos que, pela sua condicdo de classe,
dispusessem de condi¢cGes e tempo. Como forma de inovacdo e adequacdo aos nOvos
tempos, quando seria necessario que todo homem tivesse acesso direto aos textos
sagrados, Comenius vai propor a escolarizacdo para todos. Dai a necessidade de que a

escola fosse modelada conforme a manufatura:

[...] o educador moravio pressupunha uma organizagdo para a
atividade de ensino, no interior da escola, que visava equipara-la a
ordem vigente nas manufaturas, onde a divisdo do trabalho permitia
que diferentes operacdes, realizadas por trabalhadores distintos, se
desenvolvessem de forma rigorosamente controlada, segundo um
plano prévio e intencional que as articulava, para produzir mais
resultados com economia de tempo, de fadiga e de recursos. (ALVES,
2006, p. 73).

Ora, a economia de ‘“tempo, fadiga e recursos” era uma condigdo para a
expansdo do ensino. Nesse sentido, Alves esclarece que Comenius esta idealizando uma
escola onde o novo educador — o professor — que ird realizar o trabalho didatico,
executd-lo-4 em similaridade a manufatura. Dessa forma, 0 preceptor sai de cena e entra
o profissional da educacdo, que faz um trabalho especializado em apenas uma area do
conhecimento. Mas também fazia-se necessario ter uma nova ferramenta que se
adequasse a realidade dessa nova escola:

O manual didatico surgiu com a pretensdo de consubstanciar uma
sintese dos conhecimentos humanos de uma forma mais adequada ao
desenvolvimento e assimilagdo da crianca e do jovem. Especializou-
se, também, em funcdo dos niveis de escolarizacdo e das areas de
conhecimento, multiplicando-se da mesma forma que os instrumentos
de trabalho, dentro da oficina, que, por forga da divisdo do trabalho,

ganharam as configuracBes mais adequadas as operagcbes que se
realizavam. (ALVES, 2006, p. 76).
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O novo instrumento de trabalho propiciou ao professor uma melhor forma de
realizar o trabalho didatico na instituicdo de ensino, e assim pode-se adequar a escola
em niveis de ensino que levassem em conta a idade e o amadurecimento intelectual da
crianga ou jovem.

Isso também levou a objetivacdo do trabalho didatico pois, com essa nova
tecnologia forjada por Comenius, 0 novo profissional da educacdo tornou-se dependente
do manual didatico para realizar o seu trabalho.Na verdade, o que temos com a nova
forma de educacdo implantada por Comenius € um barateamento do trabalho didatico,
visto que sua intencdo era que qualquer homem, com o minimo conhecimento, poderia
realizar o trabalho didatico: “Para Comenius, tratava-se de simplificar e objetivar o
trabalho didatico de tal forma que, qualquer homem mediano pudesse ensinar”
(ALVES, 2006, p. 78), pois, os preceptores eram de dificil formacdo, o que demandava
muito tempo e um grande investimento financeiro.

Os manuais didaticos seriam, assim, 0s guias para a realizacdo do trabalho
didatico na escola moderna. E preciso dizer que isso ndo ocorreu imediatamente, visto
que a consolidacdo dos sistemas nacionais de ensino ocorreu apenas nos finais do século
XIX, em paises como Inglaterra, Franca e Alemanha, e em meados do século XX, em
paises como o Brasil. E foi somente quando a escola efetivamente chegou a todos que
0s manuais didaticos se tornaram os principais instrumentos metodologicos para a
realizacdo do trabalho educativo, tornando-se cada vez mais numerosos, e ainda

resguardando sua funcdo fundamental de modelar o trabalho didético.

3. A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA, NA VISAO DE JOAO AUGUSTO DE TOLEDO

A relevancia de estudarmos a obra de Jodo Augusto de Toledo da-se em que este
educador paulista teve importante trabalho desenvolvido nas escolas normais e
primarias do interior do estado de Sdo Paulo, contribuindo de maneira significativa para
educacdo paulista e brasileira no periodo das trés primeiras décadas do século XX,

momento em que se assistia a difusdo e consolidacdo do escolanovismo no pais.
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Primeiramente, apresentamos Jodo Augusto de Toledo, nascido em 12 de maio
de 1879, na cidade de Tieté, interior do Estado de S&o Paulo. Formou-se no ensino
secundario em 1900, pela segunda turma da Escola Complementar de Itapetininga, num
momento em que a énfase dada a formacdo do professor primario fundamentava-se na
pedagogia entendida como “arte de ensinar” (PINHEIRO, 2009, p. 2).

Em sua trajetoria profissional, atuou em varios cargos ligados a educacdo.
Assim, logo apds a sua formacdo em Itapetininga-SP foi nomeado em maio de 1901
para a direcdo do Grupo Escolar de Serra Negra-SP, cargo que ocupou até abril de 1908.
A partir deste ano, foi removido para a dire¢cdo do Grupo Escolar “Cel. Joaquim Salles”,
em Rio Claro-SP, la permanecendo ate fevereiro de 1913, quando foi nomeado para
assumir a cadeira de Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica na Escola
Normal Secundéria de S&o Carlos-SP. Em janeiro del921, foi transferido para cargo de
diretor da Escola Normal de Campinas-SP (PINHEIRO, 2009).

Vivendo momentos importantes para a economia, politica e educacdo do pais,
Toledo foi adepto, por um lado, do escolanovismo, e foi um divulgador desse modelo
pedagogico.

Por outro, podemos dizer que Jodo Augusto de Toledo considerava que as
condicbes da escola publica no Brasil apresentavam certos entraves para a pratica dos
métodos ativos, e que a educacdo ndo poderia prescindir do entendimento de que o
professor era um elemento fundamental no processo de ensino. Isso o0 aproximaria de
certos principios da assim denominada ‘“escola tradicional”.

No mesmo sentido de que o professor € o ator principal da escola tradicional,
Jodo Toledo, de acordo com Pinheiro (2009, p. 43) “[...] passava a apresentar 0 que
caracterizava a “escola tradicional”, para ele resumia-Se em transmissdo do programa e
acumulacdo pelo mestre”. Dessa forma, “As criangas, ‘assentadas e bem quietinhas’, ‘de
olhos abertos e ouvidos atentos’, prestariam atengd80 nO ensino ministrado pelo
professor, vendo ‘tudo quanto ele fizesse ou mostrasse’ com o proposito de tornar
objetivas suas licdes e aplicar [...]” (TOLEDO, 1930, p.10). Portanto, nesse momento,
Jodo Toledo deixa claro qual é o papel do professor na relagcdo educativa.

Em funcdo desse posicionamento, Camargo (2007) enfatiza, com base nos
escritos de Jodo Toledo, que ele a0 mesmo tempo esteve a frente de varias tentativas de

semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




i l..a\a'm» 38 o

> 3"‘ ;f - 5 £
IlIszTnEﬁo Naaonal dc Esbudos e Pcs:i’u isas sobre
== VJ

s S

da de. Educagio Especial no Ca
“ W W
Xl ‘Jamm:-‘Ja HIS

‘n"{i

; i EdﬁqﬂGao ng @;ia ‘dcsaﬁwaperspe% vas it'st

P e

“concretizagdo do ideario escolanovista [...] [embora também] no plano da acdo pratica,
isto ¢, do trabalho didatico propriamente dito, adotou o ecletismo pedagogico” (p. 5).
Nesse sentido, sua proposta de utilizacdo de manuais didaticos deve ser entendida nessa
diregdo.

Preocupado com o trabalho didatico e sua organizacdo, Jodo Toledo publicou
seis livros em sua vida profissional, quatro pela Livraria Liberdade: O Crescimento
Mental, que teve quatro edicdes, no qual propunha uma exposicdo analitica da
psicopedagogia, para uso de alunos das escolas normais e dos professores do curso
primario; Escola Brasileira, em trés edicOes. Desenvolvimento do programa de
Pedagogia em vigor das escolas normais, ele dizia que era um livro que se inspirava nas
necessidades imperativas da educacdo nacional; Didactica,com trés edicfes, que tinha
como objetivo ensinar as matérias do curso primario: era uma exposicdo doutrinaria
baseada nas condicdes das escolas, e acompanhada por ilustracdes e planos que
esclareciam o0s processos recomendados; Planos de Licdo, com uma Unica edicdo,
propunha um programa da educacdo popular, e problematizava o limites da globalizag&o
do ensino e do processo de aprendizagem das nogdes comuns. Fartamente ilustrado, o
texto sumariava todos os planos de licdo relativos aos grandes circulos das atividades
humanas e desenvolvendo aqueles considerados de maior interesse pelo autor.

Pela Livraria Francisco Alves, teve editadas mais duas obras: Sombras que
vivem — com seis edicdes, esta obra era adaptada para leitura de classes adiantadas do
curso primario, segundo o autor foi escrita visando a educacdo civica dos alunos. E em
1930 estava em preparo 0 livro “Manhds do Homem” — iniciacdo primaria para o
estudo dos problemas sociais.

Considerando 0 objeto desse artigo, analisaremos nesta fase do trabalho o
conteudo do ensino de Geografia, prescritos nos manuais didaticos de Jodo Augusto de
Toledo. Neste momento, consideramos pertinente tomarmos duas obras deste autor,
para compreendermos como ele estava pensando o ensino de Geografia nas escolas
primarias do estado de S&o Paulo, nas primeiras décadas do século XX.

Primeiramente observaremos o livro Escola Brasileira, livro voltado para a
formacdo de professores nas escolas normais. O livro € composto de 17 capitulos,
distribuidos em 355 paginas. Entre os temas tratados por Jodo Toledo estava o
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nacionalismo, no livro existe um capitulo voltado para esse tema. Considerando-se que

se vivia num periodo onde os ideais nacionalistas eram fortemente aclamados no pais,
isso pode explicar porque Jodo Toledo vai enfatizar a importancia do ensino de
Geografia.

O curriculo primario foi discutido nas paginas 291 a 305. Para Jodo Toledo o
curriculo deveria articular-se a realidade social da crianca e por isso era preciso atentar
para as diferencas que 0s alunos apresentavam, tanto intelectuais como espaciais: as
comunidades rurais, urbanas, colénias de estrangeiros e outros. Enfatiza ainda, contudo,
que o programa de ensino (TOLEDO, 1930, p. 292) “E’[sic] que o programma ndo pode
descer a todas estas minudencias, mas é fora de divida que o mestre, na processuagcao
das licbes, ndo deve despreza-las”. Portanto, para Toledo, a decisdo final de trabalhar
com o manual era do professor, e este deveria adaptar o conteudo a realidade local. Ou
seja, mostra-se aqui a perspectiva eclética a partir da qual o autor enxergava o trabalho
didatico (CAMARGO, 2007): por um lado, adota a perspectiva psicologizante do
escolanovismo, valorizando e reconhecendo as singularidades sociais e psicoldgicas
presentes em sala de aula; por outro, no entanto, aponta para a necessaria centralidade
do papel do professor, visto ser este Ultimo quem deverd, em Ultima instancia, fazer as
adequacdes necessarias entre aquilo que se propde para um coletivo de alunos, e a
adequacdo disso as particularidades que se apresentam na organizacdo do trabalho
didatico. Para tal, contaria com o auxilio do manual didatico.

Outro fato relevante que podemos destacar era a consciéncia que Toledo tinha da
realidade da escola publica brasileira, para ele, a escola tinha sua missdo ja definida.
Como observa Toledo (1930, p. 292): “Lembremo-nos de que a escola popular ndo é
escola propedéutica para continuacdo de um curso, e sim, prepara criangas para a vida
simples que, a gente humilde e pobre, ¢ dado gozar”. Entdo, temos uma escola voltada
para a formagdo de forca de trabalho que atenda aos interesses do mercado, onde este
aluno saiba o minimo para realizar as atividades bésicas da vida.

No caso do ensino de Geografia, este Gltimo deveria ser adequado para a idade
das criangas: assim, criticava a forma descritiva e exaustiva da ciéncia. Para o autor, a
Geografia tem sido apresentada as criancas de modo desastroso, dai sua fama de aridez
e sua falta de atracdo (TOLEDO, 1930). Entdo, era preciso dar outra roupagem ao
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ensino da disciplina. Para Toledo, era necessario oferecer um ensino que iria ampliando-
se do menor para 0 maior grau de complexidade, para isso buscava reforcar os seus
argumentos no pensamento de um importante intelectual brasileiro, defensor no Brasil

da “licdo de coisas™

Ruy Barbosa, no célebre Parecer, cujas luzes tantas vezes temos
invocado, rebella-se contra essa orientacédo e, examinando um desses
compéndios, escreve: ‘“Na geografia geral, a grande questdo, o
empenho absoluto do curso estd em gravar os nomes de todos os
paizes, mares, golfos, estreitos, lagos, rios, montes, ilhas, peninsulas,
cabos: cerca de mil. Na geografia particular, recrudescem a
impertinéncia e a preocupagdo fixa, invaridvel, de decorar, e so
decorar”. E conclue: “Praticado assim pelo bordio da rotina, o ensino
da geografia é indtil, embrutecedor”. (TOLEDO, 1930, p. 318).

Portanto, para Toledo, o ensino da Geografia necessitava ser diferente: se
ndo fosse possivel a experimentacdo — projeto defendido pelo escolanovismo — que ao
menos fosse possibilitado ao aluno partir do mais elementar para o mais complexo, do
concreto para o abstrato, perseguindo-se assim, pelo menos, as diretrizes gerais das
“licdes de coisas™

O ensino elementar de geografia ndo pode obedecer a leis diversas das
que regem toda a cultura scientifica. Onde, portanto, ndo for
absolutamente possivel o processo da ligdo das cousas, da observacao
directa dos phenémenos estudados, aos menos é essencial que a licdo

parta sempre do conhecido para o desconhecido, e se apoie em objetos
familiares ao alumno como ao professor. (TOLEDO, 1930, p. 319).

Entdo, a proposta de Toledo era partir da realidade local, trabalhar com o espaco
geogréfico conhecido pelos alunos e professores, mas, era preciso levar em conta as
experiéncias das criancas nas séries do ensino primario, por isso, ele visa propor um
ensino mais elementar, trabalhando com fatos e objetos proximos da realidade do aluno.
No livro, encontra-se a proposta de aula para o professor que for trabalhar com o ensino
de Geografia da seguinte forma: “a sala de aula”, o ambiente escolar e suas
proximidades, sdo matérias de comeco. A observacdo é directa [sic] e acompanhada de

planos que os proprios alunos tragcam e, assim, iniciam a cartografia, e se preparam para
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a compreensdo dos mapas. (TOLEDO, 1930). Dessa forma, o conhecimento estaria
sendo construido em Geografia com a participacdo ativa dos alunos, ou nas condi¢des
possiveis de materializacdo do método ativo.

Outra importante obra para analisarmos é Didactica, manual que foi voltado
para o professor realizar o seu trabalho didatico nas escolas primarias, ou seja, € um
livro que serve como pardmetro didatico para o ensino de criancas nas séries iniciais do
ensino fundamental da época.

Para Jodo Augusto de Toledo, era fundamental mostrar ao aluno porque se
ensina a Geografia na escola, como observa Toledo (1934, p. 222): “[...] Definido, em
termos claros porque se ensina geografia a criancas, a intuicdo didactica orienta o
mestre, através do programma, na escolha dos tdpicos de maior interesse e na medida da
énfase, na escolha dos topicos de maior interesse necessario a cada um”.

Outro aspecto significativo na obra de Toledo é a importancia que ele dava ao
método de ensino: ele enfatiza aos professores a relevancia do caminho a ser percorrido

durante o ato de ensinar:

[...] Por qualquer caminho ndo chegaremos aos fins acima enunciados;
0 método é aqui a medula espinal; os pormenores do seu processo tém
de ser cuidadosamente observados: um desvio, leve na apparencia,
falseia 0 objetivo que se tenha em vista. E, para que tal ndo suceda,
impBe-se 0 exame de cada passo do percurso a realizar, precisando os
acidentes provaveis e as atitudes a assumir com relacdo a eles. Aqui,
como em toda parte, mestre e alunos devem avancar de olhos abertos,
bem scientes do destino que procuram. (TOLEDO, 1934, p. 226).

Para Toledo, a importancia dada ao método de ensino é evidente na organizagao
do trabalho didatico, enfatiza que o mestre deve observa-lo sistematicamente, e orienta
que um leve descuido pode implicar em ndo se ter os objetivos de ensino alcancados.

N&ao tira a responsabilidade dos alunos, contudo, de se manterem atentos aos
ensinamentos passados pelo mestre. Ao mesmo tempo, no entanto, Jodo Toledo é um
critico dos métodos decorativos: “Tinha o menino o seu compéndio, marcava-lhe o
professor umas tantas paginas que eram decoradas em casa, e depois repetidas na
escola, em voz alta” (TOLEDO, 1934, p. 226), e a aprendizagem ndo era garantida.
Aqui se apresenta, mais uma vez, o ecletismo com o qual o autor aborda o trabalho
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didatico e sua organizacdo: se caberia ao professor imprimir, pelo uso de um método

adequado, a direcdo da aprendizagem, isso também demandaria a participagdo do aluno

no processo, que ndo seria garantida apenas pela memorizacdo dos contelidos em pauta.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo esse artigo, reafirmamos que as categorias analiticas trabalhadas
dentro dos referenciais teorico-metodoldgicos abordados sdo importantes ferramentas
para a realizagdo do trabalho, tendo a ciéncia da historia como método, é de vital
importancia na pesquisa, pois estamos estudando a proposta apresentada por Joao
Augusto de Toledo em seus manuais didaticos. Este importante autor para a histéria da
educacdo brasileira viveu no periodo do escolanovismo no Brasil, sobretudo, nas
primeiras décadas do século XX, em um periodo de grandes transformacdes sociais,
econbmicas e educacionais na sociedade brasileira.

Nesse sentido, suas proposicoes para 0 ensino de Geografia permitiram
demonstrar, como ja apresentado por Camargo (2007) a perspectiva a partir da qual
Jodo Toledo entendia as condicGes necessérias para a organizagdo do trabalho didatico:
sem abandonar a ideia de que o professor seria um elemento central na relagcdo
educativa — e por isso defendia a necessidade de manuais didaticos que auxiliassem o
professor nessa empreita — também considerava possivel e necessario ajustar programas,
contelidos e oportunizar aos alunos que sua atividade e iniciativa fossem valorizadas,

assim como respeitadas suas particularidades.
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