;,n.*:a-\:'“ar A A > ""’ﬁ"':é.., =

Illﬁemmano Naaanal dc Esbudos e Pes:iu as sobre E

: Vo "‘ E‘“"cﬁo Especi no_)?a.f:‘mpo ==
e & Nt s S X -
» n u b o Jormd. do HIS R =

ﬁ E-duQafao Wﬁ‘meP dcsaﬁw e per P,gws %”s :

s et el ,_(-_

Eixo: Historia, Historiografia da Educacéo.
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Autora:SOARES, Raimunda Lucena Melo?
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Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGED
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Palavras-chave: Filosofia da Educacdo, Historia, Ensino,Curso de Pedagogia.

Resumo

O texto versa sobre a disciplina Filosofia da Educagdo no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Pard — UFPA, da Universidade do Estado do Para — UEPA e a
Universidades da Amazonia — UNAMA, em Belém, Para, no periodo de 1997 a 1998,
lapso temporal em que foi desenvolvida a pesquisa que serviu de estofo empirico para a
dissertacdo de mestrado em educacdo. O principal objetivo éanalisar 0 que professores e
alunos dos cursos de Pedagogia dizem sobre a disciplina Filosofia da Educacdo, a fim
de compreender qual a concepcdo pedagdgica que se efetiva por meio dessa disciplina e
como esta é concebida por estes sujeitos. Para examinar o problema das dificuldades no
exercicio da critica na disciplina Filosofia da Educacdo, na efetivacdo de uma pedagogia
critica essencial para compreensdo e transformacdo da realidade no curso, instituicGes e
periodo referidos acima, estabeleceu-se as fontes bibliograficas e as entrevistas com
professores e alunos como as principais bases da pesquisa. Com a compreensdo de que
o potencial episttmico de uma disciplina filoséfica se sustenta no exercicio critico,
sobretudo, sobre o0s contetdos historicos, partiu-se de uma abordagem baseada na
filosofia dialética, especialmente materialista e historica. A pesquisa permitiu observar
que existem contradicOes entre o carater critico que a disciplina Filosofia da Educacao
deve ter e o processo de naturalizacdo de alguns conceitos quando veiculados pela
midia.Aandlise dos dados sinaliza que a concepcdo pedagogica efetiva uma concepcédo
de filosofia da educacdo que se alia a ideia de que a especificidade da filosofia da
educacdo € a reflexdo critica sobre a educacdo, o que explica que 0s sujeitos
entrevistados pensem que o essencial desta disciplina é ensinar a pensar criticamente.

! Esse texto é composto por parte da terceira secdo de minha dissertacdo de mestrado defendida no ano de
1999, no entdo programa de poés-graduagdo em Educacgdo e Politicas Publicas, do Centro de Educacdo, da

Universidade Federal do Para. A secdo aqui referida tem como titulo“A Filosofia da Educagio em
Questéo: Contribuicdo de Professores e Alunos.”

2 Aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Paréa -
UFPA.
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lintroducéo

A Filosofia da Educacdo, seja tomada como atitude filosdfica, sejacomo
conjunto de conhecimentos ou como disciplina, tem a ver com a necessidade de
formacdo e as diferentes concepcdes de Educacdo e de Filosofia que fertilizam a agédo
formadora, sem a qual ndo se pode falar propriamente de educacdo e de sociedade.

Toma-la como tema, a principio, impde considerar uma série de questdes
relativas aos sentidos dessas duas atividadeshumanas,Educacdo e de Filosofia, a
pluralidade de entendimento do que pode ser uma e outra. Da mesma forma, aquilatar a
importancia de uma disciplina para a educagdo depende, em certa medida, das
concepcdes que temos sobre todos os aspectos formadores do homem e do contexto do
qual emerge o sentido da formagdo. Com essa compreensdo, resolvemos manter parte da
analise apresentada na 3* secdo da dissertacdo que trata da disciplina Filosofia da
Educacdo no curso de Pedagogiaem Belém nos anos de 1997 e 1998, lapso temporal em
que a pesquisa que serviu de estofo empirico para a dissertacdo de mestrado em
educacéofoi desenvolvida.

Considerando os esclarecimentos acima, nosso esforco tedrico neste texto tem
como objetivoanalisar o que professores e alunos dos cursos de Pedagogia dizem sobre
a disciplina Filosofia da Educacdo, a fim de compreender qual a concepcdo pedagogica
que se efetiva por meio desta disciplina e como esta é concebida por estes sujeitos.

A historia da educacdo brasileira tem sido marcada pela reproducdo da
ideologia. A necessidade real deuma vida com qualidade passou, nas Ultimas décadas,
ao discurso de “qualidade total” nos moldes neoliberais, impactando a educagdo com a
reproducdo ideoldgica, embora, em funcdo disso, ndo se perca o carater transformador
da educacdo. Nesse processo, € fundamental uma concepcdo pedagdgica fundada em
uma filosofia critica da educacgdo, tanto para compreender a realidade social e historica
como para transforma- la.
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Ao curso de Pedagogia cabe a responsabilidade da formacgéo inicial de um
profissional da educacdo que deverd estar apto a exercer diferentes funcbes como as de
coordenacdo e gestdo escolar, e de docéncia das criancas na educagdo infantil e nos
primeiros cinco anos do ensino fundamental.

Tendo isso em vista, e as contradiches sociails expressas no ambito
educacional, nossa inquietacdo epistémica dirige-se ao problema das dificuldades no
exercicio da critica na Filosofla da Educacdo, essencial para compreensdo critica da
realidade. Problema este que pode ser traduzido na seguinte questdo: Qual concepcao
pedagogica € efetivada por meio da disciplina Filosofia da Educacdo nos cursos de
Pedagogia em Belém, nos anos de 1997 €1998?

Mediante a amplitude e complexidade das questbes que estdo no cerne desse
assunto e em funcdo das limitacbes desse texto, centraremosnossa discussdo em alguns
aspectos relacionados a necessidade e importancia da Filosofia da Educacdo para a
formacdo do educador e & pedagogia nas relagcbes da globalizacao.

O poder gnosiologico da Filosofia da Educacdo se define no préprio contexto
em que se efetivam as mlltiplas relagcBes vivenciadas por todos aqueles que pensam e
realizam esta disciplina. Situa-lo implica levar em consideracdo as condicdes concretas
de mediacdo historica e isso exige perceber com que objetivos, como e até onde
conseguimos desenvolver pensamento e pratica filosofica na educacdo. Com esta
compreensdo nos aproximamos de uma dialeética da historia, que se funda na ideia de
que a realidade ndo pode existir sem um confiito interno. Entdo, o ensino da filosofia da

educacdo materializa contradicdes que precisam ser estudadas.

2 Sobre a Necessidade e Importancia da Filosofia da Educacéo

A Filosofia tem sua importancia no cerne do conhecimento em fungdo de sua
capacidade criadora de conceitos e, sobretudo, de sua postura critica em relagdo a
realidade, ao homem e a tudo que ele produz. Seu carater critico e criativo dirigido para
a Educacdo via Filosofia da Educacdo é essencial a atividade formativa que, por sua
vez, € meta e razdo de ser da educacdo, pela qual esta se realiza.
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O reconhecimento da importancia da producdo filoséfica como saber instituido
culturalmente nos permite afirmar sua necessidade na formacdo humana. Por isso, essa
disciplina precisa dar ao aluno a oportunidade de analisar esse saber. Nessaperspectiva,
de acordo com Gramsci (1991, p. 15) devemos explicar como “em cada época
coexistem muitos sistemas e correntes de filosofia; explicar como eles nascem, como se
divulgam, porque na divulgacdo seguem certas linhas de separacdo e certas direcOes,
etc”.Este filosofo indica que a producdo histérica e social do conhecimento ndo pode ser
ignorada, porque € essencial para a elaboracdo de novos conhecimentos. Por mais
“pura” que se pretenda, esta producdo se envolve com a pratica.

Portanto, hd de se considerar a materialidade das contradicdes engendradas na
vida social. Os alunos necessitam aprender que a atitude filosofica é essencial para a
elaboracdo de uma concepg¢do critica de mundo. Para tanto, precisam de uma filosofia
da educacdo cujo sentido se expressa, conforme Saviani (1996, p. 20,) como uma
“reflexdaoradical,rigorosaedeconjuntosobreosproblemasquea realidade
educacionalapresenta”.

Na esteira dessa ideia, frequentemente a disciplina em questdo aparece, nas
discussdes acerca da sua propria importadncia na formagdo do educador, como um
ensino que se realiza no exercicio do pensar. Trata-se de uma pratica que busca na
reflexdo critica, especialmente na autocritica, o0 desenvolvimento das atividades
humanas na construgdo da realidade como um processo de totalizagcdo, estruturado
dialeticamente. Isso significa que a reflexdo critica ndo e suficiente se ndo for realizada
para subsidiar a pratica. Ndo se trata apenas de unir teoria e pratica, mas de
compreender que essa unido consiste em uma atividade ética e politica. A Filosofia da
Educacdo como praxis, tomada como inspiracdo da pratica pedagogica, permite aos
sujeitos da educacdo interpretar o mundo de forma profunda e primar pela sua
transformacéo.

Esse exercicio do pensar € fundamental para a atitude critica que todo
educador deve assumir diante da realidade, pois permite a ele maior discernimento do
significado dos fatos, o que se torna possivel pelo desenvolvimento da logicidade e do
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espirito de divida como um “ato de liberdade e de responsabilidade pelo qual um
homem empunha, retoma a situagdo na qual vive, colocando-se como sujeito dela”
(GADOTTI, 1995, p. 41).

Do ponto de vista epistemologico a divida é fundamental, pois serve como
propulsorana elaboracdo do conhecimento. Talvez, por isso mesmo frequentemente
apareca na definicio do pensamento filosofico. Todavia, quando se trata de afirmar a
importancia da Filosofia de Educacdo parece ndo haver divida. Hauma unanimidade
entre 0s autores que discutem esse assunto, como podemos observar em Saviani (1983;
1984; 1990) Severino (1990) e Gadotti (1991). Também notamos estacaracteristica nos
depoimentos dos sujeitos entrevistados para este estudo.

A; — A Filosofia vem no sentido da investigacdo, de propor que o homem
pense, analise, critique e proponha. Ela abre os horizontes para que a pessoa
possa ter uma consciéncia ética, moral e politica, e participacdo dentro de
todo o processo que a gente vive hoje (IESn.° 1).

P,—Hoje nédo se estuda s6 os produtos da Filosofia da Educagdo, mas também
0s processos da Filosofia da Educacéo, quer dizer, se da condigdes com lastro
tedrico para que o futuro filésofo da educacdo possa ter condicdes de pensar
a sua propria realidade e de agir na sua realidade mais préxima (IES n.°1).

A importancia da Filosofia da Educacdo ganha sentido como exercicio do
pensar critico para a formacdo da consciéncia e para a acdo do sujeito, quanto a isso nao
ha contestacdo por parte dos entrevistados e nenhum problema aparece. Mas, quando o
assunto é o ensino de Filosofia da Educacdo, e a medida que as entrevistas avancam,
surgem 0s problemas que ddo contorno as limitagbes no processo ensino-aprendizagem
e gque demonstram aspectos da relacdo entre os alunos, a disciplina, a pratica pedagogica
e até das limitacbes nos ensinos fundamental e médio, que correspondem aos extintos 1°

e 2° graus.

A; — Eu penso que os professores trabalham de uma forma a fazer comque o
aluno possa pensar. [..]Jo problema maior é que os alunos vém para a
universidade sem esses embasamentos tedricos que seriam necessarios para
se fazer um 3° grau. (IES n.° 1)
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P;— Os alunos sdo extremamente fracos, eles encaram o curso superior como
se fosse um 2° grau melhorado ou coisa parecida, as vezes [...], 0s cursos sao
fracos exatamente porque a clientela é fraca (IES n. 1).

Esses sujeitos indicam que os problemas no ensino da Filosofia da Educacédo
tém suas raizes nos ensinos fundamental e médio. No ambito universitario sdo muito
frequentes as criticas a respeito desses dois niveis de ensino. Sabemos que essas criticas
sdo pertinentes, mas a impressdo que temos € que nas universidades ndo se cometem
equivocos nem falhas. No entanto, quando a questdo € o ensino de uma disciplina em
particular, essa suposta perfeicdo desaparece, embora parte da responsabilidade ainda
recaia sobre o nivel médio.

Alunos de uma mesma universidade divergem sobre a préatica dos professores,
mas ndo em relagdo aos conteddos.

A, — O contelido das disciplinas é muito valido. Agora, enquanto transmitir
conhecimentos, enquanto a forma metodolégica de transmitir as teorias da
filosofia, o conhecimento da Filosofia, o professor deixou a desejar (IES n.°
3).

As— A forma e o conteldo eu acho excelente. Gostei de todos os professores,
foram excepcionais e deram muita contribuicdo no meio educacional, na
minha prépria vivéncia, no meu préprio modo de ver o mundo, de ver as
coisas. Foi um despertar (IES n.° 3).

A elaboracdo dos programas das disciplinas constitui uma acdo complexa de
delimitacdo de saberes. Trata-se da atitude decisoria de determinacdo dos assuntos a
serem desenvolvidos, cuja selecdo envolve o poder de escolha, de valorizacdo, de
definicio dos contelidos, das metodologias e das finalidades. Diferentes escolhas
indicam diversas finalidades e concepgdes que, por sua vez, conduzem a uma
multiplicidade estrutural dos programas: “o programa que se desenvolve numa
perspectiva histérica; o que introduz o aluno a uma visdo sistematica, tendo em geral
como fundo um determinado sistema filosofico; o que procura investigar problemas
filosoficos da educagdo referindo-se a situacdo real dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem” (PAVIANI, 1991, p.16).

Mas, além disso, é necessario considerar o contexto historico em que sao

pensadas e realizadas essas diferentes perspectivas, nos miltiplos aspectos em jogo nas
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decisdes tomadas, inclusive o da formagdo daqueles que pensaram e elaboraram cada
programa, e gque ndo se esgota na formacao inicial.

Ainda sobre os conteudos, os alunos apontam o problema do descompasso
entre a quantidade de contelidos da disciplina em relacdo a sua carga horaria e ao ano
letivo, 0 que pode concorrer para estudos superficiais.

A4—Vocé tem um monte de conteldo para estudar durante o ano. O professor
é obrigado a ficar naquele corre-corre (IES n°.1).

Mas ha quem entenda a necessidade de um conhecimento largo e profundo, e
isso exige leitura, requer a apreensdo de um conhecimento ja constituido, o que intima
um didlogo com os autores, subsidiado pelo exercicio do raciocinio logico, reflexivo e
critico, como instrumento imprescindivel para a solugdo dos problemas. Nesse sentido,
é preciso que os alunos assumam a responsabilidade pela sua formacéo e desenvolvam o
gosto pela leitura, pela disciplina e pelo conhecimento.

As — Isso também depende muito do aluno, procurar outras leituras e, nesse
sentido, ndo existem muitos alunos que tenham interesse pela Filosofia,
porque ninguém, entre aspas, gosta de pensar, porque pensar da trabalho (IES
n°3).

A educagdo exige criatividade, autonomia e compromisso, e estes podem ser
apropriados a partir de uma formacdo ética e politica, relevante para a realidade
historica e social do aluno. O desinteresse mencionado na declaracdo acima pode
constituir uma caréncia da educacdo nesse sentido, e um indicativo do problema da
desintegracdo entre 0 ensino superior e os demais niveis de ensino, no que diz respeito a
apropriacdo, por parte do aluno, de habilidades necessarias e exigidas no ensino
superior, especialmente as de carater metodoldgico, como a habilidade de andlise critica
para leitura e a habilidade de pesquisa bibliografica.

A pesquisa apontou também a existéncia de uma desvalorizacdo e,
contrariamente, uma possivel supervalorizacdo da disciplina Filosofia da Educacé&o.

A desvalorizagdo tem sua expressdo no senso comum de uma perspectiva
utilitarista que define a Filosofia como algo desnecessario, 0 que ndo é demonstrado na
fala dos entrevistados, no que diz respeito as suas proprias convicgdes em relagdo a

disciplina. Contudo, surge nos meios académicos quando da organizacdo do desenho
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curricular e das discussdes sobre o curso de Pedagogia, conforme alguns depoimentos,
embora estes ndo se refiram diretamente a ideia de desvalorizacéo.
P; — E essa nova grade curricular é esdrixula, prioriza o técnico, minimiza o

tedrico e um dos exemplos disso é que todas as disciplinas tedricas tiveram
acarga reduzida (IES n° 3).

P, — Néo é esvaziando o curso de Pedagogia de uma reflexdo critica, politica,
socioldgica, filosofica, que n6és vamos melhorar o curso de Pedagogia (IES
n°. 3).

Uma das grandes dificuldades enfrentadas, quando da reestruturacdo® do curso
de Pedagogia, na IES n°3, foi aumentar a carga horaria das préticas de ensino sem
alterar o tempo de duracdo do curso. Sendo assim, a reducdo da carga horaria
dadisciplina Filosofia da Educacdo, que pode ser configurada, de certa forma, como
uma desvalorizacdo da disciplina, tem sua origem na tentativa de manter o curso dentro
da legalidade, da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°.9.394/ 96,
que em seu artigop n° 65, relativo a formacdo dos profissionais para 0s ensinos
fundamental ¢ médio, determina que: “A formagdo docente, exceto para a educagdo
superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, 300 horas”.

A existéncia de uma linguagem especifica da Filosofia da Educacdo, de um
modo proprio de proceder e o fato de a disciplina ser desconhecida por muitos alunos do
ensino fundamental e médio consistem em aspectos que, cada um a seu modo, tém
conduzido a ideia de que a apreensdo e elaboracdo de conhecimento filosofico € algo
para os mais inteligentes. Em seu depoimento As (IES n.° 2) afirma: “A meu ver, muitas
pessoas acham que so trabalha com a Filosofia quem ¢ intelectualizado™.

A supervalorizacdo da disciplina configura-se a partir da ideia de que se trata
de algo complexo, cujo conhecimento é de dificil acesso. Ora, a realidade € complexa, o
conhecimento cientifico-filosofico é complexo. E evidente que ele requer um esforco,
porém o seu alcance ndo se reduz a alguns poucos “iluminados”.

Deve-se destruir o preconceito, muito difundido, de que a filosofia seja algo
muito dificil pelo fato de ser uma atividade intelectual prépria de uma

30corrida no periodo de 1994 a 1999, quando foi aprovado o Projeto Pedagdgico que sistematizou esta
reestruturacéo, sob a Resolucéo 2.664, do Conselho Superior de Ensino e Pesquisa.
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determinada categoria de cientistas especializados ou de filésofos
profissionais e sistematicos (GRAMSCI, op. cit. p. 11).

Essa supervalorizagdo pode ser identificada como um sintoma da tentativa de
garantir um status para a disciplina Filosofia da Educacdo. Os artificios usados para isso
vdo desde a utilizacdo de uma linguagem rebuscada em sala de aula, sem maiores
explicacbes, dificuttando, na maioria das vezes, a compreensdo do aluno, até a
utilizacdo de conteudos relativos muito mais a filosofia que a educacéo e, neste caso, 0
exercicio de pensar acerca dos problemas educacionais tende a ser deixado de lado.

Uma outra observacdo que gostaria de fazer, relacionada a minha experiéncia
docente, diz respeito a uma ideia partilhada pelos professores de Filosofia da
Educacdo que pareciam acreditar que a garantia de maior status de nossa
disciplina estava no fato de ensinarmos filosofia. Em outras palavras, quanto
mais filosofos féssemos e, portanto, menos pedagogos, mais prestigio
poderiamos adquirir no espaco académico (ALBUQUERQUE, 1996, p. 13).

Nossa intencdo ndo é condenar o esmero no uso da linguagem, mas frisar que
o0s alunos precisam conhecer o significado das palavras usadas pelo professor. No caso
da disciplina em questdo, é fundamental conhecer o vocabulario que lhe é proprio, de
modo que os alunos possam compreender o que esta em discussao.

A valorizacdo e a desvalorizagdo, a retirada do desenho curricular, o aumento
e a diminuicdo da carga horéria de uma disciplina, a selecdo de contelidos e a opgdo por
determinadas metodologias pedagdgicas ndo ocorrem de forma aleatoria. Toda essa
acdo decisoria depende das concepcfes de homem, conhecimento, educa¢do e mundo e
das mediacdes historicas. Suas causas e efeitos tém origem na complexidade historica

vivenciada pelos sujeitos.
3Pedagogia e Globalizacao
O processo de globalizagdo compreendea internacionalizacdo do capital, ou

seja, a mundializacdo do processo produtivo e das relagdes sociais de produgcdo com

todas as suas contradicOes, antagonismos e conflitos.
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Nos discursos dos politicos e dos economistas dos paises,entdo,considerados,
de terceiro mundo como o Brasil, as politicas neoliberais surgem voltadas para a
necessidade de insercdo desses paises na nova forma como o capital se ordena, em nivel
internacional. Nesse contexto, a principal questdo é: como inserir os paises de terceiro
mundo no processo de globalizacdo com o intuito de melhorar a vida dos homens?

O Brasil insere-se neste contexto de discusséo e agOes voltadas para a
necessidade de inser¢cdo a dindmica internacional do processo de globalizagdo, com o
intuito de melhorar a qualidade de vida do brasileiro a partir do crescimento econdmico.
O discurso de qualidade que, com o neoliberalismo, durante muito tempo usou o termo
“qualidade total” como um slogan prolifera-se em todas as instancias da sociedade
brasileira e traz a tona a ideia de educacdo qualificada, polivalente, do trabalhador que,
na préatica, é o responsavel, com seu trabalho, pelo crescimento do capital.

Em termos de educacdo discute-se sobre a sua adaptacdo ao contexto atual e a
necessidade de instrumentalizar o aluno no que diz respeito ndo apenas aos avancos
cientificos, mas especialmente aos tecnoldgicos. Afinal, no mundo globalizado a
producdo mundial do saber é conhecidaimedianamente, via Internet, e a Educacéo, por
sua vez, tem um salto qualitativo. A esse respeito, nossos informantes indicam que é
preciso organizar uma infraestrutura apropriada para a utilizacdo da tecnologia, pensar a
educagdo como “investimento e ndo como despesa”, mas também preparar 0 professor
para lidar com a situacéo.

No cerne das politicas neoliberais no ambito da educacdo, muitas escolas
brasileiras receberam alguns aparelhos considerados necessarios a essa apropriacdo
tecnoldgica, mas isso ndo cessou os problemas. Na visdo deAp2(IES n°. 2), “ndo basta
vocé instalar uma antena parabolica, um kit tecnologico para vocé ter qualidade. Eu
penso que essa qualidade realmente recai principalmente em cima do profissional”.

A utilizacdo da tecnologia na Educacdo ressoa diretamente sobre as politicas
de financiamento. Se o capital entra em crise, como preparar um ambiente adequado
para 0 uso da tecnologia? A maior dificuldade talvez esteja em considerar a Educacao
como despesa.P3(IES n° 3) afirma que “a Educacdo ndo é gasto, é investimento que se
vai colher la adiante”.
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Dialeticamente falando, um salto qualitativo ocorre em relagdo direta ao
acréscimo ou decréscimo quantitativo. Sendo assim, podemos dizer que, considerando
0s gastos necessarios a uma educacdo de qualidade, diminuir a quantidade de educacéo,
no sentido de sujeitos que dela se beneficiam, é uma condicdo imprescindivel para a
realizacdo de uma Educacdo de qualidade. Mas ndo podemos falar dialeticamente se ndo
temos a perspectiva de totalidade, se restringimos os beneficios dessa Educacdo a uma
parcela da humanidade. Qualidade s6 tem razdo de ser em termos de totalidade, tanto do
ponto de vista dos mais diversos aspectos humanos como do ndmero de individuos
atingidos por ela. A educacdo deve beneficiar a todos. Nessa perspectiva, A;z (IES n°.
2)declara: “primeiro ela teria que estar de bracos dados com a quantidade. N&o quero
que digam que o Brasil tem uma educacdo de qualidade, mas que apenas 20% da
populacdo tem acesso a ela”.

As contradicdes emergentes entre o discurso e 0 processo qualitativo sdo as
mais diversas e tudo parece acontecer em decorréncia do avanco cientifico e tecnologico
em descompasso com 0s investimentos no setor educacional. Um exemplo disso é que
em muitas escolas foram introduzidas tecnologias mais avangadas, sem 0O menor
cuidado com uma estrutura basica e suficiente para a utilizacdo de uma tecnologia
educacional mais simples e também necessaria ao processo educativo.

Nesse processo, € interessante enecessario compreender que se existem
contradicGes ideais, conceituais, tedricas, estas sobrevivem, coexistem e se relacionam
dialeticamente com as contradicfes materiais.Entdo, a superacdo delas depende de
praticas mentais e materiais intersubjetivas e nunca apenas de discurso.

P, — [...] essa preocupagdo com o trabalho de qualidade, a preocupacdo que
eu falo é em termos de praticas efetivas, ndo de discurso, porque de discurso
acho que nos ja estamos cansados. (IES n®. 2).

As reivindicagdes quanto a qualidade de ensino refletem a compreensdo de que
esta ndo existe e precisa existir. Por isso, é necessario reformular o ensino, adapta-lo ao
novo contexto. Alids, reformular a Educacdo na sua totalidade. Entdo, passa-se ao
discurso da “qualidade total” dentro e para a Educagdo. Fala-se de adaptacdo aos

avancos da ciéncia e da tecnologia dentro de escolas sem infraestrutura para realizar
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essas reformulagBes. Inclusive as universidades que, apesar de possuirem melhor
infragstrutura para essa insercdo no mundo globalizado, ainda demonstram uma
caréncia, principalmente as Universidades da Regido Norte, onde até os computadores,
em grande numero, sdo obsoletos, onde as pesquisas na area de Ciéncias Humanas
eSociais sdo realizadas com grande esforco dos pesquisadores que, no geral, ndo contam
com as condicGes materiais necessarias para realizar o seu trabalho.

Os poucos investimentos em pesquisa, considerando as reais necessidades da
sociedade, tornam-se menores quando sdo destinados a area de Ciéncias Humanas e
Sociais, uma vez que areas como as de Ciéncias Biologicas, Exatas e Tecnologicas, em
gue pese sua importancia e valor, apontam necessidades mais urgentes e importantes
para o capitalismo neoliberal, posto que os seus resultados incidem diretamente na
producdo e na acumulacdo de capital. Apesar disso, essas dareas ainda precisam
complementar seu orcamento com financiamento de empresas e/ou ONGs porque,
assim, contam com maior apoio financeiro.

Na area tecnologica, por exemplo, embora algumas tecnologias exijam
maiores gastos, tudo é planejado para diminui-los, ainda que em relagdo ao capital os
gastos aumentem na producdo, mas possibilitam lucros certos na circulacdo e na
utilizagdo da tecnologia. Nessas areas os investimentos sdo maiores, ou porque incidem
diretamente na producdo e na acumulacdo de capital, ou porque se diminui 0s gastos
com a populacdo. No geral, as pesquisas oriundas dessas areas sdo, potencialmente,
mercadorias, objetos propicios a venda, e isso leva a maiores investimentos, inclusive
de empresas privadas que, a partir de convénios firmados, investem nas pesquisas
universitarias.

A éarea de Ciéncias Humanas e Sociais, em termos de pesquisa, apenas traz a
tona os problemas vivenciados pela humanidade nos mais diversos setores da sociedade.
Porém os problemas sociais, apesar de cruciais, “podem” esperar. No caso da Educacgéo
as coisas se complicam uma vez que, para o neoliberalismo, ela ndo produz ciéncia e
sim tecnologia, mas parece que o0s profissionais da educacdo ainda ndo descobriram
ISSO, pois no momento em que atentarem para o fato e que conseguirem produzir uma

tecnologia que dé novo impulso a economia, seja do ponto de vista da produtividade,
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seja do ponto de vista da reducdo de gastos e obten¢do de lucros, as pesquisas na area
certamente poderdo transformar-se em mercadorias e, assim, conseguir maior apoio
financeiro.

Essa logica do capitalismo neoliberal é¢, no minimo, paradoxal. Se o trabalho
do profissional da educacdo é considerado improdutivo, por ndo produzir mais-valia,
nem por isso ele perde seu valor e importancia, uma vez que € via esse trabalho que se
forma profissionais, que se “prepara” mao de obra qualificada.

No que diz respeito aos profissionais da educacdo, hé entre eles uma atitude de
forte reacdo, face as conquistas tecnologicas. A informatica, por exemplo, tem
encontrado grande resisténcia por parte de um numero significativo de professores que,
em seus discursos, apontam, por um lado, o risco de substituicdo do homem pela
maquina nas relagdes humanas e uma consequente destruicdo da humanidade das
pessoas, mediante a frieza do computador; por outro lado, a ideia de que a Educacgéo
deve lutar contra a sua propria submissdo ao mercado de trabalho, o qual, por sua vez,
nao dispensa o uso da tecnologia e os beneficios que pode tirar desse uso.

Essa atitude de reacdo tem de ser mudada, poisa educacdo ndo pode opor-se,
absoluta, & realidade. E necessario compreender que a tecnologia é uma producdo social
e, como tal, realiza-se num processo dialético.

Nao podemos desconsiderar as vantagens do computador quanto ao uso de
jogos que exercitam o raciocinio légico e quanto a possibilidade de utilizar programas
para auxiliar na educacdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica. Além disso, a
criagdo de programas constitui-se uma oportunidade de desenvolvimento das
capacidades humanas de imaginacdo, criacdo e planejamento.

Especialmente no que tange a pesquisa, as tecnologias de informatica sdo
essenciais, pois facilitam o acesso a valiosas informacdes.A atitude critica por parte
daqueles que as utilizam é fundamental, desde a apropriacdo das informacgdesa
manipulacdo desses dados. Afinal, por trds de cada conhecimento, de cada informagdo
ha sempre um ou mais sujeitos, o que significa dizer, todo um sistema de valores,
determinacdes, finalidades e ideologias.Por isso mesmo, a Educacdo é importante nesse
processo, porquanto pode contribuir na formacdo de uma eticidade.
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4Consideragdes Finais

Nessas consideragdes finais queremos frisar porque retomar um texto
elaborado had dezessete anos, conservando a analise nele contida, embora o texto em si
indique muito sobre isso.

As discussbes presentes nele sinalizam que o poder epistemologico alcancado
pela disciplina em questdo diz respeito as concep¢des de Filosofia da Educacdo, ao
contexto historico, em geral, e as relacbes efetivadas entre ela, os professores e 0s
alunos que a realizam nas trés IES focalizadas no estudo.

Apesar de importancia da Filosofia da Educacdo, a disciplina em questdo
apresenta sérias dificuldades no que diz respeito a formacdo critica e criativa a que
deveria se propor. Essas dificuldades delimitam o poder de alcance dessa disciplina na
formacdo do sujeito e dizem respeito tanto as concepgdes filosoficas da educacdo, como
também se referem a contextos especificos no trato que os sujeitos déo a ela.

No periodo de realizacdo da pesquisa, as discussdes sobre o processo de
globalizacdo estavam no auge, e esse termo, juntamente com o de qualidade total, era
constantemente repetido nos discursos dos politicos, nas noticias dos jornais e em
diferentes outros lugares. Falava-se na crise do capital, na desestruturagdo do Estado do
bem-estar social e na substituicdo do liberalismo cléssico pelo neoliberalismo, portanto,
crise politica. E possivel que a repeticdo desses termos, tornando-os “familiar”, tenha
contribuido para a formacdo de uma mentalidade que supunha conhecé-los em sua
profundidade, complexidade e materialidade, quando na verdade pautava-se em saberes
superficiais.

Embora a Filosofia da Educacdo seja compreendida como essencialmente
critica, a declaracdo de um dos entrevistados indica que nas salas de aula da disciplina,
em pelo menos uma das instituicbes consideradas na pesquisa, 0 contexto historico
parecia ser ignorado.

As4— A maioria dos educadores ndo tomou pé do processo de globalizagdo,
quer dizer, hoje sdo poucos que debatemessas questdes. Eu penso que temos
que tomar, retomar dentro das universidades essa discusséo (IES n.° 1).
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A pesquisa permitiu observar que o problema ndo era s6 o “desconhecimento”
do contexto geral, mas também o do contexto especifico, que é o educacional. Entre os
alunos entrevistados poucos foram o0s que demonstraram um conhecimento mais
consistente acerca das politicas educacionais, das propostas, leis e reformulacdes da
educacéo.

Se considerarmos queSaviani (1991, p.94) tem razdo quando diz que ‘“toda
pratica educativa, enquanto tal, possui uma dimensdo politica assim como toda
praticapoliticapossui, em si mesma, uma dimensdo educativa”, embora os sujeitos
entrevistados tenham apontado uma concepcdo pedagogica critica e a importancia da
filosofia da educacdo esteja relacionada ao seu teor critico, alguns depoimentos de pelo
menos uma das universidades indicam que a disciplina Filosofia da Educacdo tem
dificuldades em efetivar, na pratica essa concep¢do pedagdgica. A pesquisa deu indicios
de gue os conteldos historicos ndo foram explorados por todos os professores, nem
todos tomaram a realidade como ponto de partida e de chegada.

Em relacdo a atitude de reacdo, face as conquistas tecnoldgicas, por parte do
profissional da educacdo, a situacdo mudou, mas é possivel notar que essa tecnologia é
subutilizada, especialmente em sala de aula.

O desenvolvimento das invencGes e criagdes tecnoldgicas possibilita um
contato imediato com todo o planeta e permitem uma torrente de informacdes que nos
leva a revisar nosso modo de ver, pensar, sentir e agir, sob o perigo de ficarmos alheios,
a margem da realidade historico-social. Nesse contexto, objetos, pessoas, situacoes,
valores, sentimentos vdo paulatinamente assumindo novos sentidos. 1sso significa uma
nova configuracdo dos diversos setores da vida humana.

Nesses dezessetes anos que consistem o intervalo entre o periodo de realizacdo
da pesquisa e o momento atual,a educacdo foi beneficiada com mais investimentos e
asituacdo melhorou nas universidades em termos da infraestrutura necessaria aos
avancos da ciéncia e da tecnologia, mas as verbas destinadas & pesquisa continuaram
privilegiando outras areas que ndo a de Ciéncias Humanas e Sociais.

Dificilmente a crise atinge apenas um setor da sociedade. Hoje vivemos uma
crise politica e econdmica que implicou em violento corte de verbas para a educacao e
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para a pesquisa, de modo que atendéncia atual é essa situacdo piorar com o corte de
verbas para a educacdo em geral e para a pesquisa em particular.

As questbes que servem de material de andlise nesse texto ndo somente foram
importantes para um repensar e um refazer da disciplina em questdo, naquele momento
histérico e nas IES que forneceram o conteldo que deu azo a analise que foi mantida
neste texto que ora apresentamos. Neste sentido, cabe perguntar: como essas questdes
sdo vistas pelos sujeitos que hoje lidam com a disciplina e com os cursos aqui referidos?
Qual a concepgdo pedagbgica que estd sendo efetivada atualmente por meio da
disciplina em questdo no curso e instituicbes mencionados neste texto? O que o
processo de reproducdo da ideologia hoje torna aparentemente familiar? O que ndo esta
sendo analisado em profundidade, complexidade e materialidade, hoje? Nossas

suspeitas apontam para o0 termo crise.
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