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Eixo Tematico
1. Educagdo no Campo e Movimentos Sociais

Titulo
O TEMPO COMUNIDADE E A FORMACAO DE
INTELECTUAIS ORGANICOS: CONSIDERACOES SOBRE O
PRIMEIRO ACOMPANHAMENTO SISTEMATICO DO TEMPO
COMUNIDADE DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO DA UTFPR-DV

Palavras-chave
Educacéo do Campo; Tempo Comunidade e Intelectual Orgéanico

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo trazer a baila a primeira sistematizacao
do Tempo Comunidade do curso de graduacdo em Licenciatura em Educagdo do Campo
ofertado pela Universidade Tecnologica Federal do Parana, campus de Dois Vizinhos.
Para tanto, além do relato da experiéncia de acompanhamento desse Tempo
Comunidade, foi elaborada uma breve teorizagdo sobre a categoria “Intelectual
Organico”, uma vez que ao refletirmos sobre as possibilidades de participacdo dos
docentes nesse, concluimos que tal espaco constitui um momento de estudo no qual os
académicos podem e devem exercer suas praxis com o necessario embasamento teérico,
qualificando suas atividades junto aos movimentos sociais e comunidades. O referencial
tedrico-metodoldgico que orienta o presente estudo € o materialismo histérico dialético
uma vez que esse nos permite compreender a realidade social, com seus movimentos e
contradicdes, para além das suas aparéncias imediatas. Esperamos que 0 presente
trabalho possa contribuir com a reflexdo sobre o Tempo Comunidade e com 0 0S cursos
de Educacgédo do Campo.

Texto Completo

O presente texto tem como objetivo registrar e fundamentar a experiéncia do
primeiro acompanhamento sistematico dos académicos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo durante um momento peculiar de estudos denominado de Tempo
Comunidade (TC) — bem como a relevancia deste periodo no processo de formacéo de
intelectuais organicos para a classe trabalhadora da area rural. O acompanhamento aqui
mencionado ocorreu ao final da primeira etapa do ano letivo de 2015 do curso em

questdo ofertado pela Universidade Federal Tecnoldgica do Parana.
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A primeira parte do texto traz um resgate conciso sobre o historico dos cursos de
Educacdo do Campo, as razbes da indicacdo e a necessidade do TC, assim como
recupera brevemente o0s motivos pelos quais os professores consideraram ser
indispensavel, porém polémico, o acompanhamento dos académicos nessa etapa; a
segunda parte tem como enfoque principal a teorizacdo sobre o papel dos intelectuais
organicos que os académicos em Educacdo do Campo poderiam assumir desde o inicio
da graduacdo, uma vez que ha a possibilidade de enriquecer a praxis nas comunidades
de origem com o0s conhecimentos cientificos apreendidos durante o Tempo
Universidade. Nesse sentido, traz o conceito de praxis que precisa ser entendido para
além do seu uso mais corriqueiro, isto € no sentido de pratico, menos trabalhoso.

Como fundamentacdo tedrica, apoiamo-nos no Materialismo Histdrico Dialético
uma vez que este consiste numa ciéncia que nos permite compreender os fendmenos
sociais para além das meras aparéncias imediatas com seus movimentos e suas
contradicoes.

Assim, valemo-nos dos conceitos formulados por autores que se orientam pela
mesma concepcao tedrico-metodoldgica, em especial Gramsci com o0 seu estudo sobre
0s intelectuais organicos.

Espera-se que este registro contribua com o aprimoramento de propostas para o
Tempo Comunidade e para o curso de graduacdo em Licenciatura em Educagdo do

Campo.

O Tempo Comunidade na Educac¢édo do Campo

As Licenciaturas em Educacdo do Campo foram forjadas pelos movimentos
sociais do campo, a partir, principalmente, da experiéncia dos projetos desenvolvidos
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e outros movimentos
sociais do campo através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —

Pronera.
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O programa mencionado iniciou oficialmente em 1998 (Ministério do
Desenvolvimento Agrario, 2004%), enquanto que as Licenciaturas em Educagdo do
Campo tiveram inicio nos anos seguintes.

Assim, no ambito do Pronerafoi ofertado um conjunto diversificado de cursos
técnicos (Agropecuaria, Cooperativismo), graduagdes (Direito, Tecndlogos em
Agroecologia; Agronomia; Medicina Veterinaria etc.) e Licenciaturas (Geografia,
Historia, Pedagogia da Terra, Educacdo do Campo), além de poOs-graduacbes
(Residéncia Agréaria). O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo surge
inicialmente no &mbito do referido programa e posteriormente se institucionaliza através
de edital especifico’ e permitiuque as universidades federais contratassem equipes
proprias para atender o curso.

No que se refere aos cursos técnicos e graduagdes, o propdsito do Movimento,
embora ndo estivesse explicito, era, além de melhorar a escolarizacdo nos
assentamentos da reforma agraria, contribuir para formar intelectuais organicos, que
pudessem ao mesmo tempo se qualificar cientificamente e contribuir com o
desenvolvimento das atividades em seus acampamentos ou assentamentos, em um
conjunto diversificado de areas do conhecimento.

O TC tinha como propdsito articular teoria e préatica, de forma que o educando
ndo perdesse o vinculo com sua comunidade de origem e também pudesse aplicar 0s
conhecimentos cientificos adquiridos no tempo universidade. Para o desenvolvimento
dos cursos de graduagdo, o MST realizou convénios com universidades estaduais e
federais, mas a coordenacdo pedagdgica era realizada pelo préprio Movimento, na
maior parte dos casos.

Os cursos de licenciatura em Educagdo do Campo, portanto, ndo sdo os Unicos

que pressupdem o TC, mas também outros desenvolvidos no a@mbito do Pronera

! MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO. Pronera: Manual de Operacdes.
Brasilia, 2004.

0 edital de selecdo n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012,
permitiu a contratacdo de 15 docentes e 3 técnicos administrativos efetivos para as 44 universidades
contempladas no referido edital. @] edital se encontra disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18784&Itemid=817. Acesso
em: 24 ago. 2015. A lista de universidades com projetos aprovados estd disponivel em
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&qgid=13299&Itemid=
Acesso em 24. Ago. 2015.
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(Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) e outros convénios da Via

Campesina com oOrgaos publicos também adotam, com o proposito de formacdo de
técnicos em suas devidas areas de conhecimento, que também se constituissem como
intelectuais organicos.

Atualmente, a organizagdo do TC é um desafio para todos os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, pois ha cerca de 40 universidades desenvolvendo
0 curso, a grande maioria a partir de projetos aprovados no Edital 02, de 31 de agosto de
2012, do Ministério da Educagdo — MEC.

Assim, a UTFPR Dois Vizinhos procura estruturar seu TC tanto do ponto de
vista tedrico, como operacional. Até entdo,principalmente pela falta de
pessoal,realizava-sesomente 0 acompanhamento das atividades do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - Pibid, atividade académica que oferece bolsa para todos os
estudantes em escolas localizadas nos municipios de origem ou em Dois Vizinhos e
entorno. Todavia, agora possibilitado pela contratagdo de professores efetivos que
atuarao no curso, é possivel acompanhar tanto o Pibid como o TC.

Outro aspecto fundamental do curso esta em ser desenvolvido em parceria com
0S movimentos sociais do campo, 0 que possibilita ser acompanhado de forma mais
efetiva pela Associacdo de Estudos e Orientacdo Rural — ASSESOAR - e 0 MST.
Quanto a origem social dos estudantes, em sua maioria sdo pequenos agricultores,
assentados da reforma agréria, acampados, quilombolas, trabalhadores urbanos e outros
que se encaixam em mais de um perfil (professores sem nivel de ensino superior,
trabalhadores agricolas temporéarios). Alguns ocupam papel de lideranca nos

acampamentos-assentamentos.

Quadro 1 — Origem social dos educandos do curso no primeiro semestre de
2015

Origem social |tde

Acampado 1
Assalariado

agricola 3
Assentado

www.semgepec.ufscar.br
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Pequeno

agricultor 0 55
Quilombola 3
Trabalhador

urbano 3,6

No caso da UTFPR toda a carga horéria (3150 horas) € integralizada através de
atividades presenciais e o TC ndo € computado na carga horaria total, embora houvesse
essa possibilidade. Contudo, a experiéncia em desenvolvimento pode contribuir para
constituir um novo Projeto Pedagdgico que ao mesmo tempo atenda a nova legislacao
prevista para os cursos de Licenciatura e avance na organizacdo pedagdgica do TC, a
partir do conceito de intelectual organico, além de prever que parte da carga horaria do

tempo comunidade possa ser integralizada no curriculo do curso, se for o caso.

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e as Particularidades do Tempo
Comunidade

Tal como explicitado anteriormente, o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo é resultado de reivindicacdes historicas ao ensino superior de qualidade com a
garantia de acesso e condi¢fes a dedicagdo aos estudos. Esses “cuidados” espelham a
preocupacdo em viabilizar uma formacdo que tanto habilite para o desenvolvimento
profissional, como eleve a cultura desses estudantes das areas rurais, possibilitando-lhes
orientar os seus pares nos mais diversos interesses de classe.

Por tais razdes, o curso ocorre em regime de alternancia, ou melhor, dividido em
duas etapas que se revezam e se complementam, a saber: aulas presenciais em periodo
integral, denominado Tempo Universidade, e momentos formativos no local de origem

do educando, este Gltimo denominado de Tempo Comunidade. Logo:

A organizagdo curricular prevé etapas presenciais (equivalentes a
semestres de cursos regulares) em regime de alternancia, entre
Tempo/Espaco Escola-Curso e Tempo/Espa¢o Comunidade - Escola
do Campo, tendo em vista a articulacdo intrinseca entre educacédo e a
realidade especifica das populagbes do campo, bem como a
necessidade de facilitar o acesso e a permanéncia no curso, dos
professores em exercicio, ou seja, evitar que o ingresso de jovens e
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adultos na educacéo superior reforce a alternativa de deixar de
viver no campo. (PPC, p. 31)

Contudo, a observacdo atenta desse TC, periodo destinado as atividades
formativas que os académicos devem desenvolver durante o ano letivo em suas
comunidades, tem sido algo de dificil acompanhamento e de queixas dos docentes. As
reclamacdes se devem ao fato dos académicos retornarem sem a devida elaboragéo das
atividades académicas propostas para o periodo em comunidade e até mesmo com certo
retrocesso de aprendizagem, isto é, com o esquecimento de conceitos estudados durante
as aulas presenciais. Cabe aqui destacar que as atividades relativas ao Programa de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia também devem ser realizadas durante o Tempo
Comunidade em escolas de educacdo basica na maioria das vezes situadas fora do
perimetro urbano.

Por esses motivos, apos varios debates e reflexdes dos professores, chegou-se a
concluséo de que os docentes visitariam os locais de inser¢do dos académicos com dois
objetivos: verificar o andamento das atividades que deveriam ser realizadas prestando
auxilio aos mesmos nas tarefas académicas e orientar a “praxis” de tais graduandos
junto as comunidades.

Ao buscar uma solucdo para esse problema, apds amplos debates, definiu-se,
portanto, que cada grupo de estudantes deveria ser acompanhado por até dois
professores durante o TC. Sugeriu-se também que os professores fossem de distintas
areas de conhecimento.

A coordenacdo do curso elaborou quadros organizativos e uma sugestdo de
roteiro para 0 acompanhamento e registro das informacdes obtidas no decorrer do
acompanhamento. Os quadros sintetizavam o plano de estudos com as atividades a
serem realizadas em cada uma das disciplinas, o projeto de intervencdo do académico na
comunidade, os distintos locais de origem dos académicos, e os docentes responsaveis
pelo acompanhamento dos afazeres durante 0 Tempo Comunidade.

Assim, conforme acordado, as visitas foram realizadas nos locais designados.
Concluidas as visitas de acompanhamento do tempo comunidade os docentes reuniram-

se para avaliar essa primeira experiéncia.
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Os relatos dos docentes foram bastante semelhantes, isto é, que a maior parte
dos académicos estava com as atividades em andamento e sem maiores dificuldades
para realiza-las, mas que alguns “confessaram” ainda nem ter comegado a fazer as
tarefas, principalmente os estudantes do terceiro periodo. Houve também o caso de
alguns estudantes que ndo compareceram aos encontros, os quais foram contatados e
questionados via internet sobre 0 andamento de suas tarefas.

Apds o debate sobre o acompanhamento do TC, os decentes chegaram ao
consenso de que essa etapa ainda precisa ser aprimorada, pois pouco se sabe sobre a
veracidade das informacdes apresentadas pelos académicos. Além disso, houve
unanimidade no entendimento que em caso de davidas especificas dos estudantes sobre
conceitos e praticas dos contetdos das diferentes areas de conhecimento, nem sempre
sdo possiveis de serem dirimidas pelos docentes que acompanham o tempo comunidade.

Contudo, houve a sugestdo de que, para um melhor aproveitamento do TC,
sejam rigorosamente considerados os pressupostos filosoficos que levaram a criagdo do
proprio curso, ou seja, a necessidade de preparar quadros intelectuais para a lideranca e
a gestdo de processos educativos nas comunidades rurais, as quais, apesar de todo
avanco técnico-cientifico existente, ainda estdo inseridas em locais carentes de
socializacdo da producdo cientifica, inclusive de questbes consideradas banais nos
grandes centros urbanos como a internet que nos permite o acesso as informacoes que
consideramos imprescindiveis sobre a politica, a educacéo, a agricultura e outros.

Dessa forma, ao colaborar “academicamente” com os educandos nas atividades
exercidas nos movimentos sociais, 0s professores do curso contribuiriam efetivamente
no preparo do trabalho formativo e organizativo com as familias e 0s grupos sociais,
melhorando as perspectivas de capacitacdo dos cursistas para liderar equipes e
implementar iniciativas e ou projetos de desenvolvimento sociais distintos da logica
capitalista que subjuga e explora a classe trabalhadora da cidade e do campo.

Nesse sentido, o TC deve ter como perspectiva a possibilidade da praxis® durante

a graduacdo, contribuindo na formacdo de um intelectual que apds egresso atuard no

*Atividade humana que transforma a sociedade e a natureza transformando, a0 mesmo tempo, 0 sujeito
que a exerce. Seja na politica, na arte, na ciéncia ou no trabalho produtivo. Como conceito, expressa a
unidade da teoria e da pratica.
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campo junto aos seus pares, proporcionando-lhes as condigdes da elevagédo cultural da
massa trabalhadora, capazes nao apenas de perceber a logica excludente e exploradora
da sociedade capitalista, mas de agir em prol da superacéo desta.

Para melhor compreender este aspecto, ou seja, dos aspectos relevantes a serem
considerados na formacdo intelectual e profissional dos académicos que atuardo como
professores, liderancas e gestores de movimentos sociais, a proxima secéo apresenta 0s
fundamentos que julgamos mais adequados para tal: a formacéo do intelectual organico
elaborada por Antonio Gramsci, pensador italiano que se empenhou, por toda vida, em
estudos que pudessem contribuir com os interesses da classe trabalhadora.

A Formacédo dos Académicos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

Tendo por Base a Concepgdo Gramsciana de Intelectual Organico

Instrui-vos, porque teremos necessidade de

toda a nossa inteligéncia.

Agitai-vos, porque teremos necessidade de

todo nosso entusiasmo.

Organizai-vos, porque teremos necessidade
de toda nossa forca.

GRAMSCI

Dentre os muitos estudos realizados por Gramsci, um dos que se tornou
referéncia para a classe trabalhadora diz respeito a formacdo de intelectuais organicos,
no qual buscou compreender como se configurava o preparo “integral” de quadros que
pudessem organizar e orientar politica e culturalmente os individuos de determinada
conjuntura social.

Ao desenvolver seus estudos, Gramsci tomou como pressuposto o que ja havia
sido apontado por Marx na Ideologia Alemd, ou seja, que nas sociedades divididas em
classes 0s sujeitos que conduzem 0S processos sociais — infraestrutura —

Dicionario Basico de categorias marxistas. NéstorKoran.
http://pcb.org.br/portal/docs1/texto3.pdf

Disponivel
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necessariamente articulados aos processos materiais — a superestrutura — sao oriundos
das classes dominantes”.
Além disso, Gramsci concluiu também que no capitalismo a formacéo dos

dirigentes ocorre de forma especifica:

Em todos os paises, o estrato dos intelectuais foi radicalmente
modificado pelo desenvolvimento do capitalismo. O velho tipo de
intelectual era o elemento organizador de uma sociedade de base
predominantemente camponesa e artesd; para organizar o Estado e o
comércio, a classe dominante treinava um tipo especifico de
intelectual. A industria introduziu um novo tipo de intelectual: o
organizador técnico, o especialista da ciéncia aplicada. Nas sociedades
em que as forgas econdmicas se desenvolveram em sentido capitalista,
até absorver a maior parte da atividade nacional, predominou este
segundo tipo de intelectual [...]. Ao contrario, nos paises em que a
agricultura exerce ainda um papel muito importante ou mesmo
predominante, continua a prevalecer o velho tipo, que fornece a maior
parte dos funcionarios estatais; mesmo na esfera local, na vila e na
cidadezinha rural, este tipo exerce a funcdo de intermediario entre o
camponés e a administracdo em geral (Gramsci, 2004, p. 424).

Como se pode perceber, Gramsci constatou que a classe trabalhadora ligada as
atividades rurais nas primeiras décadas do século XX, ainda ndo havia criado seus
intelectuais, ou seja, tinha a clareza de que as condi¢Oes materiais desses trabalhadores
ainda ndo haviam gerado as condi¢cBes para que constituissem seus representantes
politicos, capazes de garantir seus interesses nas politicas sociais’ e espacos decisorios.

Em seus estudos sobre “como e para que fins” os trabalhadores em geral
precisavam de quadros que pudessem defender os seus interesses de classe, concluiu
pela necessidade de uma formacédo critica acerca da realidade social, qualquer que fosse
a categoria, mas que essa consciéncia ndo poderia ser “elaborada” pelos mesmos
intelectuais da classe dominante, pois estes sempre dariam dire¢do politica de acordo

com seus interesses de classe.

*Os pensamentos da classe dominante s&o também, em todas as épocas, 0s pensamentos dominantes; em
outras palavras, a classe que é o poder material dominante numa determinada sociedade é também o
poder espiritual dominante. A classe que dispde dos meios de producdo material dispde também dos
meios de producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sdo negados os meios de
producdo intelectual esta submetido também a classe dominante. (MARX, ENGELS, p. 48, 1998).

>Além disso, no campo, o intelectual (padre, advogado, professor, tabeli&o, médico etc), possui um padréo
de vida médio e superior, ou, pelo menos, diverso daquele do camponés médio e representa, por isso para
este camponés, modelo social na aspiracdo de sair de sua condi¢do e de melhora-la. (GRAMSCI, 2001,
P.23)
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Assim, em seus estudos, Gramsci demonstrou que o individuo social deve
desenvolver uma compreensdo de mundo de forma ativa, critica e consciente,
potencializando o seu desenvolvimento intelectual para “participar ativamente na
producdo da historia do mundo, ser guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior,
passiva e servilmente, a marca da propria personalidade”. (GRAMSCI, cl1 § 12, p.
1375/v/1)

Nesse processo de formacdo de quadros intelectuais, Gramsci destacou o papel
das instituicGes de ensino, afirmando que a escola seria 0 instrumento necessario para
“formar” os dirigentes para os mais variados ramos da classe trabalhadora (GRAMSCI,
2001).

Nesse sentido € importante frisar que embora o0s conhecimentos técnicos,
cientificos, bem como a erudicdo cultural ndo sejam elementos suficientes em si para
formar os dirigentes da classe trabalhadora, a assimilacdo destes componentes é
condigdo sinequa non para vencer a miséria intelectual e criar as condigdes para
organizar essa classe em sua luta revolucionaria contra as relacdes de exploracdo que
sdo inerentes ao modo de producdo capitalista.

Portanto, a escola ao cumprir sua funcdo social, isto é, ao possibilitar a
transmissdo-assimilagdo dos conhecimentos cientificos acumulados ao longo da histéria
da humanidade, tem a possibilidade de exercitar o uso de tais conhecimentos para que
os estudantes possam “[...] compreender e intervir na vida social e produtiva de forma
critica e criativa, construindo identidades autdnomas intelectual e eticamente capazes de
continuar aprendendo em suas vidas” (KUENZER, p.76, 2000).

Entretanto, a compreensdo e a intervencdo na realidade social de forma critica é

um longo e arduo processo, no qual:

A grande contribuicdo da escola ao trabalhador é ensinar de fato a
expressdo oral, a leitura, a escrita, as operagfes fundamentais da
aritmética e de seus filhos. Se assim o fizer, estard contribuindo
para sua liberagdo, pois o desconhecimento de tais técnicas coloca
0 operario numa posicao extremamente desigual frente aos que o
exploram, e o operario sabe muito bem disto. E preciso, além disso,
usar a escola para dar ao trabalhador os conhecimentos técnicos-
cientificos necessarios ao controle técnico e social do processo de
producdo, dar-lhes os instrumentos para que possa ndo sé elaborar,
mas explicitar seu saber, libertar sua consciéncia de classe e defender
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seus interesses especificos, assim como propiciar-lhes as condi¢des
para uma maior participagdo sécio-politica e uma compreensao mais
profunda da cultura que é coletivamente produzida por toda sociedade.
Somente assim a educagdo pode de fato tornar-se um instrumento de
luta politica também para as classes subalternas, assim como esta luta
¢ um instrumento de educacdo do povo, pois toda relagdo de
“hegemonia” ¢ necessariamente uma relacdo pedagdgica (COELHO,
p.45-46, 1988).

Logo, a relevancia atribuida a funcdo social da escola na perspectiva do
materialismo histdrico dialético, na formacdo da classe trabalhadora, ndo pode ser
confundida com a compreensdo hegemonica vigente — senso comum — alicer¢ada na
ideologia neoliberal e expressa na bandeira do “aprender a aprender”, concepcdo que
inculca a ideia de educacdo como o principal elemento de redencdo das injusticas
sociais, capaz de transformar a atual sociedade excludente numa formacéo social justa,
digna e fraterna®.

Portanto, a formacdo de intelectuais organicos da classe trabalhadora, deve
necessariamente dota-los dos conhecimentos cientificos e culturais essenciais que
constituem importantes armas politicas nas lutas constantemente travadas entre
proprietarios dos meios de producéo e a forca de trabalho. Assim, ao mesmo tempo em
qgue o0s conhecimentos sistematizados ao longo de processo de humanizagédo
possibilitam a compreensdo das condicdes e contradigdes existentes, servem como
teorias revolucionarias que orientam em direcdo a superacdo da presente e catastrofica
realidade social.

Contudo, € preciso ter a clareza que buscar essa formacdo intelectual e social
com a finalidade de transcender a “qualificagdo competente” para a inser¢cdo no
mercado de trabalho, s6 é possivel quando se busca 0 espaco da contradigdo, pois a
educacdo, como todos os demais fendmenos sociais, apresenta aspectos contraditorios ja
que a0 mesmo tempo em que prepara os trabalhadores para a inser¢do social e
profissional na sociedade capitalista, também pode desenvolver as estruturas

psicoldgicas superiores essenciais para compreender o dominio e a légica do capital.

®Newton Duarte em seu livro “Vigotsky e o aprender a aprender: critica as apropriagdes neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana”, faz uma ampla e muito bem fundamentada critica ao lema aprender a
aprender para mostrar que esse consiste numa armadilha ideoldgica cuja principal finalidade é encobrir a
realidade nefasta do modo de producéo capitalista.

www.semgepec.ufscar.br

27, 28, 29 e 30 de outubro de 2015




- —y ‘5'(3;" LIPS SO

IIITcmmano Naaonal de Esbudos e Pes:i'u L £

R Ul Jornada do HIST

: ﬁ Eda‘Qa;aoW %{1 dgsaﬁbs'e! perspe%vasnfm”

- s S T _.uL __1, e — =

- \ sobre Educas
1S

Quanto ao papel dos docentes nessa formacao de intelectuais orgénicos da classe
trabalhadora, & primordial que estes também compreendam as condi¢bes e as
contradicGes inexoraveis do modo de producéo capitalista, pois tal como afirmado por

Martins:

[...] a alienagdo do trabalhador-professor interfere decisivamente na
qualidade do produto do seu trabalho. O trabalho educativo pressupde
0 homem frente a outro homem de quem ndo pode estar estranho
(alienado), fundando-se numa relagdo que é por natureza interpessoal
e mediada pelas apropriacbes e objetivacbes destes homens
(MARTINS, p. x, 2009).

O professor, independentemente de conhecer ou ndo a logica, a estrutura e as leis
fundamentais do modo de producdo capitalista, expressa um posicionamento politico,
com praticas pedagdgicas que influenciardo em muito a formacéo e o futuro profissional
dos estudantes. Por tal motivo, o professor precisa compreender a razéo e a necessidade
da classe trabalhadora constituir seus quadros de dirigentes para organizar politicamente
as massas em prol de uma pratica social que ndo pode se restringir ao ganho da sua
subsisténcia e reproducao da sua vida como forca de trabalho.

Entretanto, essa compreensdo de mundo que ultrapassa as aparéncias imediatas
dos fenbmenos e permite desvelar as relagdes sociais de produgdo como as causadoras
das demais relacGes sociais, ndo € algo que se possa impor dentro de um coletivo de
professores. Esse entendimento subentende a apreensdo das leis gerais do capitalismo,
com suas contradicdes, sendo necessério para isso ir além da légica formal’, a qual
estamos acostumados, para avangar na compreensdo da esséncia que tende a se encobrir

ou demonstrar apenas alguns aspectos parciais:

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento proprio é o duplo sentido. O fendmeno indica
a esséncia, mas a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta
no fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial ou apenas sob

’A logica dialética ndo prescinde da logica formal: “A Logica Formal é constituida nos primérdios das
ciéncias, é suficiente para o uso corrente: permite classificar, distinguir. Quando, porém, queremos
aprofundar a analise, ela ja ndo pode bastar. Por qué? Porque o real é movimento. E a Idgica da identidade
(A é A) ndo permite que as ideias exprimam o real em seu movimento. Porque, por outro lado, esse
movimento € o produto de contradi¢fes internas [...] ora, a I6gica da identidade ndo permite conceber a
unidade dos contrarios e a passagem de um para outro” (POLITZER, BESSE, CAVEING, 1954, p.34)
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certos angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que ndo é ele
mesmo e Vive apenas gragas ao seu contrario. A esséncia ndo se da
imediatamente; é mediata ao fenbmeno e, portanto, se manifesta em
algo diferente daquilo que é (KOSIK, 1976, p.11).

No caso especifico da Licenciatura em Educacdo do campo, nos quais durante o
tempo comunidade os estudantes tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos
apreendidos na universidade desde as primeiras etapas quando retornam ao Tempo
Comunidade, o corpo docente, além de viabilizar a apreenséo dos conteudos cientificos,
poderéa contribuir de muitas formas na préatica social, que pode comecar com as questdes
mais simples, como visitas de aproximacéao aos locais de origem dos académicos a fim
de conhecer a verdadeira situacdo dos mesmos. Entretanto, a elaboracdo de sugestdes e
de projetos que melhorem a existéncia dessas comunidades, certamente, dependera de
conhecer a “esséncia” da realidade.

Todavia, para se chegar a esséncia, além do ensino das questfes tedricas das
areas de conhecimento que enriquecerdo a pratica dos educandos do ponto de vista da
reproducdo material, o corpo docente precisa mergulhar na realidade social, pois caso
contrario, s6 perceberdo aspectos isolados, que formam o primeiro estagio do
conhecimento, o conhecimento sensorial, que s6 consegue resolver os problemas
superficiais de uma dada realidade.

Debrucar-se, entdo, € questdo de ordem para contribuir com a formacdo dos
académicos em dirigentes capazes de cumprir seus pap€is nas comunidades, 0 que
levaria os docentes a avancar em direcdo a superacao da distancia entre universidade e
comunidade e contribuir com a praxis que ndo se limita a reproducdo material, mas que
abarca a pratica social no seu sentido mais amplo, isto é, atividade transformadora.

Porém:

Esta significacdo s pode ser apreendida por uma consciéncia que
capte o conteudo da préxis em sua totalidade como praxis historica e
social, na qual se integram e se integrem e se perfilem suas formas
especificas (o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a educacao etc.),
assim como suas manifestacbes particulares nas atividades dos
individuos ou grupos humanos (VAZQUEZ, 2007, p.36).
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Entretanto, este entendimento ndo é algo simples de ser alcancado mesmo por
professores universitarios. Primeiro por ndo ser objeto de estudo na maioria dos cursos
de graduacdo; segundo em razdo do atual contexto historico, a pds-modernidade,
marcado pelo descaso com a ciéncia; terceiro porque vivemos num contexto de
dominagdo ideoldgica, para no qual o materialismo historico dialético é
intencionalmente demonizado a cada instante, pois questiona radicalmente os interesses
da classe dominante.

A busca desse entendimento seria, entdo, o primeiro passo do corpo docente para
realmente qualificar o Tempo Comunidade ¢ formar os “intelectuais organicos” que
julgamos necessarios.

Todavia, isso ndo pode ser uma tarefa imposta, arbitraria, mas construida por

meio do debate e da critica devidamente qualificada.

Considerac0es Finais

O presente texto teve como objetivo registrar e fundamentar a experiéncia dos
professores de graduacdo em Educacdo do Campo durante o TC. Buscou também
teorizar sobre o papel dos intelectuais organicos com base nos estudos de Gramsci, uma
vez que se tem como expectativa que tais graduandos no decorrer de suas praxis sejam
capazes deorganizar e orientar politica e culturalmente os individuos de suas
comunidades de origem.

Nesse percurso tedrico, procurou-se também destacar que o corpo docente
precisaria compreender o conceito de praxis no materialismo historico dialético, ou seja,
entender a préatica social como atividade transformadora, portanto, revolucionaria, que
ndo se limita & reproducdo da vida material, mas cuja apreensdo exige transpor o
imediato, as aparéncias, enfim, a superficialidade dos fenémenos.

Assim sendo, tal como na epigrafe desta se¢do, o corpo docente do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo, ao colaborar com a instrucdo técnica e intelectual
necessaria a formacdo dos quadros dirigentes da classe trabalhadora que se inserem na
regido rural, devemdota-los de meios de organizacgdo para juntos conseguirem a forga e
a resisténcia imprescindiveis na construgdo de uma sociedade que nao esteja ancorada

numa divisdo social e técnica do trabalho que alienem e excluam a maior parte dos
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individuos das benesses que a humanidade ja alcangou com os avancos da ciéncia e da

tecnologia.

Nesse contexto, na busca de uma nova possibilidade social, embora a Secadi-
MEC preveja a formacdo de professores para atuarem em escolas do campo, ndo
necessariamente com vinculos com 0s movimentos sociais, a presenca desses é
pressuposto e condigdo para que a praxis possa ser efetivada e que a realidade possa ser
melhor compreendida, com vistas a forjar a formacéo de intelectuais organicos.

Os movimentos sociais sdo contraditérios, assim como a propria Educacdo do
Campo, mas é no ambito destas contradi¢cGes que uma nova pratica deve ser forjada. A
luta pela terra e a luta pela escola de qualidade podem ser elementos para a constituicdo
de projetos que contribuam com a constituicdo dos intelectuais organicos. Neste sentido
é que, para que alguns aspectos sdo importantes para a formacao destes intelectuais: a
presenca dos movimentos sociais que demandem coletivamente um plano de trabalho
dos estudantes-educandos; a elabora¢do de um plano individual de trabalho a partir do
plano coletivo; 0 acompanhamento por parte dos movimentos sociais e professores do

desenvolvimento do plano coletivo.
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