Dezembro de 2002, UFRGS, Porto Alegre - RS

Praticas de Letramento e Identidades Sociais nd MS

SANTOS, Simone Carvalho do Prado dos (PG/UEPG)
FERREIRA, Aparecida de Jesus (Orientadora/UEPG)
Resumo

Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa dgade em andamento intitulada
Formacdo de Professores e ldentidades Sociais n® §ie propde uma reflexdo teorica
sobre praticas de letramento e identidades sauaMST. O projeto prevé estudo identitario
de alunos assentados, filhos de familias assentqdagassaram pelo processo de ocupacao
até a regularizagdo do territério como assentam@mtm ao INCRA. Por meio deste
levantamento, buscar-se-a a compreensao sobre @@hmo atribui significados as praticas
de letramento escolares a partir das suas praétraslas extraescolares constituintes da sua
identidade. Sera observado como os professoregleca® 0s contextos de letramento destes
alunos e como, a partir deles, fazem suas escdkasateriais e atividades nestas salas de
aula em contexto de assentamento rural. Trata-sendestudo de caso do tipo etnogréafico —
pesquisa qualitativa — cujos resultados refletiviioa pratica na chamada “Educacdo do
Campo”.

Palavras chave ldentidade; MST; Letramento Critico.
LITERACY PRACTICES AND SOCIAL IDENTITIES IN THE MST

Abstract

This paper is an initial research proposal of theadiers Course which comprises a theoretical
reflection about literacy practices and Social ltges in the Brazilian Landless Workers’ Movement
— MST. An identity study will be carried out (HAL2003; BAUMAN, 2005; Silva, 2000; MOITA
LOPES, 2003) with students, children of the setl@nfamilies, who experienced from the process of
occupation to the acknowledgement of this piedaraf as a regular settlement by INCRA (Brazilian
National Institute for Colonization and Land Refdrrhis research aims to understand how students
give meaning to the school literacy practices tgkinto consideration their out-of-school literacy
practices, thus the issue posed is how they fax®ther’ by whom they are defined and constituted
the Portuguese classes: the teacher, the texts,btuk, and how these students react to the
instructions provided by the teachers of their mottongue. Some observation will be carried out on
how teachers manage these students’ particular )i¢fedugh the alternatives comprised within the
language conceptions (KOCH, 2000; GERALDI, 1984;RCAJSCHI, 1986) and literacy (STREET,
1995; KLEIMAN, 1995) and how, from these alterregivmake their choices of materials and tasks in
these classrooms in the rural settlement contextf whether the literacy processes experienced by
their students guide their practices as profesd®irathis specific context. This paper seeks tdwe
through linguistic survey, issues regarding idgntind literacy, how much and how they influence
each other. Data will be collected through obseinfat interviews and teaching materials analysis
and the results will reflect the practice in theaalled “Education in the countryside”.

Key-words: Identity, MST, Critical literacy.

Introducéo

O presente artigo apresenta-se como um recortendprojeto de pesquisa maior
cuja meta € realizar um estudo identitario sobuead de escola implantada dentro de um
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assentamento do MSTO que se pretende com o levantamento identiéavierificar como os
professores de Lingua Portuguesa reconhecem eamlagit as praticas extraescolares de
letramento nas quais se envolvem os alunos de somdaede assentamento e, desta forma,

como refletem sobre e embasam sua pratica no etisitiogua materna.

Considerando-se a confluéncia das questfes sobm@méab do Campo, Movimentos
Sociais e Letramento é possivel ampliar as disesssébre o ensino de lingua materna em
situacdes especificas, ou seja, grupos envolvishogréticas particulares de letramento que 0s
constituem nos diversos aspectos da vida. Ha, rgortama contribuicdo neste campo que

reflete a complexidade em que se constitui 0 ceririeducacéao no Brasil.

O percurso desenvolvido neste artigo contempla emepo lugar a questdo de
identidade e ensino de lingua materna. Na sequédeiatidade e MST. Em terceiro lugar,
serd abordada a questdo de letramento e em qugen b educacdo do campo e politicas
educaionais. A metodologia proposta para o trabaklta no quinto item e finalmente os

resultados esperados.

Identidade e ensino de lingua materna

A pergunta que norteia a presente pesquisa é: Canmentidade dos alunos
assentados do MST interfere nas praticas de lettamescolar movimentadas nas aulas de
lingua portuguesa? Busca-se neste trabalho entandentidade dos alunos assentados pelo
MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Tepar meio da linguagem e assim
delimitar como s&o os alunos, jovens, adolescegtescompde o publico da escola dentro do
Assentamento. De acordo com Signorini (2006, p.14d)um protétipo do sem-terra:
“mesticos que nao falam nem compreendem tdo ademeade”, para ilustrar essa afirmacéao

a autora registra

O primeiro exemplo € o da surpresa demonstradaup@ dona-de-casa
escolarizada de classe média do interior paulistaver e ouvir, pela
televisdo, um lider regional do Movimento dos Seenrd, louro de olhos
claros e respondendo sem tropec¢os a pergunta gumaltia sido feita: “nem
parece que é sem-terra!” (SIGNORINI, 2006, p.140).

Essa é uma visdo que revela a expectativa, deiraayeral, sobre o assentado sem-terra e
desta forma, como os professores véem esses atuoms,constroem essas identidades (dos

alunos) por meio da sua pratica?

! Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
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Neste contexto de assentamento, de diferencastaespedo professor de lingua
portuguesa uma maior reflexdo da sua pratica drerdamento das necessidades especificas
por meio de um instrumental tedrico e atitudes dwtigicas adequadas tanto as orientagdes
dos documentos oficiais quanto a problematica deadiia nas aulas de lingua portuguesa
(conteudos, relacionamento com os alunos e seusxtos). Sobre o0 espaco privilegiado em
gue a escola e o contato com o professor se agnstiterreno das identidades, Moita Lopes
(2006, p.310) afirma que

Considerando a escola na vida dos individuos, ajodapor nenhuma outra
razao, pelo menos em termos da quantidade de tqugpassam/passaram
na escola, pode-se argumentar que as praticasrgiism neste contexto
desempenham um papel importante no desenvolvimem#o sua
conscientizacdo sobre suas identidades e a dasodém disso, tendo-se
em mente o fato de que as escolas sdo, em Ultidlsegninstituicdes que
sdo socialmente justificaveis como espacos de rmmdst de
conhecimento/aprendizagem, pode-se argumentar auesignificados
gerados em sala de aula tém mais crédito socigbd@m outros contextos,
particularmente devido ao papel de autoridade gse poofessores
desempenham na construcdo do significado.

Por estas razoes, a intencdo deste trabalho estdafmas praticas de letramento —
escolares/extraescolares -. A discussao sobrdadddetsera guiada pela idéia pés-modernista
da diferenca, ou seja, somos todos construcfeaisoculturais delimitadas pelo poder da
diferenca — o0 outro - e materializadas pela lingoagDesta forma a questdo do letramento
nestas aulas, a adocdo (ou ndo) de uma concepedpegueia sua pratica, que atue de
maneira a problematizar as identidades ao invésrdar defini-las € necessaria e até mesmo
fundamental também para a chamada “Educacdo do @aegta em jogo, portanto, a
compreensdo de uma relacdo entre linguagem e adeiedma discussao identitaria em
situacao linguisticamente complexa, ja que emtéeioi de conflito social — Reforma Agréria,
“Sem Terra”, linguagem, “Educacdo do Campo’- e \iutial, a identidade dos alunos

formada dentro de um movimento social.

Identidade e MST

Os estudos culturdisverificam sistemas que, de acordo com Hall (20063) “nos rodeiam” e
constroem “formas pelas quais somos representadagerpelados”. O que significa, deste modo, géie ima
uma realidade factual e determinante/determinsgjfica que a realidade néo se impde simplesmeatao se

fosse um poder autbnomo, antes, ela é determiffadldorca de determinagcao vem dos “sistemas” cigatr

2 As analises feitas nos Estudos Culturais n&o madet® nunca ser neutras ou imparciais. Na critieafgzem

das relac8es de poder numa situacdo cultural dal seterminada, os Estudos Culturais tomam clanéene
partido dos grupos em desvantagem nessas rela@®e€studos Culturais pretendem que suas analises
guncionem como uma intervencdo na vida politicaaas (SILVA, 2002, 134).
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Hall, sdo eles que a determinam e constroem. Asanuad estruturais responsaveis pela percepcao e

problematizagdo dos sistemas de representacéo sstiimdo Hall (2006, p.14), situadas na pos-madbeie e,

portanto, relacionadas diretamente com o procesgpothalizagdo, uma vez que o encurtamento daéndist e

a velocidade com que as informacgdes sdo receb@esidbilizam a impresséo de solidez da realidacial s

Desta forma, de acordo com esse autor, a ident@édefinida historicamente, e ndo biologicamente.”

Destarte, a identidade precisa criar mecanismoaaefinam, mesmo que temporariamente. Bauman

(2005, p.22) coloca a questdo como “um objetivo"ser perseguido, uma noc¢do a ser estabelecida

provisoriamente ou ainda uma escolha que pressupda permanente vigilia pela defesa das suas

caracteristicas.

Para Hall (2000, p.105) essesam®@nos somente podem sem alcancados por meio da

linguagem e tendem a “rearticular a relagdo enfjeites e praticas discursivas”, neste ponto érguaem as

questdes da identidade, como um processo linguistintinuo de criagdo/construcéo no qual séo detatles

certos expedientes como “recursos materiais e sicolséexigidos para sustenta-la” além da presencautro”

como baliza dessas construgdes.

Relacionando essas questdes com pesquisas jaadealizobre o MST, BEBICI (2003, p.58) ao

analisar um texto escrito sobre o movimento por proéessora que trabalhou com alunos assentadalfg av

O texto se mostra relativamente previsivel, gaile conhecimenta luta do
MST, que implicaomeiros sem terra, acampamentos, fome, necessidade
enfrentamentos, invasfes, mortes, questdes politigovernamentais E
muito dificil alguém que ndo tenha apreendido pelefos de comunicacao
de massa essas informacgdes, portanto, considerpraasse texto apresenta
elementos que sdo necessarios a sua compreengaanfgu]

Quando a autora faz o comentario acima, retomanalgipedientes de construcdo social, imagens

dos sem-terra ja cristalizadas e que séo retomatieadas cada vez que ha o contato com qualgfexenée do

MST, positivo ou negativo.

Em outro trabalho sobre o MST, realizado por ROSB(004) e intitulado “Fotografia e

Construcédo de Identidade de criancas do MST: OideMivido a partir de uma Prética

Educativa”, ao realizar a analise de uma fotogafaluzida por um dos alunos, comenta:

O hino é presenga. Uma referéncia que acompanh@Toévh todas as suas
atividades: nas marchas, nas ocupacdes, nas reund® festas e também
na escola. Para o sujeito da enunciacdo esse monemh objeto de valor

e 0 seu registro documenta sua prépria atitudenfgera que lhe da

identidade (ROSSONI, 2004, p.148).

Neste trecho o autor fala de um expediente intelmdMovimento — o hino — que simboliza, que

representa e auxilia na manutencao da identidadgugm e de cada um dos individuos que a ele penenDa

pesquisa de TARINI (2007, p.167) desenvolvida covens do MST, é colhido o seguinte relato

Eu memo morei com meus pais, nunca enfrentei agaemta sozinho, mas
guando a gente tava no acampamento a gente safitz mecessidade, né. E
a gente... principalmente de alimento, e dai senéeg., muitos que moram
sozinho e juventude, principalmente a juventuddioague muitos pela
questdo da necessidade, as verze lafora sobre o assentamento, sé o
gue a imprensa falae vem pela adrenalina qué se diverti. Eu acreglito
muitos pela necessidade financeMaitos pela alienacdq do que escuta
la fora (Lucas) [grifo meu].
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No trecho, o jovem entrevistado é explicito em lesfiecer um limite. A palavra “fora” expressa a
presenca de outros — a imprensa — que fala caygas 8 Movimento, ndo pertence, mas procura canstnea
representacdo sobre o grupo que faz com que algwens procurem o acampamento somente por
diversdo/adrenalina, ou seja, nao sabem o queta@dantece nas movimentacdes do grupo, o depaamta
reforca essa informacdo com a palavra “alienacAssim, é comprovada a busca constante pela prodigéo
determinados sentidos em detrimento de outros &s esmntidos — 0s externos - somente serdo possiveis

relagdo a um “outro” a partir do qual a identidad#efinida, sempre provisoriamente e a partir tErelcas.

E possivel perceber, portanto, como séo culturakngefinidas as identidades, como
estdo inseridas em um processo continuo de prodac@eafirmacdo e sdo mantidas
exatamente pela ndo discussdo do tema, pelo apaganpela “naturalizacdo” por que
passam. Deste modo, o letramento tomado como pisdicial € capaz de subverter o quadro

da naturalizacdo, conforme exposto no item abaixo.

Letramento em perspectiva

O processo de aquisicao da leitura e da escritasesmo delimitado e nomeado de
formas divergentes — alfabetizacdo/letramento -caotexto educacional internacional e
brasileiro. Soares (2004, p.6) localiza na décadalf@80 a expansdao dos conceitos
relacionados as praticas de leitura e escrita atéoe considerados “resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita”’. Aconteceuulsameamente, a invencéao dramento
no Brasil, ddlletrisme na Franca, dbteracia, em Portugal, para nomear fenémenos distintos
daquele denominadalfabetizacéo alphabétisation” Apesar da referéncia a realidades
distintas entre o que se propde como letramentBrasil e fora dele, a nomenclatura é a
mesma.

Na nossa realidade nacional os critérios utilizatmsealizagdo de censo mostram
que até a década de 1940 foi considerado alfadetiaandividuo que assinasse o proprio
nome; a partir de 1950 esse conceito € ampliada patapacidade de “ler e escrever um
bilhete simples”. Atualmente, o critério de “anos escolarizacdo” é utilizado, jA com a
possibilidade de associar o conhecimento adquaidoum certo nimero de anos na escola
com préticas sociais (SOARES, 2004; MATENCIO, 1998)ue ja resvala para o conceito de
letramento. Apesar dessa nova perspectiva, € désta@ necessaria ligacdo entre
alfabetizacao e letramento, uma vez que as compatédesenvolvidas pela alfabetizacao
(aquisicdo do sistema grafofénico) sdo fundamenp@isa 0 acesso a etapa seguinte:
“construir sentidgpara e por meio detextos escritos, usando experiéncias e conhecimento
prévios”(SOARES, 2004, p.12).
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Ha uma “complexidade e variacdo dos tipos de ebtsdbre letramento, por
exemplo, estudos que se interessam pela “capacitbacdkfletir sobre a propria linguagem de
sujeitos alfabetizadosersussujeitos analfabetos” terdo como parametro dearfetnto a
metalinguagem, o que ndo ocorre se a verificagdpedguisa recair sobre como adultos e
criancas de comunidades distintas “falam sobrevm’lina tentativa de associa-las ao
“sucesso da crianca na escola”, ai o letramentaréestlacionado com uma “prética
discursiva” (KLEIMAN, 1995, p.18). Para este trdimalé relevante a nocdo de letramento
como prética social (SOARES, 2004; KLEIMAN, 1995.KMAN & MATENCIO, 2005;
STREET, 2003; PENNYCOOK, 2001; RIBEIRO, 2005; RO2009; SOUZA, 2011).

Street (2003, p.77) apresenta os modelos de lettangenominados por ele como
“Letramento Autbnomo” e “Letramento Ideoldgico”. Asaticas que envolvem o modelo
autbnomo estdo centradas na leitura e escrita aomna “habilidade técnica e neutra” que
independe dos contextos enquanto o modelo ideal6gfierece um “modo mais sensivel
culturalmente as praticas de letramento que vadamm contexto a outro”. De acordo com
Souza (2011 p.34) tais praticas sdo “multiplasstohicamente situadas” e como em Soares
(2004), sobre alfabetizacdo e letramento, os medeloautbnomo e ideoldgico - sdo
complementares. O autor ainda posiciona a abordadgotogica numa perspectiva cultural,
ligada a identidade e ideologia. Assim, Rojo (2G096) exemplifica

Josias, 22 anos, vestido com uma calca caqui agéata e uma regata
branca cheia de buracos, aproxima-se do meu camad@ no sinal e

pendura no espelho um saquinho de balas de hertelfue ha grampeado
um bilhete com os seguintes dizeres: “sou pai dmilifa e estou

desempregado. Vendo balas para sustentar meuss.fi@ompre um

saquinho. Somente R$ 2,00. Leio o bilhete e coraprbalas — praticas de
letramento (ROJO, 2009, p.96).

Dentro dessa abordagem ideoldgica, que envolvasci@ncia em torno de eventos
de letramento tratados como “fendmeno social coxaplabarcando diversos graus e tipos de
habilidades de uso da lingua escrita e seu uswaefn praticas sociais” (RIBEIRO, 2005,
p.19), o termo letramento critico autical literacy surge apresentado sob a perspectiva da
linguagem sempre ligada a outras preocupacoesisacipoliticas (PENNYCOOK, 2001,
p.75). De acordo com Cervetti; Pardales & Damida0(2 s/p) fixada a base do letramento
critico na “teoria social critica” ha envolvimentonstante com a “critica da opresséo e
exploracdo e a luta por uma sociedade m&KKELLNER, 1989 citado por CERVETTI;
PARDALES & DAMICO, 2001, s/p). Essa luta se mateza pela contestacdo dos

3 “[...]criticism of oppression and exploitation arftetstruggle for a better society” (KELLNER, 198¢do por
CERVETTI; PARDALES & DAMICO, 2001, s/p).
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significados dados que estéo ligados a disputda fesse de conhecimento, poder, status ou
recursos materidise impostos pela ideologia que se materializaimguhgem, instrumento
pelo qual essa problematica pode ser “expostaéeofrstruida”’. (CERVETTI; PARDALES
& DAMICO, 2001, s/p).

Questionamentos que sao levantados acerca dos tdgtiro desta perspectiva,
envolvem questdes de representacao que tendemuarear interesses sociais, econémicos e
politicos:

Quem constroi os textos cujas representacdes saonaltes em uma

cultura em particular em determinado tempo? Comdeitares se tornam

cumplices das ideologias persuasivas do textoht@sesses de quem séo
atendidos por tais representacfes e tais leitUeasfelando tais textos e
leituras sdo injustos em seus efeitos, como eldsrj@on ser construidos de
outra forma? (MORGAN 1997 pp. 1-2 citado por CERVETPARDALES

& DAMICO, 2001, s/p)

A atividade linguistica, de onde emergem as reptagées é, portanto, considerada
constituinte das identidades sociais “por meio déea enunciativas inseridas num dado
discurso”. O lugar ocupado pelo sujeito ao fazeo wa linguagem o identifica
“materializando (e atualizando) relacbes de nonwagi de poder inscritas na
lingua’(MATENCIO, 1995, p.241). E nessa perspectipartanto, que o letramento é
considerado como pratica social e se relacionaacounitura, ligada a identidade e ideologia.

Tomado este viés critico € inviavel que se coneideescola como a unica agéncia
de letramento, ainda que seja considerada a mawrtamte delagKLEIMAN, 1995, p.20).
Além da escola estdo todos os outros relacionammi@s@acos nos quais o sujeito também se
constitui, como a familia, igreja, trabalho, com@ros quais sdo perpassados pela leitura e
escrita, ressignificadas em cada contexto. Umacigé@le letramento articula os sujeitos e
suas praticas. Tapias-Oliveira (2005, p.169) cibakttiman referenciada em Archer, refere-
se as agéncias de letramento e destaca como smiguiotes a “acdo coletiva,” a “interacao
estratégica” e a “reavaliacdo constante do camanger trilhado”.

As praticas de letramento construidas “por outgentes em outras instituicdes ou

agéncias de letramento, podem ser até mais berdidaseno processo de introdugdo da

4 [...]for the possession of knowledge, power, statrg] material resources (KELLNER, 1989 citado por

EERVETTI; PARDALES & DAMICO, 2001, s/p).

® Who constructs the texts whose representationsi@rénant in a particular culture at a particulane; how
readers come to be complicit with the persuasiweolmbies of texts; whose interests are served loh su
representations and such readings; and when sytshared readings are inequitable in their effeletsy these
could be constructed otherwise. (MORGAN, 1993, 1-2 citado por CERVETTI; PARDALES & DAMICO,
2001, s/p).

Sobre essa afirmacéo ver também a citacdo de @004, p.7) no tépico Educagdo do Campo.
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cultura letrada” (KLEIMAN, 2005, p.10). A exemplasdo, a pesquisa realizada por Souza
(2011, p. 35) evidencia que “0 movimento cultung-hop emerge como uma agéncia de

letramento”, ou seja, um grupo, assim como outmecados “nao pela auséncia, mas pela
presenca de conhecimentos nao valorizados socimenas importantes para suas

vidas”(SOUZA, 2011, p.35), e por meio dos quais s@vimentadas diversas praticas de

leitura e escrita com significados particulares.

Da mesma maneira o0 MST se constitui em agénciatdamriento, pois uma vez no
Movimento o sujeito é enredado em praticas eduastiv ainda que ndo escolares — que
buscam contemplar todos os aspectos da sua vigidileSem entrevista a Fernandes (1999,
p.129) explica: “Temos, entdo, duas novidades queowimento [MST] produziu e que
podem ser assimiladas por outros tipos de movirsestaiais: a mistiae os principios
organizativos”. Esses elementos combinam as fooma® os assentados sdo envolvidos em
atividades dentro do movimento, as quais envohamb&m a cultura letrada. No topico a
seguir sdo expostos os imbricamentos entre pratcddST e a configuracdo da Educacéo do

Campo.

Educacao do Campo

A provocacao que emerge para a educacédo é a ge@tao do sujeito do campo, reconhecido ainda
como “o camponés, o ribeirinho, os homens e muthdeefloresta, indigenas, quilombolas vistos coeoag,
ignorantes, servicais, massa facil de manobra lidas agrarias e politicas.”(ARROYO, 2006, p.10}j&e nao
encontra mais o seu referente na realidade, pelwsnedo do modo geral, uma vez que a dinamica da
politizacéo incluida na pauta das reflexdes de Basemovimentos sociais desestabilizaram esse quadr

Tratamos hoje com individuos que afirmam e confimmcampo como “territorio social e cultural
dindmico, como lugar de produc¢éo de vida, trabalhltura, saberes e valores.”(ARROYO, 2006, p.10)

Portanto, a propria dimensdo de educacdo é revigta, vez que a inclusdo de um pensamento
libertador, de acdes libertadoras implicam acdemgégicas ativas no desenvolvimento do pensaraitdae
cidada. Gohn (2001, p.7), falando sobre essas madanainda considerando outros aspectos — a aurtaliaa
como “novos desafios gerados pela globalizac@igfine que ha

uma ampliagcdo do conceito de educacdo, que naestenge mais aos
processos de ensino-aprendizagem, no interior deades escolares
formais, transpondo os muros da escola para og@sga casa, do trabalho,
do lazer, do associativismo, etc. Com isso um r@arapo da Educacédo se
estrutura: o da educacdo ndo-formal. Ela abordeepsos educativos que

" A mistica é uma estratégia de luta que objetid@senvolvimento da solidariedade, reforcando a mbé® da
resisténcia entre os sem-terra. Nos encontros db, B$istica destaca-se como um momento de reflsoiie
questdes conjunturais e locais. Temas como a dgaovnaiscriminacdo social e desigualdades sooisgiam
as experiéncias de mistica. A solidariedade, ppaiféio, cooperacdo, amizade e dedicacdo tomam hagar
organizacéo da mistica e nos desenhos e matetil@ados pelos organizadores na sua realizaci®dtente a
utilizacdo de galhos de arvores, frutos e outroglyios naturais. Eles simbolizam a producéo, aealiatao e a
ggao humana no ambiente (SOUZA, 2006, p.112).
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ocorrem fora das escolas, em processos organigalavgociedade civil, ao
redor de acbes coletivas do chamado terceiro 8satar sociedade,
abrangendo movimentos sociais, organizacées nderg@wentais e outras
entidades sem fins lucrativos que atuam na are&lsam processos
educacionais, frutos da articulagdo das escolasacoomunidade educativa,
via conselhos, colegiados, etc. (GOHN, 2001, p.7).

O campo considerado nesta via de educacdo ndcekstibnado somente ao espaco
territorial ocupado, mas sim ao espaco culturah@ado por acdes politizadas e onde a escola
€ apenas um dos locais nos quais séo provocadiaedes e partilhados conhecimentos. “Na
trajetéria da Educacdo do Campo € possivel visarabzpapel do Estado, dos organismos
internacionais, da sociedade civil organizada, dosdiadores (igreja e ONGs) e das
universidades e governos.” (SOUZA, 2006, p.58) &@asoessas discussfes respingam na

escola, tém reflexos nela e essa é uma das raadesig se trata de uma escola diferenciada.
O século XXI é préspero tanto para as discuss@astgypara implantacdes de escolas do campo.

Foram iniciados os curso de Ensino Médio, Técnigo Enfermagem e
Técnico e Comunicac¢do, ambos em Vernodpolis. O chMi&dio — Técnico

em Agropeciaria em parceria com a Universidade dpirfo Santo; o

Ensino Médio Normal (Magistério), em parceria conJmiversidade da
Bahia, 0 mesmo curso em parceria com a Universidaddaranhdo, além
dos cursos em andamento ja existentes tanto ermd&fsobs quanto nos
estados da Paraiba em parceria com a Universidatbedt da Paraiba; Mato
Grosso do Sul, em parceria com a Universidade Hatasd curso de

Pedagogia da Terra desenvolvido em parceria comipilJoutros, em

parceria com a Universidade Estadual do Mato Grosstversidade

Federal do Espirito Santo; Universidade FederalPdoa e Universidade
Federal do Sergipe (SOUZA, 2006, p.64).

Importante destacar ainda a graduacdo em Pedadadi@erra — Licenciatura Plena ofertada para
professores que atuam em assentamentos, em edeaasentamentos e 0o PRONERA — Programa Nacional de
Educagédo na Reforma Agraria, ativo desde 1997 aB&ta documentos relevantes de acordo com Soug8,(20
p.79), a

coletanea “Por uma Educacdo Basica do Campo”; Aabegdo de 2002
“Por uma Educacdo Béasica do Campo”; a Carta de Batreiro, 2002; as
Diretrizes Operacionais para a Educagéo BéasicaEsaelas do Campo”,

CNE 2001; a obra organizada por Arroyo, Caldartadimd (2004), além das
Conferéncias e seminarios nacionais e estaduais.

Metodologia

8o primeiro setor é o governo, que é responsavealspgliestdes sociais. O segundo setor é o privado,
responsavel pelas questdes individuais. Com a dalédo Estado, o setor privado comegouajudar nas
questdes sociais, através das inimeras institugdesompdem o chamado terceiro setor. Ou sefarceito
setor € constituido por organizagdes sem fins fivos e ndo governamentais, que tem como objeterarg
servigos de carater publico. Disponivel emtp://www.filantropia.org/OqueeTerceiroSetor.hmessado em
18/05/2011.
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Os objetivos do projeto pedem uma pesquisa quasitatom fundamentacdo “em
dados coligidos nas interacfes interpessoais, nartwipacdo das situacdes dos
informantes” (CHIZZOTTI, 1998, p.52), pois destana sera possivel verificar de forma
efetiva “como e quais” sdo os elementos constibstiga identidade dos alunos assentados
dentro do Movimento, ja que a metodologia qualitatpreocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidldecomportamento humano.”
(LAKATOS e MARCONI, 2006, p.269). Weber citado pandré (1995, p.17) descreve a
peculiaridade da abordagem qualitativa, “o foco id@estigacdo deve se centrar na
compreensao dos significados atribuidos pelostesjeis suas acfes.” Desta forma, e por
essas razdes, estaremos proximos da natureza ldlemey buscando uma geracédo de dados
consistente, que supra as demandas desta modatidqusquisa. Serdo acompanhadas aulas
de Lingua Portuguesa no Assentamento para obses/aljfetas das atividades do grupo
estudado

A observacdo sistematica objetiva superar as itusdas percepcdes
imediatas e construir um objeto que, tratado péinigées provisorias, seja
descrito por conceitos e estes permitam ao obsamfadmular hipoteses
explicativas a serem ulteriormente constatadasaéisadas (CHIZZOTTI,

1998, p.54)

Havera “contato direto e prolongado com o individuo grupo humanos, com o
ambiente e situacdo que esta sendo investigadakKAI®S e MARCONI, 2006, p.272).
Portanto, de cunho qualitativo, na qual sera atilizo método etnografico em um estudo de
caso. André (1995, p.49) ainda alerta que “se morlado o estudo de caso etnografico
possibilita uma visdo profunda e ao mesmo tempolarapintegrada de uma unidade
complexa, por outro demanda um trabalho de campeoso e prolongado (...)". Para tanto,
estima-se que o contato com o grupo para a coketdados seja proximo a seis meses,
utilizando, além da observacdo, 0s seguintes msintos: Entrevista (semi-estruturada),
questionario, notas de campo e relatos de vidalfaagrafia).

E de extrema importancia, ainda, para esta pesquigaestio da ética. As atitudes
éticas desejadas, consideradas fundamentais pg&dancitado em Graue e Wallsh (2003,
p.76).

O comportamento ético esta intimamente ligado @dei— a atitude que

cada um leva para o campo de investigacao e paaaanterpretacdo

pessoal dos factos. Entrar na vida das outras gegseer-se um intruso. E
necessario obter permissdo, permissao essa qaééwaida que é dada sob
formas de consentimento. E a permissdo que pergugiguer relacio de

respeito entre as pessoas.

Resultados esperados
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Espera-se localizar pontos de encontro entre éisgsale letramento extraescolaes e
as escolares nas aulas de lingua. Espera-se taodmm pesquisa poder entender como as
identidades sociais dos alunos do assentamentoSIoddo legitimadas ou negadas nas aulas
de lingua portuguesa por meio das praticas devetrto, bem como poder contribuir com as

pesquisas futuras na area.
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