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Resumo

O trabalho apresentado neste texto refere-se aiémp@ como educadora no projeto
de Educacao de Jovens e Adultos, desenvolvido evenmacom Pronera, Organizagéo
de Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estadoade Paulo (OMAQUESP) e
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), eread de assentamentos da
reforma agraria no interior do Estado de Sao Pdbldexto apresenta alguns entre
muitos percalc¢os vivenciados pelos/as educadorea/aaplementacao da Educacédo de
Jovens e Adultos no campo.

Este texto também destaca dados referentes a ezagi® da populacdo assentada, os
objetivos do Pronera em relacédo a promocao da edaake jovens e adultos assentados
em comunidades rurais beneficiadas pela Reformarisgr
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1 - O Campo e a Educacéo

Um dos pontos que emergem quando se enfoca a questilucacéo brasileira,
é a dicotomia entre o campo e a cidade. Historiotene educacdo tem se desenvolvido
prioritariamente no meio urbano, as politicas ediocais na cidade se ddo no contexto
do desenvolvimento econdémico de modo a atendentesesses do capital, sobretudo
no inicio do século XX, momento em que o campogasser concebido pela ideologia
apregoada pelos setores dominantes como uma dalalaer superada, um lugar de
atraso.

A educacao para a populagdo que vive no meio seaipre ocupou uma
posicdo secundaria nas politicas governamentaidptee efetivado mais através de
campanhas, programas, projetos esparsos de caglagoporém sem continuidade nos
governos seguintes, e nem sempre considerandolidadeae as especificidades do
campo.

Com o desenvolvimento do sistema capitalista de lakistrial, como ocorrido
no inicio do século XX, houve as primeiras inicias no sentido de politica
educacional para o contexto rural, pautando-seégad da educagdo como mola
propulsora do desenvolvimento econdmico e sociabf@tivo era conter a migracéo e
fixar o homem no campo, como defendido pelo ruradigpedagdgico, que tratava de
programas adequados a cultura rural, capazes ddgore homem a terra, pois o éxodo
rural representava para as elites politicas umeegsduacdo de instabilidade social.
(ANTONIO, 2010).

Embora o ruralismo pedagdgico tenha surgido nos 4880, para Damasceno e
Beserra (2004) a educacéo rural passou a ser dacdeaforma mais sistematica nas
décadas de 1950 e 1960. Segundo eles,

paradoxalmente a educacéo rural no Brasil torrabjgto do interesse
do Estado justamente num momento em que todaseagbat e



esperangcas se voltam para o urbano e a énfase sebat o
desenvolvimento industrial. (DAMASCENO, BESERRAQ20p75).

Segundo Barreiro (1989) apd6s o golpe militar de 41968 programas de
alfabetizacdo foram interrompidos, e as discussi@®e educacao rural ficaram
estagnadas politicamente, sendo retomada no fiomlathos 70 quando o Il Plano
Setorial de Educacao, Cultura e Desporto do Govéederal propunha priorizar as
populacdes carentes tanto do meio rural como d#enes urbanas visando corrigir os
problemas sociais suscitados pelo desenvolvimemmiodeico.

Partindo deste pressuposto foram criados o Pre@gNewional de A¢cbes Socio-
Educativas e Culturais para o meio rural (PRONASE®) Programa de Extenséo e
Melhoria para o meio rural (EDURURAL), realizadacksivamente no Nordeste.
Tinha o objetivo de diminuir a diferenca entre ngides de analfabetismo rural nesta
regido e nas demais. Todavia os programas implasitadste periodo ndo obtiveram
sucesso.

Na década de 80 a tematica da educacao para apapulo campo nao ocupou
papel relevante na pauta dos debates politicosggpgt®s. As discussdes voltaram a
pauta nos anos 90 por meio das reivindicacdes dosmantos sociais.

Nesta situacdo Antonio (2010) comenta que:

A realidade da educacdo no meio rural esta enwalyédos interesses
das forgas dominantes, e S0 esses mesmos integeEseonstituem
a historia da situacéo educacional para o campmt@©®sses da elite
urbana industrial e das for¢as rurais conservadotaam a educacao
do campo entre momentos de presenca e momentogséace na
agenda politica do Estado. (ANTONIO, 2010, p.139).

Ao analisarmos os dados do Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica
(IBGE) 2000, constatamos que 0os menores indicesa#aridade e as maiores taxas de
analfabetismo sédo proporcionalmente maiores enpgepalacdo que reside no campo
guando comparado com a populagcao que vive na cidade

A realidade encontrada nos assentamentos da refagr@ia ndo é muito
diferente. Dados da Pesquisa Nacional da Reformaaridg (PNERA, 2004),
demonstram que 61,2% da populacdo assentada n&ac&sso a escola, 27,1% nunca
frequientou escola, 38,55% freqiientou a escola sm&frundamental de 12 a 42 série;
14,7% frequentaram até 52 a82 série e somentetBy@acesso ao Ensino Médio.

Segundo Caldart (2000) o namero de analfabetosassentamentos pode

chegar a mais de 80% em algumas regides do Besihia escolaridade média ndo



superior a quatro anos, sendo encontrado um inmgliegor a 2% de assentados com
ensino médio”. Comprovando que o pais ainda padecea exclusdo de um namero
consideravel da populacdo sem acesso ao conheoiematlarizado.

De acordo com Di Pierro e Andrade (2009) se comsides o0s baixos indices
de escolarizacdo apresentados, podemos afirmaa geuzida frequéncia a escola na
idade adulta é problemética.

Molina (2008) comenta que dados da Pesquisa Ndcioora Amostra de
Domicilios (PNAD) indicam que a escolaridade méda populacdo residente no
campo de 15 anos ou mais e de 3,4 anos, metadsin@ada para a populacdo urbana
(7anos). Segundo a autora informacdes do InstNi#cional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) destaca que se este padraeotlez&o for mantido sem que haja
nenhuma intervencado por parte do Estado, levara deaB0O anos para a populacédo do
campo atingir o nivel de escolaridade da populachana

Os estudos de Di Pierro e Andrade (2009) sobre macto da educacdo na
reforma agraria mostram que o contexto dos assentas)tende a ativar demandas
educacionais, favorecendo a escolarizacdo das rgeragdes e das pessoas adultas,
existindo por parte dos assentados uma noc¢ado rolsta do papel da educacédo no
desenvolvimento pessoal e coletivo, na construgiacidadania e no aumento de
oportunidades de realizacdo pessoal e bem-estamaanidade.

Segundo as autoras a pesquisa demonstra que agnigexes de escolarizacao
na idade adulta sdo insuficientes, pois uma pamalpopulacdo assentada (12,5%)
critica a insuficiéncia de vagas para jovens e taduem escolas localizadas nos
assentamentos.

Neste contexto foi criado, em 1998, o Programa dwedi de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA). O objetivo deste progaadrproporcionar educacéo aos
jovens e adultos assentados em comunidades russdgambe processos de Reforma
Agraria. O PRONERA tem possibilitado a ampliagdoatesso a educacdo desde o
ensino fundamental a formacdo em nivel superior sapsitos do campo. Segundo
Santos (2008):

O Pronera é uma politica publica de educacéo daigitrabalhadores
e trabalhadoras das areas de reforma agraria,equeakza por meio
de parcerias com diferentes esferas governamemtaiguicoes de
ensino superior de carater publico ou civil sems fincrativos,
movimentos sociais e sindicais de trabalhadoresbathadoras rurais
para qualificacdo educacional dos assentados ptadas (SANTOS,
2008, p.11)



O Programa traz uma forma de organizacao tripadite envolve o governo
federal, as universidades e os movimentos socdizds.acordo com o Manual de

Operacdes do Pronera (2004) os objetivos destegmagsao:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agrstiimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando etpgoj
educacionais, utilizando metodologias voltadas passpecificidade
do campo, tendo em vista contribuir para a promogio
desenvolvimento sustentavel.

Garantir a alfabetizacdo e educacdo fundamentpwess e adultos
acampados (as) e/ou assentados (as) nas areafodeadR&graria;
Garantir a escolaridade e a formacgéo de educa¢msepara atuar na
promocao da educacdo nas areas de Reforma Agraria;

Garantir a formacdo continuada e escolaridade nediaperior aos
educadores (as) de jovens e adultos - EJA- e docehsmdamental e
médio nas areas de Reforma Agraria;

Garantir aos assentados (as) escolaridades/formpgaissional,
técnico-profissional de nivel médio e curso supesin diversas areas
do conhecimento;

Organizar, produzir e editar os materiais didatipedagdogicos
necessarios a execugao do programa;

Promover e realizar encontros, semindrios, estedpgsquisas em
ambito regional, nacional e internacional que fegam a Educacao
do Campo (PRONERA, 2004, p 17).

Apéds décadas de descaso para com a populacao go,camm o0 PRONERA ha
um olhar para a educacao desses povos. Ha o rebmemeo por parte dos governantes
do direito a educacéo que tem os trabalhadoresigem no campo. No estado de Séo
Paulo também tem alguns programas do Pronera eenw#gimento como o de
Educacéo de Jovens a Adultos 12 a 42 série, deadmifAlfabetizacdo de Jovens e
Adultos nos Assentamentos de Agricultura Familiaediante a parceria entre o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma AgrafldlCRA), Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e o movimento a@ciepresentado pela
Organizacdo de Mulheres Assentadas e QuilombolasEstado de Sao Paulo
(OMAQUESP). O inicio ocorreu em 2008 e término edi® com carga horéaria de
1600 h/aulas. Ha também o curso de Pedagogia da ee € executado em parceria
com a Universidade Federal de Sdo Carlos envolvep@doenta e cinco alunos de
varias regides do estado.

Embora seja de extrema importancia o curso de Bgaada Terra para formar
educadores para a Reforma Agraria, neste texto yanus ater ao projeto de

Alfabetizacdo de Adultos desenvolvido em parcendg a UNIMEP.



O projeto tem como meta construir uma proposta giEglea que possa ser
assumida coletivamente; realizar reunides mensaigvliacdo e planejamento no
coletivo de educadores; sistematizar as respostsiesafios emergentes na pratica;
melhorar a qualidade da educacdo nos assentansetdécgnados, para que 0s jovens e
adultos alcancem resultados de aprendizagem ig@wgis e mensuraveis.

O projeto tem por objetivo a Educacdo de Jovendwdtds nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, e tem como alunos, assentagosap tiveram a oportunidade de
freqUentar a escola na infancia, ou que a tenhaguiéntado sem éxito ou mesmo sem
concluir as séries iniciais.

Os educadores sao pessoas do préprio assentaesguthidas pelo movimento
social. A formacdo, o acompanhamento e a avalia@o de responsabilidade da
UNIMEP, que promove encontros e Cursos de Formagaanides de Avaliacdo e
Acompanhamento, além de visitas mensais as salaslaeOs educadores envolvidos
residem no mesmo assentamento em que atuam, e és@ihidos pelas comunidades
em que vivem por meio de assembléias no iniciordgrama.

De acordo com Cruz (2009), € importante que o athrcseja do proprio meio
do educando, pois ele tem mais clareza para formslaonteudos e tornar a atividade
de ensino e aprendizagem mais significativa:

Se o0 educador esta vinculado ao proprio meio, tamnes condi¢cbes
de articular os contetdos curriculares da 12 etdpaensino
fundamental com a realidade do educando, tornarajwrendizagem
mais significativa.

Isto se reflete nas diferentes formas de convigénde valores e
habitos de cada individuo quando se interage comdarmais,
estabelecendo no seu modo de ser e viver a realiiegses espacos
(CRUZ, 2009, p29).

No comeco 0 projeto contemplava 16 salas loa#digaem assentamentos nos
municipios Araras, Bebedouro, Colémbia, Jaboticabaitiuva, Mogi Mirim,
Praddpolis, Sumaré e no Quilombo de Cacandoca eatubké.

O projeto tinha a proposta de duracdo de dois andsirante este periodo
surgiram muitas dificuldades, que acabaram porabikzar a continuidade das salas
localizadas em Araras e Mogi Mirim, que foram fetd® como também uma das trés
salas em Sumaré e uma das duas salas que funciomav®uilombo de Cacandoca.
Permaneceram doze salas em funcionamento.

Os educadores contam com acompanhamento mensal pielid equipe da

universidade que € composta por professores eagg@sdestagiarios de licenciatura de



varias areas do conhecimento, com acompanhamentaodiomento social, e com 0s
encontros de formagédo realizados a cada trés npesassanar duvidas, socializar os
problemas ocorridos e avangos com a sala.

Embora todo o apoio dado pela equipe da Universidadnter uma sala de EJA
em areas de assentamentos ndo € uma tarefa éacih €m vista que poucas sao as
prefeituras que colaboram com o prédio, com o pame até a sala, jA que alguns
educandos residem distantes do local onde as sAgdasinistradas e com alimentacéo.

A falta de uma infra-estrutura, lousas e cartei@dequadas para o
funcionamento levam as improvisacfes que se tormeaoessarias para que muitos
alunos possam assistir as aulas, como aulas rd€mes& do educador ou na casa do
préprio educando, nos centros comunitarios ou em seia singelamentmnstruida e
mobiliada pela educadora em seu lote no assentam&uama-se ainda que 0S
educadores dispdem de poucos materiais didaticgisnddos a Educacao de Jovens e
Adultos.

Outro ponto que compromete o trabalho é o nimeilazido de alunos nas
salas, a frequéncia irregular ou até mesmo a evasaste fendmeno muito frequente
em cursos de EJA se atribui a necessidade do lialpalra sobrevivéncia familiar, o
que acaba tornando incompativel com os estudos, pp cansaco fisico ou pelo
horéario das aulas.

Sem duavida alguma este é um dos maiores desafibentmos pelos
educadores: manter o numero inicial de educandoe &hal do projeto. Contudo vale
ressaltar que a evasao escolar na EJA é uma ctengato no meio rural quanto nas
escolas urbanas.

Outra questéo relevante neste processo envolvitaadia comprometimento e
compromisso do educador. Como a maioria € leigan@o se reconhecerem enquanto
educadores ou ndo possuirem aptiddo para a pditiessino, ao se deparar com as
dificuldades acima apontadas, acabam se desmotivandabandonando a sala,
comprometendo o andamento do processo pedagdgico.

Por outro lado nos deparamos com a baixa auto-@storeducando que muitas
vezes vem de situacbes marcadas por fracassostovgms uma estrutura incapaz de
compreender os apelos, as caréncias, 0os sonhsgles@os destes homens e mulheres.
Como ja dizia Freire (2005):

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazesn@o sabem
nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, ntemleue nao



produzem em virtude de tudo isto, terminam pors®e/encer de sua
‘incapacidade’ (FREIRE, 2005, p.56).

Pode-se constatar neste processo, que embora velghama realidade de curta
trajetéria escolar, que estes alunos valorizamstgles, existindo um reconhecimento
da importancia da educagdo na sociedade atual f@emt® si quanto para seus
descendentes.

Cabe registrar que os educandos que frequentamlaa dga EJA nos
assentamentos sdo oriundos de cidades das maiadasriregides do Brasil,
acostumados ao trabalho no campo. Segundo o praetato destes alunos,
interromperam os estudos ou muitas vezes nem @ragarinicia-los quando crianca
por motivo de trabalho, como também a falta delasamas zonas rurais. Em relacéo as
mulheres os pais achavam desnecessaria a esagarizeendo considerada maior
utilidade o aprendizado domeéstico e o trabalhaga.r

Quanto as expectativas que estes sujeitos depositamprocesso de
alfabetizacao e escolarizacéo, fica evidente queatede uma assimilacdo dos codigos
de leitura e de escrita, necessarios para a sgbreva na sociedade moderna permeada
por codigos escritos em que na maior parte dass\ezemunicacdo de da por escrito.
Esta sociedade exige também que as pessoas sabarescrever para que possam
exercitar a sua cidadania.

A maioria quando questionada sobre o0 que maigalesgquando decidiu voltar
a estudar, responde em unissono: a intencdo sirapbégetiva de aprender a ler e a
escrever. De acordo com relatos de vérias educgdalguns educandos apontaram
para a vontade de ler a biblia, aspiracdo impusiarmpela forte tradicdo religiosa que
permeia a cultura camponesa destes trabalhadargs. @zao manifestada é a de tirar a
carteira nacional de habilitagcdo (CNH) ja que macbtencdo do referido documento é
necessario o candidato ser alfabetizado.

A questdo da autonomia é de extrema relevancia gsies educandos, pois,
através da aquisicdo da leitura e da escrita, passa ndao depender de outros para
pegar um Onibus, escrever cartas, realizar movegées bancarias, e ndo sentiriam
enganados em transacdes comerciais. Isto evidgoeia educagdo escolarizada tem
uma relevancia social muito grande para essedhict@es.

Vale salientar que o maior desafio a ser enfrentddo contato com as
Secretarias Municipais de Educacgao a fim de asaeguavaliacao final do processo e a
certificacdo dos educandos, pois 0 projeto naeogecertificacao.



Embora os desafios tenham sido grandes, ha quessacdr que houve pontos
positivos no trabalho realizado. As dificuldadesbera tenham sido grandes, nao
podem superar as conquistas, para nao cairmos gpessimismo pedagogico. Entre as
conquistas o relatério do projeto realizado em 2@@3taca que os educandos
reforcaram a sua visdo de mundo e passaram acEbpecomo portadores de direito a
educacéo, pretendendo continuar estudando. Aléo,dig que se destacar que o0 gosto
pelo magistério emergiu em muitas das educadou&sacpbaram ingressando no curso
de Pedagogia da Terra, ap0s perceber as posdgie#idale conquista coletiva
proporcionadas pela luta.

O projeto de EJA chegou ao fim em junho de 2010n econa quantidade
consideravel de educandos aptos a darem contirelidad estudos nas escolas do
municipio, entretanto devido a distancia entredade e o assentamento, o horario das
aulas incompativeis com o trabalho na roca fez guaenmuitos alunos desistissem de
continuar os estudos.

Di Pierro e Andrade (2009) destacam que nao bastntr apenas 0 acesso a
educacao na prépria zona rural, mas também prapaicbs meios que esta educacao
possa-se efetivar como infraestrutura, qualidaddjngncia, equipamentos nas escolas
entre outros.

Contudo h& que se considerar que o0s problemas ciagns na EJA,
especialmente no campo nao se restringem apenatkla¢des, moveis, transporte ou a
falta de compromisso do educador. E evidente qu@stestas coisas sdo importantes e
gue delas ndo podemos prescindir, no entanto riemes®ntinuar lutando para que a
educacédo deixe de ser um privilégio e passe amsatineito amplamente garantido em
todos os niveis e modalidades.

A avaliacdo que se faz € que o Pronera tem ampdigddicativamente o acesso
a formacgéo e a escolarizagdo nas areas ruraignpemmo vimos dados oficiais de
instituicbes federais de pesquisas demonstram gistem grandes demandas por
projetos educacionais nestas areas.

E de conhecimento de todos que a educacido tem papehmental no
desenvolvimento do pais, a escola € o espaco quee aferecer a apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido pela humaei@sa sua utilizagdo no exercicio
efetivo da cidadania.

Porém, devemos concordar com Kolling, Nery e Mo{it99) quando afirmam

gue somente a educacdo nao resolve os problempsaislotambém n&o promove a



inclusdo social, mas pode ser um elemento impertgonando combinada com um
conjunto de a¢des politicas, econdémicas e cultg@smexam diretamente no modelo
econdmico.

Consideramos que a perspectiva de uma Educacdowesle Adultos no
Campo ainda € um grande desafio. A volta aos baescslares proporciona a estes
alunos resgate de valores, crescimento pessoakrarda auto-estima, a oportunidade
de escolarizagdo e de continuidade dos estudos.xtEemamente gratificante
acompanhar este processo tendo em vista que codw pmcesso educativo, 0
crescimento sdcio-cultural e histérico néo ficdriessomente ao educandos, se estende

também ao educador.
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