Resumo

O presente artigo, busca tratar da importanciaedmsstruir uma educacéo do campo e
nao para o campo.

Esta educacdo que é pensada, partindo das nedessidas sujeitos que reside no
campo. Nele fica claro que a educacdo do campmina partir da década de 90, com
articulacédo dos movimentos sociais e atualmente @NERA.

Portanto especificando, ela é para aqueles gagbla Reforma Agraria, e por todos

direitos possiveis de uma educacao justa e iguwaltpdos/as.
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Educacao do campo: uma luta essencial para se coatizar a reforma agraria
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Este trabalho vai tratar da educagdo do campo. fissasurgiu a partir das
necessidades das pessoas que vivem no campo. Taethémconteceu através das
articulacbes dos movimentos sociais e pessoaessmias em mudar esse quadro da
atual educacdo que temos que se diz que € pars, lmdcentanto percebemos que a
partir dos anos 90, esse quadro educacional comelga sinais de mudanca, pois 0s
movimentos sociais comeg¢am a pressionar de forns amaculada pela construcdo de
politicas publicas para a populacdo do campo, de sogarantir a universalizacao do
ensino, bem como a construcéo de propostas pedagdgie respeitassem a realidade,

as formas de produzir, de lidar com a terra, dengvconviver dos povos do campo.

Um importante aceno ja dado pela LDB — Lei de Dizes e Bases da
Educacao Nacional, 9394\96 e fortalecida com unteaomportante conquista recente
para o conjunto das organizacdes de trabalhaddrabathadoras do campo, no ambito
da luta por politicas publicas, que foi a aprovagas “Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Can(parecer no 36/2001 e Resolucéo
1/2002 do Conselho Nacional de Educacao). Es$miinento de luta, junto as acdes
de diversos movimento sociais e sindicais do cangmo pressionando sua incluséo na



agenda de alguns governos municipais, estaduasmbém na esfera do governo

federal.

Nesta luta por transformar o campo em local de dwara trabalho, os
movimentos sociais também reivindicam a educacgécadwpo. A educacado do campo
um conceito novo e em construcdo na ultima décadséa-se de uma forma de pensar a
educacao aproveitando o acumulo de praticas dedhgarabalhadores do campo em
busca pela reforma agraria. Bem como considerardinamica especifica que envolve
o sujeito do campo. De acordo com: (CALDART, 20R5,6).

Esta pode ser uma das caracteristicas fundamentdutacao
basica do campo, porque, essa €& uma caracteridtsa
movimentos sociais, ser feitos por sujeitos, vairas pessoas,
respeitar suas diversidades, seus direitos. Ermtaprimeira

caracteristica: Vincular a educagéo com os dirgitesculando

a educacdo com os direitos, vincular a educacdo ocsm
sujeitos.

Ainda de acordo com Molina (2008, p.70).

“H& quem prefira tratar a Educacdo do Campo tiramdmmpo (e
seus sujeitos concretos) da cena, possivelmente geater tirar as
contradi¢cdes sociais, 0 sangue que a institui dasdagem. Como
discorda com esta idéia, a autora considera a e@locdo campo
precisa ser pensada, trabalhada sempre na triahepd= Politica-
educacao.

Se quisermos ajudar a construir uma Educacdo dgp€aue seja realmente
com caracteristicas do campo precisamos nos igentdom ela. Para tanto, o campo é
mesmo o primeiro termo da triade. Ele ndo € uma,id@écampo € real. Como ha uma
disputa do poder em relagdo a terra e a todos s &dturais existentes, é preciso
perceber que a educacédo hegemonica sempre teyetivmble ensinar o “basico” para
as populacdes de classe popular, principalmentseeiratando do campo, porque, com
0S avancos tecnoldgicos e as implementacdes dasmaaggricolas, certamente ndo se
precisava mais da méo de obra da classe trabath@@otamente que a atual educagao
que temos, serve somente para manter a ordem soagiahodernizacédo da agricultura
dentro da idéia capitalista de agronegocio. Contammtalismo é o sistema em que
vivemos e que visa 0 lucro pra alguns em funcaopugpriedade privada e da
exploracdo dos trabalhadores, este tipo de agrreutambém é baseado no lucro e

exploracdo, sendo assim de acordo com: (PEREIR®9)20



Por isso, para este sistema, ndo serve uma educHtjaa,
gue estimula a luta pela reforma agraria, porqie agheaca este
processo de exploragéo.

Sobre o tema, ha que se considerar ainda que hejaguande contradicdo entre a
educacao do campo e a educacéao urbana. Segundd@ AKHR, 2002 p. 78).
A sociedade capitalista ja incute o preconceitogde o urbano é
melhor que o rural, porque é na cidade que se tegrgsso. Assim a
educacao urbana merece mais qualidade que alPara.a autora, a

escola terminou por ser uma agéncia urbana deotergocial e que
veicula a cultura urbana.

Por isso, é possivel pensar que 0 que passa akntrma sala de aula urbana nao
tem nada a ver com a realidade da crianca ou adaltampo, embora muitos pensem
que as pessoas do campo sdo atrasadas. Portahioagdo capitalista urbanocéntrica
representa, assim, a exclusdo dos camponeses. Roeéloncacdo do campo combina
com a reforma agraria, com a agricultura que réspenatureza e visa a diversidades de
culturas.Percebe-se que através da educacdo dmctamgmos possibilidades de um
novo modelo de construcdo de vida, para todos esjagle fizeram e fazem a luta para
obter uma igualdade social, e a perspectiva dekatamente a de construir junto com
0S sujeitos e ndo para 0s sujeitos, para que Estscontrem, se organizem e assumam

a condicdo de sujeitos da direcéo de seu destino.

Devemos ficar atentos para a leitura dos processmBitivos e dos processos
culturais e formadores. O trabalho forma o indieida educacdo do campo busca
recuperar toda essa tradicdo de trabalho e vallarizémo principio educativo e tirar
essa visdo predominante de que o moderno é maigal@ Segundo: (MOLINA,
2005, p.25).

A Educacdo do Campo participa do debate sobre
desenvolvimento, assumindo uma visdo de totalidade)
contraposicao a visdo setorial e excludente qudagmedomina em

nosso pais; e reforcando a idéia de que é neaesspossivel fazer do
campo uma opc¢ao de vida, vida digna.

Sendo assim, a escola tem que estar no campo¢c@m@o tem que estar na escola.
A escola dos povos do campo néo exclui a necessidadjue o campo e as relagbes
sociais que nele se passam sejam fortemente pratit@aios no mundo escolar. Afinal,

a grande maioria das escolas é municipal e estddasia discussao, cabe pergunta-se:



Como a experiéncia coletiva de Educacdo do Camgde possibilitar outras relacdes

educativas no mundo escolar que ndo esta resritorgexto dos movimentos sociais?

Conforme a luta pela educagao do campo, travads pebvimentos sociais, esta e
outras questdes foram importantes para gerar ticpatiacional de educacao do campo,
por meio do Programa Nacional de educacdo da Rafeégraria (PRONERA). O
primeiro seminario do programa ocorreu em 2003. s@i@nando este tempo de

existéncia, Santos (2.008, p. 68.) entende que o.

“PRONERA vem ajudando a construir a Educacéo dopgoee a
Educacdo do Campo ja pode servir de espelho, opadimetro,
referéncia para as praticas do PRONERA”. E nedessssaltar que
0 programa atende desde a alfabetizacdo, até agdusuperior da
populacdo assentadas, tendo muitos desafios eavanaqstituidos.
Entre os avancos, cito o curso de pedagogia daderqual participo.

Podemos dizer que a idéia de educacdo do campe p@sa contrapor a
educacéo rural. Esta que esta garantida na Consgdittie 1934. Porém ela nunca foi
partindo da realidade dos sujeitos. Ela sempreirfta educacéo urbana, levada para o
campo. Ja a educacdo do campo, € contraria, agauaaal, pois ela nasce do campo.
Ela surge a partir das necessidades dos campormesedps 0s mesmos perceber, a
desvalorizagéo, de suas culturas, de suas origeassa forma: (CALDART, 2008, p.

20), relata que:

A educacao do Campo, inicia no ano de 1998, asemas
acOes do PRONERA, com cursos de alfabetizacGesisdapancamos
para escolariza¢do, cursos técnicos, profissianahis, e chegamos
aos cursos superiores. E hoje desenvolvemos a pafiRONERA, e
das articulagbes das diferentes parcerias dos meow® sociais,
sindicais, das universidades, das superintendératiesos superiores,
em muitas areas dos conhecimentos: Pedagogia o Agronomia,
Direito, Licenciatura em Histéria, em Ciéncias Agad, Geografia,
Artes, entre outros.

Também houve um grande avanco na &rea, da affab@ti de educacdo de
jovens adultos. Ela acontece quando o0s sujeitos cdmpo percebem sua
desvalorizacéo,essa que a sociedade urbana lbeiatrdizendo muitas vezes que o
campo € atrasado. De acordo com, (CALDART, 200%6p).

O desafio atual é o de construir o paradigma (@ent
Hegemobnico) da Educacdo do Campo: Produzir teodasstruir,
consolidar e disseminar nossas concepcodes, ouasejegnceitos, 0
modo de ver, as idéias que conformam uma inteigieta uma
tomada de posicdo diante da realidade que se wonstia relacédo
entre campo e educacéao.



Portanto um dos fundamentos importantes para dragée deste projeto, como
nos afirma: (CALDART, 2005, p.18).

E a compreenséo de sua materialidade de origesteE
alias, pode ser um bom ponto de partida para claasa
concepcOes desde o ponto de vista de quem tem comnsso
com sua raiz, sua memoria. A construcdo deste tprgea
compreensao da sua materialidade de origem acomtzqartir
das necessidades das pessoas do campo, tendazsna saa
materialidade de origem e no movimento social histéda
realidade a que se refere. Essa é a base conaratdigcutirmos
0 que é, 0 ndo é a educacao do campo.

No entanto para penar em educacdo do campo pensampse em sua raiz, e a
mesma deve ser trabalhada sempre na triade: Cdpofitica Publica- Educagdo. Na
maioria das vezes durante esta relacdo tensa, esges termos foi que se constitui 0
batismo da Educacdo do Campo. Para que esta faupleta deve-se construir um
Projeto Politico Pedagégico, adequado com os sgeseda classe trabalhadora, tendo
este como referéncia a educagao do campo e naaradiscacao rural. Sendo que esta
educacao se constitui a partir de uma contradig@&oéga propria contradicdo de classe
no campo. Conforme afirma (MOLINA, 2004, P.37).

Porque na educacdo do campo, ndo se trata de migpon modelo
pedagoégico para as escolas do campo, mais sim dstruio
coletivamente algumas referéncias para processdaggpgicos a
serem desenvolvidos pela escola e que permitanelquseja obra e
identidade dos sujeitos que ajuda a formar, comgosraque a
identifiquem com o projeto politico e pedagdgico Educacdo do
Campo.

Na primeira conferéncia foi reafirmado que o carépespaco de vida digna e
gue é legitima a luta por politicas publicas edmas e por um projeto educativo
préprio para seus sujeitos. Também nesta conferémi@am denunciados os problemas
de falta de acesso e de baixa qualidade da edupébéoca. Neste periodo foi discutido
proposta e experiéncias de resisténcia no campiwo @aior importante a construgao
do projeto politico e pedagogico este que devecaestruido partindo do dialogo. E
envolvendo toda a filosofia e metodologia, que &oonorteador que permeia este
projeto. Porém este PPP deve conter a visdo déedeotro do contexto no qual ela
esta inserida, cidade campo, bem como sua relagfioaccomunidade. E necessario
gue se defina a escola que temos e a que querdtn@s.a escola € o lugar de

concepcao, realizacdo e avaliagcdo de seu projetcatdo, uma vez que necessita



organizar seu trabalho pedagdgico com base em alanss. Ao construirmos 0s
projetos de nossas escolas, planejamos o que tensogdo de fazer, de realizar,
Langamo-nos para diante, com base no que temasardus o possivel. E antever um
futuro diferente do presente, nas palavras de GADOT
Todo projeto supde rupturas com o presente e psamepara o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estadaofortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabiligad@éscar uma nova
estabilidade em funcdo da promessa que cada pro@ttEm de
estado melhor do que o presente. Um projeto educgibde ser
tornado como promessa frente a determinadas rgptisapromessas

tornam visiveis os campos de acdo possivel, congiemuo seus
atores e autores. (1994, p.579)

O Projeto Politico Pedagégico tem um rumo uma doegé uma acdo
intencional, com compromisso definido coletivameRt& isso todo projeto pedagdgico
da escola é também um projeto politico, e ao sstitoin em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma dmiaegédo do trabalho pedagdgico
que supere os conflitos, buscando eliminar as Gekagcompetitivas, corporais e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando ingass racionalizado da burocracia
que permeia as relacbes da escola, diminuindoew®ffragmentarios da divisdo do
trabalho que reforca as diferencas e hierarquizaodsres de decisdo. De acordo com
(VEIGA, 1995, P.15).

Para que a construcdo do projeto politico-pedagogeja
possivel ndo € necessario convencer os professoegslipe escolar e
os funcionarios a trabalhar mais, ou mobiliza-lesatma esponténea,

mas proporcionar situagdes que lhes permitam apremghensar e a
realizar o fazer pedagoégico de forma coerente.

E ainda de acordo com a autora, 0 ponto que nesegsa reforcar € que a
escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigedeimia para baixo e na 6tica do poder
centralizador que dita as normas e exerce o centamnico burocratico. A luta da

escola é para a descentralizacdo em busca detsnamia e qualidade.

Na perspectiva para que o fato de que a qualidadéacse no desafio de
manejar os instrumentos adequados para fazer @ihistumana. A qualidade formal
esta relacionada com a qualidade politica e egteandie da competéncia dos meios.

Uma escola para ser de boa qualidade deve-se asit@peténcias, e a evasao escolar



dos educandos. Em sintese qualidade “implica emcg&mcia critica e capacidade de

acao, saber fazer, e mudar” (DEMO, P.19).

Todavia em uma construgdo de um projeto politiatagégico, de Educagéo do
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Campo, é necessario que tenha profissionais leatmbt para trabalhar com as

populacdes do campo. De acordo com: (MOLINA, 2005).

Por isso em um projeto politico pedagdégico, dacBdao do
Campo deve incluir uma reflexdo sobre qual o pedilprofissional
de educacéo e de que precisamos e sobre como estdaformacéao.
Pensar sobre como os educadores/as tém se fornosdpréprios
processos de construcéo da Educacédo do Campo eissongode ser
potencializado pedagogicamente em programas e icpslitde
formacéo especificas.

Assim sendo na gestdo democratica: Esse é um gadncbnsagrado pela
constituicdo vigente e abrange as dimensdes peidag@yiministrativa e financeira.
Ela exige uma abertura historica na pratica admnatiga da escola, com o
enfrentamento das questdes de reprovacdo e des@scla da ndo permanéncia do
educando na sala de aula, isso vem provocandogmalizacao das classes populares.
Segundo, (VEIGA, 1995, P.18).

A gestdo democratica exige a compreensdo em [liofaote
dos problemas postos pela pratica pedagodgica.ifdaremper com a
separacao entre concepcao e execucao, entre a pemdazer, entre
teoria e pratica. Busca resgatar o controle dogssice do produto do
trabalho pelos educadores.

No entanto na construcdo de um projeto politicaagédico para uma escola do
campo, de acordo com: (MOLINA, 2004 P. 37), deve-se

Compreender o lugar da escola na Educacdo do C@&mpo
compreender o tipo de ser humano que ela preaisiarap formar e
como pode contribuir com a formacdo dos novos tegjeiociais que
vem se constituindo no campo hoje. A escola preuisaprir a sua
vocacao universal de ajudar no processo de hungd@inizias pessoas
e com as tarefas especificas que pode assumirpesizectiva.

Portanto, a autor, (ARROYO, 2005, p.73) nos diz que

A questdo que temos de nos colocar é que escaol, q
concepcgdo e pratica pedagogica, que estruturaagesdat conta do
direito & educacdo béasica. Em outros termos, devdemwclareza,
como educadores, de que pode estar acontecendastontpasso
entre o avanco da consciéncia dos direitos e aagéaescolar.



Neste sentido quando situamos a escola no horizdotedireitos, temos que
nos lembrar, que estes direitos representam ogosugpie vivem no campo, que possuli
suas culturas, sua identidade, suas diversidadesmPesses direitos ndo séo abstratos.
Sendo assim a escola a educacao basica deveattabanem a mulher a crianga como

sujeito de direito.

Podemos afirmar que a crianca ja possui um conleeton basico de sua
familia, do meio a onde vive, portanto, a escolatwwna ser um dos lugares para

aprender a sistematizar seus conhecimentos.

Todavia a escola socializa a partir das praticasdpsenvolve por meio do tipo
de organizacdo do trabalho pedagdgico que seusosuj@venciam, e das formas de
participacdo que constituem seu cotidiano. Sendomagm um projeto politico
pedagogico precisa-se fazer a reflexdo especifitmesque outros processos de
socializacdo estdo sendo formadas, hoje as novasOgs de trabalhadores/as do
campo e que tracos devem ser enfatizados, parao guesmo possa ter um bom
desenvolvimento. Uma vez que é tarefa especificasdala, ajudar a construir um
ideario que orienta a vida das pessoas e incluyéamas ferramentas culturais de uma
leitura mais precisa da realidade em que o su@i®. Segundo a autora, (MOLINA,
2004, P.41).

Para que a escola cumpra esta tarefa é necess&ia q
escolha de conteudos de estudo e a selecdo dalizpoos a serem
trabalhados em cada momento néo seja aleatéria,fei dentro de
uma estratégia mais ampla de formacdo humana. Eseumisque

coeréncia entre teoria e prética; entre o que sel®@® o ambiente
cultural da escola.

Sendo assim a Educacdo do Campo nao se trata, op@r pum modelo
pedagogico para as escolas do campo, mais simragrao coletivamente, algumas

referéncias de acordo com a populacdo do campa.(M&LINA, 2004, P.40).

A Educacdo do Campo precisa incluir em seu projeto
pedagdgico uma reflexdo cuidadosa e mais aprofandalre como
acontece no cotidiano da escola o0s processos @dizgdo. Também
é tarefa especifica da escola ajudar a constmitideario que orienta
a vida das pessoas para que as mesmas possamnfiaziitura sobre

a realidade de suas vidas.



Porém ja na gestéo escolar, partindo da idéigdela democracia propde ser a
escola um espacgo, de formacdo de cidadania. Egégcesanto ocorre a inclusdo —
exclusdo de homens e mulheres aos processos decouehto da educacdo. Ao

mesmo tempo reflete as possibilidades de constrig@oticipacdo coletiva.

Neste sentido devemos ter clareza de que a es@olpassa ser o Unico espaco
de luta pela democracia, mas € um espaco fundanpamtaaqueles que se percebem
como intelectuais organicos a servico das camadpslgres. A escola deve ser um
espaco de participacdo dos educandos/as, que moscdruir fartos espagos de
democracia por meio de um curriculo que atribuaifsogdo & realidade. De acordo
com (REVISTA DA ESCOLA, 2003. p.14).

Enfim a gestdo democratica é aquela que garante a
participacdo dos segmentos, por intermédio dosetloos escolares,
orgédo articulados de meios que contemplam as dissexpectativas

de tais segmentos. A administracdo escolar prexnsetruir suas
propostas de trabalho junto com a comunidade.

Sendo assim, nao foi a pedagogia que inventoweagédo do campo, mais ela
se constitui partindo do diadlogo realizado entreswyjgitos do campo. De acordo com:
(MOLINA, 2005, P.20).

O didlogo se da entorno de uma concepc¢do de seariny
cuja formacao € necesséria para a prépria impleg&atdo projeto

de campo e de sociedade que integra o0 projeto dmaEdo do
Campo.

Podemos dizer entdo que a Educacdo do Campacséata-um diadlogo, que ao
mesmo tempo formaram-se suas concepc¢des sendonestaeflexdo pedagogica que a
Educacdo do Campo estd ajudando a construir. E esmm tempo ele segue trés
vertentes, Segundo (ROSELI, 2005, p. 20), Neste wbrico ha pelo menos trés
referéncias prioritarias

A primeira delas é a tradicdo do pensamento pgiam&ocialista,

gue pode nos ajudar a pensar a relagao entre agétue producéo
desde a realidade particular dos sujeitos do campo.

A segunda vertente para esta interlocucéo é a Bgidado Oprimido
e toda a tradigcdo pedagodgica decorrente das erpmséda educagdo
Popular.

Ja a terceira vertente pedagodgica para a educacaantpo vem de
uma reflexdo tedrica mais recente, que estamos aidon de
Pedagogia do Movimento.
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Sendo assim, a educacdo do campo é um projet@sjaesendo desenvolvido pelos
proprios sujeitos do campo. No entanto a visdoahepo da educacdo do campo esté
em construcdo. De acordo com: (CALDART, 2005, p.23)
A educagdo do campo € incompativel com o modelagiieultura
capitalista que combina hoje no Brasil latifindioagronegdcio,

exatamente porque eles representam a exclusdoiddar@aa morte
dos camponeses.

Portanto educacdo do campo combina com agriculaumdliar, com reforma agraria
tendo esta um vinculo com sua origem, com suadesii No entanto, para
(CALDART, 2005 p. 240).

A educacdo do campo nao precisa e nem deve sairgjeto de
educacao apenas dos camponeses nem apenas de agtieipapde
lutas sociais; mas este vinculo lhe confere unmotide identidade
importante e que ndo pode ser perdido.

Nesta perspectiva, a educacdo do campo deferngfeeeasdo de idéia da visdo de que a
educacdo melhor é a da cidade, ou de que o modemais avancado. Segundo:
(CALDART, 2005, p.24).

Existe toda outra matriz de pensamento com a qusaldentificamos,

gue busca construir outro olhar para esta relaCampo e cidade
vistos dentro do principio da igualdade social eigdarsidade cultura.

Sendo assim uma das coisas importantes da educac@ampo é o jeito
especial que ela possui contra as formas dos n®deleducacdo de pacotes (tanto
agricola como educacional). Concordando com: (Ve&ig@4p. 31).

E importante reiterar que, quando se busca uma nov
organizacao do trabalho, no interior da escolagdeestar calcadas
nas atitudes solidaria, de reciprocidade e deqgigatido coletiva, em

contraposicdo a organizacao regida pelos princigeoglivisdo dos
trabalhos, da fragmentacé&o e do controle hierdoquic

E nesse movimento que se verifica o confronto rderésse no interior da
escola. Por isso, todo esforco de se gestar unaarganizacao deve levar em conta as
condicOes concretas presentes na escola. Ha umedacéo de forcas e nesse embate
que se originam os conflitos, as tensdes, as @agtyropiciando as construcbes de
novas formas de relacdes de trabalho, com espdigrsoad reflexdo coletiva que
favorecam o didlogo, a comunicacdo horizontal erdee diferentes segmentos
envolvidos com o processo educativo, a descerdg@iz do poder. A esse respgeito

(Machado apud, Veigassume a seguinte posi¢ao:
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“O processo de luta € visto como uma forma derapot-se
a dominacdo, o que pode contribuir para a arti@olage praticas
emancipatorias”. (1989, p.30).

Portanto, para que haja uma contraposicdo, emarelag dominio da escola, &
necessario, potencializar a qualidade da educad¢ssmo eexigem melhorar as condicdes
nas quais essa aprendizagem pedagdgica se proéndo assim 0s conteldos
curriculares, devem se apoiar todos os componemetextuais que condicionam a
aprendizagem escolar, alguns deles pouco evidanpesneira vista. De acordo com:
(SACRISTAN, 2008, p.89).

Por isso dissemos que o curriculo € o projetai@lltque a
escola torna possivel. Nao é que qualquer fatoirguga no curriculo
deva ser considerado como um componente estritmelmo, mas
gue, ao considera-lo como a cultura que a escaoha tpossivel, 0s
determinantes escolares se convertem algumas ‘egzef®ntes de
estimulos educativos diretos e, em qualquer casduladores das
propostas curriculares.

Para tanto em um curriculo ndo podemos separatelmos de experiéncias,
assim afirma: (SKILBECK, apud SACRISTAN, 1984, 81,7

Afirma que sdo dimensBes do curriculo basico asasardo

conhecimento e de experiéncias, 0S processos eambgerdes de

aprendizagem, pois dessas trés dimensdes depermesecucdo dos
componentes basicos de formacdo que devem constiiuiases de
uma educacdo geral extensivel a todos. Os procdssmzrendizagem
gue tenham aceitacdo sdo responsaveis diretodoggea ou ndo as
finalidades dos curriculos.

Contudo o curriculo deve ser construido de acooto @ ambiente escolar. Pois
0s processos de aprendizagem dependem dos fatbeesos e externos da escola.
Segundo: (SACRISTAN, 2008, P.92),

Talvez para lograr mais precisdo conceitual, con&edelimitar, de

forma restrita o conceito de curriculo para o googiltural da escola,
mas sem esquecer o fato de que sua significac@imajliao se

converter em experiéncias para os alunos, estéonmuédiatizado

pelas condi¢cdes do ambiente escolar. O curricultogarojeto prévio

a sua realizagdo, incorpora, inclusive muitos pESSIOS

organizativos escolares, como ja assinalamos,ésrdos codigos de
seu formato. E um objeto social e historico ndonapeporque é a
expressdo de necessidades sociais, mas tambéne @ergiesenvolve
através de midiatizacdes sociais, e as condictmdaess sdo uma
parte importante delas.

“fazer é a melhor maneira de fazer”.
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Este modelo de curriculo ao qual estamos referamio se trata de um modelo
da atual escola urbana, ja no caso de um modedogpascola do campo, pensamos em
uma construcdo coletiva tanto dos educandos/as atancomunidade, gestores e
funcionarios afinal a escola é de todos/as e patastas. Temos como exemplo, um
modelo de uma atual escola do campo, Escola Poofdsgonio Herminio Pagotto,
localizada no assentamento Bela Vista do Chichaaaidade de Araraquara estado de

Séo Paulo, no ano de 200&8rganizacao Curricular:

Em todo o processo de organizacdo e efetivacdaudtcwalo
o/a educando/a é reconhecido/a como sujeito natragése do seu
conhecimento e de sua prOpria historia, como seantd e
modificador de sua realidade, cidaddo/a constitaidiz direitos e
deveres para com a sociedade em que se encontra.

E através de suas atitudes durante todo o prodessasino-
aprendizagem que podera se verificar de forma etmcras
modificagbes e a incorporacdo dos valores, dasesoedconceitos
apreendidos no dia-a-dia escolar e incorporadoside pratica de
cada um.

O conhecimento é um processo humano e histérico que
procura compreender e explicar as transformacemutzdo, com
origem na pratica do homem e nos processos defdrar@;ao da
natureza. Acima de tudo é a manifestacdo conceetieskejo de saber
do ser humano. Somente ele, como ser pensante spodejeito que
deseja e busca a mudanca.

E de fundamental importancia, com base nessesrherdas,
respeitar o processo de desenvolvimento de cadearedo/a e, de
forma interdisciplinar, ajuda-lo/a na constru¢cadaeeonstrucdo do
conhecimento, partindo da realidade de cada um.

Sendo a organizacdo curricular interdisciplinar caiacao
aos conteudos, esta propicia ao/a educando/a ulagioeentre
conhecimento e realidade. Curriculo e realidadecaocepcdo de
escola do campo se interagem intimamente. Dessaafoo/a
educando/a é parte de ambos, é sujeito construtoodificador do
conhecimento e da sociedade.

O curriculo de uma escola para 0 campo tem portiebje
consolidar a Proposta Politico Pedagdgica da esgolaCampo,
propiciando uma acdo pedagogica, onde se efetisenstrucdo do
conhecimento através de um conjunto de atividadesdg maneira
direta ou indireta interferira no processo de é&uacproducéo,
transmisséo e assimilacédo deste saber num movirmgatdisciplinar
de avancos e recuos. (E.M.E.F. DO CAMPO “PROF. HEWR®@
PAGOTTO” 2008)
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