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Resumo: Este texto é fruto do Trabalho de Conclusdo de cCque realizo como requisito
para a licenciatura em Pedagogia da Terra, peleethilade Federal de Sao Carlos. O texto
aborda o conceito de Educacdo do Campo como centedlizacdo de uma educacgdo que
alavanque a justica educacional e social no caripb.conceito apresenta-se como uma
conquista dos movimentos sociais e sindicais empot uma educacao identificada com a
cultura e com as lutas pela reforma agraria, edolsem uma perspectiva politico pedagogica
de igual teor, tendo em vista um modelo sustent@elesenvolvimento para o campo. Nesse
sentido, ganha relevancia o Programa Nacional decddo na Reforma Agraria -
PRONERA, que abrange, entre outros, projetos @betizacio e escolarizacao dos jovens e
adultos pertencentes as areas de Reforma Agrapar#pectiva da educacado do campo para
jovens e adultos que ndo estudaram na idade coad@d@ropria se delineia em resposta a
divida social brasileira, que historicamente negqopulacdo do campo o direito a educacao
conforme seus interesses e necessidades. Sendocac&od de jovens e adultos uma
modalidade educativa marginalizada no conjuntopadéiticas publicas de educacao, pensa-la
como uma educacéo de jovens e adultos do campefé taplamente dificil.
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A partir de meados da década de 1970, apds anostdeepressao politica, o ressurgimento
de movimentos sociais de trabalhadores, tanto ohpeajuanto da cidade, faz emergir novos
movimentos que criam forgas para reconquistar dieeitos.

E neste contexto que os movimentos de luta petamef agraria ganham forca e,
sentindo a necessidade de uma educacdo feita pglarae o trabalhador do campo,
reivindicam uma Educacdo do Campo, pautando-a celamento estruturante de seus

projetos de luta e como um direito das populacéesadipo.

Educacao do campo: o conceito e sua histéria

O conceito de educacdo do campo visa garantiadaltrador/a do campo o direito de
educar-se de acordo com suas particularidadesraislte especificidades de vida e de luta.
Corresponde ao reconhecimento de que historicanoeBtado negou a educacao deste teor
a populacdo do campo.

Para aclarar a perspectiva da Educacdo do Campeermoaludir a Amaral (2007):

Falar em educacéo do campo é pensar numa edudatddavpara os atores
sociais que vivem no campo, uma educacdo difer@mcgue atenda a
demanda desta populagédo, com métodos e formadagdectim esta realidade
de uma forma especial. Nao se pode esquecer gidaa@ campo e, no
caso, de um assentamento de reforma agréaria, ttmséu significado, cada
individuo possuindo uma histéria de vida, uma higtde luta particular,

gue ndo pode ser ignorado. (AMARAL, 2007, p.27)

A luta pela educacdo do campo configurou em 1987 primeiro Encontro Nacional de

Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria - ENERBA discutiu algumas experiéncias
que pudessem contribuir na implementacédo de paditiblicas educacionais para o campo.
O ano seguinte ocorre a | Conferéncia “Por Uma Ecfi@ Basica do Campo”, que se realiza

em um contexto de crise do desemprego e éxoda faa fatores contribuiram na reacéo



dos trabalhadores do campo, que buscavam alteasativliticas e econbmicas para suas
vidas.

Diante do exposto, pode-se considerar que comgeeen Educacdo do Campo implica em

analisar as contradicGes reais ndo apenas no gaedgogico, mas em toda a dimenséo que
constitua as pessoas, visando a emancipacao paervencado na realidade concreta. Em tal

direcédo, Caldart (2005) escreve:

A Educacdo do Campo assume sua particularidadeg quevinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte dipede classes, mas sem
deixar de considerar a dimensao da universalidaues (durante e depois)
de tudo ela é educacdao, formacao de seres hun@ne®ja, a Educacéo do
Campo faz o dialogo com a teoria pedagdgica desdéalmade particular
dos camponeses, mas preocupada com a educacanjultteaa populagéo
trabalhadora do campo e, mais amplamente, commaaf@o humana. E,
sobretudo, trata de construir uma educacédo do gowwampo e hao apenas
com ele, nem muito mengmra ele. (CALDART, 2005, p.18).

Nesse sentido, nas areas de reforma agréaria, ea€ditun do Campo vem se desafiando a
pensar o processo educacional vinculado a eststggira o desenvolvimento do campo.
Trata-se, como afirma Fernandes (2006, p. 28), wlm processo em construcdo que

contempla em sua légica a politica que pensa aaedaoccomo parte essencial para o
desenvolvimento do campo”.

Na Educacdo do Campo, o conhecimento ndo é ddsligas raizes e origens dos

educandos/as, pois conhecer e respeitar os valjogesaracterizam os povos do campo Sao
principios fundamentais para o desenvolvimento aprandizagem desta populacdo. Nesse
sentido, Fernandes (2002, p. 97) afirma:

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com acypacdo de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamentdefender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a slidads® Quando pensamos
0 mundo a partir de um lugar onde nédo vivemos,liklgaos um mundo,

vivemos um néo-lugar. Isso acontece com a populdgdocampo quando

pensa o mundo e, evidentemente, o seu proprio &upartir da cidade. Esse
modo de pensar idealizado leva ao estranhamentsi deesmo, 0 que

dificulta muito a construcdo da identidade, congig@andamental da

formac&o cultural.

Diante de tal argumento, entendemos que a Eduachg@ampo implica em garantir que o
trabalho educativo se desenvolva por meio dasémdes culturais do campo, tendo em vista

que a cultura pode transformar a ordem social hégea, calcada na desigualdade e em



discursos ideolbégicos que visam ocultd-la ou nhndrda. Isto tem a ver com cultivar a
identidade cultural camponesa para se contrapestgma ideoldgico de que o camponés é
arcaico e atrasado.

A politica educacional para a Educacdo do Camspiwenculada a um projeto que atende ao
desenvolvimento do campo por meio do didlogo coreaia pedagogica. Dialogo que
focaliza a emancipacéo e a luta por justica e daed social no campo. Neste contexto,
destacamos pelo menos trés referéncias pedagogicastarias: 1?) o Pensamento
Pedagogico Socialista; 2%) a Pedagogia do Oprimil#o,Paulo Freire e o legado das
experiéncias da Educacgao Popular; 32) a Pedagododimento.

O Pensamento Pedagdgico Socialista, como apaitiai€ (2005), ajuda a pensar a
realidade do campo na relacdo entre a educacwadacdo, como também traz a reflexdo
sobre a dimensdo pedagogica do trabalho e a oeg@imiznuma perspectiva humanista e
critica.

Quanto a Pedagogia do Oprimido, inclui-se, seguAdwral (2010), o dialogo com as

matrizes pedagogicas da superacao da opresséacatett a dimensdo educativa da propria
condic&o de oprimido no processo de libertacicwdtara como formadora do ser humano. E
nesse sentido que Paulo Freire e as experiéncigsluzacao Popular trazem toda reflexédo

acerca do ser humano em sua condi¢ao de Oprimielogsgando na luta pela sua libertagéo.

Quem melhor que os oprimidos se encontrara prepapaca entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora&rentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdao? Quem melhor quepalesjr compreendendo
a necessidade da libertacdo? Libertacdo a quehs@ardo pelo acaso, mas
pela préxis de sua busca; pelo conhecimento e meconento da
necessidade de lutar por ela. (FREIRE, 2005, p.34)

Vale a pena reforcar que, na sociedade capitaist@ue vivemos, especialmente na
atualidade, as instituicbes escolares adotam utnags autoritaria, na qual, de acordo com
Paro (2008), os alunos tém que se esforcar paemdgn, pois toda a responsabilidade do
aprendizado é deles, eximindo a funcédo pedagoégicBsdola de criar condi¢cdes para que
estes queiram e se interessem por aprender.

Em contrapartida, a educacéo popular apresentagb@sdpara a reflexdo sobre a
emancipacao do ser humano, sendo que a educac¢&o ggonao transforma ninguém, haja
vista que a transformacao se da por meio do sug@iiaum processo histérico dialético que se
realiza por meio da praxis, mas também por meitratesformacdo que estes promovam na
estrutura.



Neste sentido, Brandéo (2005, p. 89) destaca que:

7

A educacdo popular é a negacdo da negacdo. Ndo émétodo
conscientizador”, mas é um trabalho sobre a cutjumfaz da consciéncia
de classe um indicador de dire¢ées. E a negac@mndeeducacéo dirigida
“aos setores menos favorecidos da sociedade” seifoarma compensatoria
de tornar legitima e reciclada a necessidade pmlile preservar pessoas,
familias, grupos, comunidades e movimentos popsllfiea do alcance de
uma verdadeira educacdo.

Com base nesses pressupostos € que se leva eidewag® que todo ato cultural é
pedagogico, podendo reconhecer que uma educacapotgrecializa o esclarecimento e o
auto-reconhecimento da condi¢cado de oprimido do &tlwa, na mesma medida promove a
libertacdo do mesmo.

Em relacdo a Pedagogia do Movimento, destacames aguexperiéncias dos proprios
movimentos sociais do campo podem ser referenpi@tkagdgicos para a Educacdo do
Campo. Pedagogia esta, lembra Caldart (2004), qageono sentido de ter o movimento
como sujeito educativo e reflexivo, que compreemgedagogia como do movimento e nao
para 0 movimento.

Diante do exposto, € necessario elucidar que oettonde Educacdo do Campo ndo pode ser
comparado com o de educacao rural, pois cada umsterm particularidades: conforme
destaca Molinapud Amaral (2010). Na educacéo rural as correntesrsdi® conservadoras,
sua origem esta no pensamento latifundista empabshissa educagdo se desvincula da
cultura e familiaridade que os sujeitos sociaicdmpo possuem com a natureza e com 0S
outros seres humanos.

Apontados seus fundamentos da Educacdo do Caragdemps prosseguir na reflexdo em
torno do seu projeto politico. Nesse sentido, dass& que a luta pela construcdo de escolas
nas areas de reforma agraria tem sido uma dasigaisaeivindicacdes dos movimentos
sociais, ja que a escola pode ser um espaco edudatidamental para fazer acontecer a
Educacdo do Campo, além de ser um direito de t@slo€u seja, a escola tem o potencial
para contribuir com a formacado humana da populgg&ovive e trabalha no campo, desde

que adote a perspectiva cultural deste povo. Ness#e@lo, Caldart (2005) expressa:

Compreender o lugar da escola na Educagéo do Campmpreender o tipo
de ser humano que ela precisa ajudar a formar e ponte contribuir com a
formacdo de novos sujeitos sociais que vém seittandb no campo hoje.
A escola precisa cumprir sua vocacdo universaljggan no processo de
humanizacdo das pessoas e com as tarefas especjtieapode assumir

nesta perspectiva. Ao mesmo tempo é chamada a attada a
particularidade dos processos sociais do seu temgiorico e ajudar na



formacdo das novas geragOes de trabalhadores eildigntes sociais.
(CALDART, 2005, p. 37).

Portanto, pensar uma educacdo do campo é compreendealidade local, com suas
necessidades e especificidades de maneira queropidagdgico seja coerente, tendo em si a
valorizacédo do conhecimento que o educando tragigmncomo elemento fundamental para
ampliar tal conhecimento. Por isso, destacamos @uarojeto politico pedagdgico da
Educacdo do Campo é um dos elementos principaassganrganizar um trabalho pedagogico
conforme a realidade da populagao envolvida.

Vale lembrar que um dos principios norteadoregjeto politico pedagdgico elaborado
para a escola do campo é nao inibir a participatieeducadores/as, pais, funcionarios,
educandos/as e comunidade no processo de gestéEreBsario que qualquer decisdo seja
tomada coletivamente, para que assim possa s& aialgnejada cidadania.

Nas escolas do campo, as referéncias pedagogsa®m desenvolvidas devem assumir a
identidade camponesa, levando em consideracamazeaido de todo o contexto histérico da
comunidade. Nesse sentido, Caldart (2005) exemgldue a escola deve contar histérias e
estérias que tenham como referéncia a memoria qaspppor meio das quais os educandos
e educandas possam aprender a dar valor as szes tahdo uma visao critica sobre elas.
Contudo, para garantir uma formacéo de qualidamleonocesso de humanizacao, faz se
necessario que os curriculos sejam transformadosambito da educacdo popular,
incorporando principios politicos, econémicos duwrals que tenham por base a igualdade e a
solidariedade no processo de emancipag¢ao do seantmrsem homogeneizar a diversidade
cultural.

Ressalta-se, entre os requisitos para se efaiveiucacdo do campo, a necessidade de se
formar educadores e educadoras do campo, que poaBan nos diferentes espacos
educativos. A defesa por uma formacgédo especifiva-de ao fato de que a Educacgédo do
Campo é algo novo, ela esta sendo construida, nportaecessita-se cultivar uma nova
identidade de educadores/as que conhecam, respeiteatorizem a diversidade cultural
camponesa.

A Educacdo do Campo vem conquistando espacos @oated e politicas municipais,
estaduais e federais. Essas conquistas signifisatlwuscam pautar suas discussbes e
reivindicacbes com vistas a formulacdo e impleng@utade politicas publicas para o

desenvolvimento sustentavel do campo.



Foi pensando na melhoria da vida no campo queogr&éna Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria - PRONERA foi criado em 1998, pBlartaria N°. 10/98, por meio do
Ministério Extraordinario de Politica Fundiariapsulado ao Gabinete do Ministro. No ano
de 2001, este Programa € incorporado ao InstitidoioNal de Colonizacdo e Reforma
Agréaria (INCRA).

O Programa surgiu das reivindicagdes dos sindicabs trabalhadores rurais e movimentos
sociais que almejavam a ampliacdo da escolarizag®o trabalhadores do campo nos
diferentes niveis de ensino. Dessa forma, o Prof2084, p.17) tem como objetivo
“fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agesiemulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educaciarntdizando metodologias voltadas para a
promocao do desenvolvimento sustentavel”.

No Programa todos os projetos implementados amilimetodologias voltadas para contribuir
com melhores condic¢des de vida da populagédo qeenavcampo, compreendendo que a vida
no campo tem suas especificidades e que estas dmreafietivamente respeitadas. Por esta
razdo é que o Pronera elabora projetos para cobroapratica as reflexdes teoricas da
Educacao do Campo.

O modelo de gestdo do Programa ocorre por meipadeerias entre Incra, universidades
brasileiras e movimentos sociais. Resumidamentenagrsidades atuam na mediacdo entre
0S movimentos sociais e o0 Incra, mediante a coaig#n pedagogica e administrativo-
financeira. J4 as atribuicbes dos movimentos soeiavolvem as demandas relacionadas a
comunidade. As Superintendéncias Regionais do bawenpanham e avaliam em conjunto a
execucao do projeto. Todos os projetos sao firmadediante convénios que envolvam a
participacdo desses diversos parceiros.

Os projetos de convénio do Pronera nas areasfdeniReAgraria atendem as demandas de:
Alfabetizacéo e escolarizacéo de jovens e adultos;

Capacitacéo de educadores;

Formacdao de professores em nivel superior naleteinas; e Formacao profissional de nivel
superior ou técnico integrado a escolaridade dmemsedio.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos do Proenacomo base, nos diferentes niveis de
ensino em que atua, a valorizagcdo da diversidaltar@ue os processos de interacdo e
transformacdo do campo. Dessa forma, as praticesmeidnais sdo orientadas pelos seguintes

principios:



Principio do didlogo: é preciso garantir de uma dindmica de aprendizage
ensino que assegure o respeito a cultura do grapwealorizacdo dos
diferentes saberes e a producdo coletiva do canbato.

Principio da Préxis. é preciso construir um processo educativo qukeaten
por base 0 movimento de acdo-reflexdo-acdo e apqmiga de
transformacéo da realidade; uma dindmica de aagein-ensino que ao
mesmo tempo valorize e provoque o0 envolvimento e@osicandos/
educandas em acdes sociais concretas, e ajudéenarétacao critica e no
aprofundamento tedrico necessario a uma atuagésfdrenadora.

Principio da Transdisciplinaridade: é preciso construir um processo
educativo que contribua para a articulagdo de todosonteudos e saberes
locais, regionais e globais, garantindo livre titansntre um campo do saber
e outro.E importante que nas préaticas educativasijestos identifiquem as
suas necessidades e potencialidades e busquenelestabrelacdes que
contemplem a diversidade do campo em todos 0S &&uectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdetnia.(PRONERA,
2004, p. 27)

Para que todos esses principios sejam atendidesigoama cria estratégias metodoldgicas
como o regime de alternancia, adotado nos vériesosude formacdo de educadores,
superiores e técnicos profissionalizantes. A métgi® da alternancia consiste em dois

tempos, como afirma Amaral (2010, p. 69):

0 tempo escola, quando ocorrem as aulas presen@ais tempo-
comunidade, com atividades praticas e de pesqdissenvolvidas nas
comunidades de origem dos educandos, sob orienta¢c&uvperviséo,
guardando coeréncia entre a proposta pedagogigesilcdos alunos.

Entre as varias parcerias e projetos realizadosRyenera, daremos énfase as experiéncias de
alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (Edé\areas de Reforma Agraria. A EJA
nos assentamentos é reconhecida como uma importamguista que possibilita aos
assentados 0 acesso e o dominio da leitura e di@esc

Essa conquista implica em considerar que os p@giie acontecem pelo Programa devem
conter algumas acdes, como alfabetizar e escalanaaensino fundamental, capacitar
pedagogicamente educadores/as e formar coordesforpara atuarem como agentes
sociais (PRONERA, 2004). No sentido de consolidesas ac¢des, o Programa assume 0
vinculo com a politica pedagdgica da Educacéo dopba

Um dos requisitos para educadores que atuam nigtragdo das aulas de alfabetizacdo e
escolarizagdo nos projetos da Educacéo de Jovedslis do Pronera € que estes devem ser
assentados/as ou acampados/as das areas de Reéfgrare. Dessa forma, ndo s6 se

potencializa a relacdo entre educadores/as e eth&fas, como também os educadores/as



tém mais condicdo de articular os conteudos cuaries com a realidade dos educandos/as,

de maneira que a aprendizagem se torne mais s@nifh e contextualizada aos mesmos.

Refletindo sobre a EJA do campo

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, apesasedconfigurar como direito desde a
Constituicao de 1988, historicamente tem sido ezlaga segundo plano, quando esta é
analisada a ambito nacional. Ao abordarmos a EJAeabdade do campo, esta situagéo
agrava-se mais, pois, aos fatores ja conhecidosarsese outros especificos da vida dificil
das comunidades que sobrevivem do trabalho na terra

Um importante documento sobre a EJA no Brasil afidiretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs), que apresentam historicamente tudo qugeafliEducacdo de Jovens e Adultos. A
necessidade de formacdo docente especifica, d pedi alunos e as bases legais sdo
reconhecidas nas seguintes funcbes da EJA: reparadqualizadora, qualificadora ou
permanente. (CNE, 2001).

A funcédo reparadora expressa 0 reconhecimento e a restauracdo de uerodi
historicamente negado. Tal reconhecimento estéioelado a reparacdo de uma divida social
que deve ser declarada e assumiddurdcdo equalizadoraassume o desafio de buscar
equidade, que neste caso visa garantir mais opdanlgs para aqueles que nédo tiveram,
oferecendo ou restabelecendo o direito & educes@mae (dar mais a quem tém menos —
principio da proporcionalidade). A funcdo permaaetambém pode ser reconhecida como
qualificadora: “Mais do que uma funcéo, ela € o proprio sentiddeJA” (CNE, 2001, p. 10),
pois esta baseada na capacidade do ser humanaepeen toda e qualquer idade, nas mais
diversas interacfes, 0 que, no atual contexto Is@@aapresenta como uma necessidade. A
funcdo permanente vem afirmar novamente que descmwos conhecimentos e realizar-se
como humano é um direito ao longo da vida, o qetd essociado também ao direito de

fruicdo cultural. Nesse sentido, o documento afique

Dentro deste carater ampliado, os termos “jovesduétos” indicam que, em
todas as idades e em todas as épocas da vida,s&gbase formar, se

desenvolver e constituir conhecimentos, habilidadespeténcias e valores
que transcendam os espacgos formais da escolaridadenduzam a

realizacdo de si e ao reconhecimento do outro carjato. (CNE, 2001, p.

11)



As funcbes acima citadas, ainda que distintas ptamentam-se, pois no préprio texto das
Diretrizes h&a a declara¢do de que uma vez condalidas funcdes reparadora e equalizadora,
sera possivel buscar o sentido da Educacéo deslevedultos (EJA) na funcdo permanente,
qualificadora. (CNE, 2001, p. 49).

Além disso, o documento das Diretrizes Curricidddacionais (DCNs) demonstra um apelo
dos setores envolvidos com a Educagao de Jovenslu#oé pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho a ser desenvolvido ap@mas como uma modalidade da Educacao
Basica, mas acima de tudo como um direito a semgdo a todos os jovens e adultos do
pais.

Ainda de acordo com tal documento, os alunos da Bdrtencem a grande maioria
empobrecida da populagdo. Entre os alunos, priimegde os que estdo na faixa etaria acima
de trinta anos, prevalece a origem camponesa eéacia das dificuldades de frequentar as
poucas escolas no campo. No entanto percebe-sesalenos jovens da referida modalidade
ja frequentaram a escola, mas nao foram alfabetized assim, a EJA encontra-se com 0
desafio de atuar também com estes alunos “malaszados”.

Essa realidade nao difere dos projetos realizpads Pronera, pois nas salas de aula do
Programa muitos pais que sao alunos pedem aut@oizagra que os filhos freqientem as
aulas também. Alguns chegam a estar no 4° ano siaccRundamental sem saber ler e nem
escrever.

Neste sentido, a educacao de jovens e adultosmpa torna-se politica indispensavel no
combate a exclusdo, especialmente quando esta speompb apresentada pela prépria
comunidade assentada, a qual passa a perceberag@dweomo direito e a exigir do Estado o

acesso a este direito.

Consideracoes finais

A educacédo tem papel essencial no desenvolvimentondeais, sendo a escola o ambiente
no qual se deve oferecer a apreensdo do conheoiniéstoricamente produzido pela
humanidade e seu uso no aprendizado efetivo ddamnéapara todos e todas. E neste sentido
gue os movimentos sindicais e sociais se organjzana reivindicar e garantir educagao de
qualidade para a populagéo que vive no campo.

A qualidade da questdo educacional para os mowisewciais € considerada indissociavel
do processo de luta pela terra. E, neste sentidejugacdo do Campo possibilita que os

individuos tenham ferramentas para defender llar g reforma agraria.



Destacando a EJA nas areas de reforma agraria sgoradmportante conquista dos
movimentos sociais que tem uma educacdo que \valarirealidade do campo, ainda h&
muitos desafios para que esta se consolide emtr@safincdes, fazendo sobressair a funcéo

qualificadora, segundo a perspectiva da educac@&ardpo.
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