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RESUMO: Este artigo analisard as diretrizes curriculareediacacdo do campo do Estado
do Parana para os povos do campo, que € constaidama heterogeneidade de sujeitos e
modos de vida peculiar, mas com uma identidadeanum: vivem da terra. Nosso objetivo

€ mostrar como os educadores do campo desenvohasatiretrizes educacionais para 0s
povos do campo, com sua multiplicidade étnica ereal culturais distintos entre si e, por
vezes, estereotipado pela civilizacdo urbana. Rdotamostrar essa capacidade de sintese,
gue foi o resultado de um arduo trabalho por pdwt educadores. Para tanto, nosso estudo
tera como centralidade os documentos oficiais dadés produzidos pelos movimentos
sociais, bem como o estudo que os pesquisadoeudacdo do campo desenvolvem sobre a
diversidade dos povos do campo em seu trato camag seu cotidiano com o trabalho e sua
identidade cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Campo. Educacgdo do campo. Diretrizes Curricul&asmana

1 INTRODUCAO

A identidade dos povos do campo comporta categ@i@$ais como posseiros,
boéias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por rbgens, assentados, acampados,
arrendatarios, pequenos proprietarios ou colonossitantes — dependendo da
regido do Brasil em que estejam — caboclos dosdéxicomunidades negras rurais,
quilombolas e, também, as etnias indigenas (PARANABG, p. 24/25).

Este escrito analisara a educagédo do campo poopekts diretrizes curriculares do Estado do
Parand, através do eixo tematico trabalho comoepsacpedagdgico de ensino. Para tanto,
faremos um estudo preliminar das discussdes salypevs do campo e suas peculariedades,
procurando “entender o campo como um modo de \odalscontribui para auto-afirmar a
identidade dos povos do campo, para valorizar drabalho, a sua historia, o seu jeito de ser,
0S seus conhecimentos, a sua relagédo com a nawoerao ser da natureza”. Nesse sentido,
“trata-se de uma valorizacéo que deve se dar pefgsios povos do campo, huma atitude de
recriacdo da histéria”, pois “o0 campo retrata unvermdidade sociocultural, que se da a partir

dos povos que nele habitam”, entre eles estdossalaiados rurais temporarios, posseiros,
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meeiros, arrendatarios, acampados, assentadosssem@dos atingidos por barragens,
pequenos proprietarios, vileiros rurais, povos fla®stas, etnias indigenas, comunidades
negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirighogtros mais” estando ou nao “vinculados
a alguma forma de organizacdo popular’, e vémdikeréntes geracodes, etnias, géneros,
crencas e diferentes modos de trabalhar, de \deese organizar, de resolver os problemas,
de lutar, de ver o mundo e de resistir no campoR@IA, 2006, p. 27-28). Assim, ha no
campo um movimento social que se afirma e se detarm funcdo do trabalho que
desenvolvem e expressam essa dinamica no procesfarrdacdo. Nao é por acaso que
Arroyo (2004, p. 68) afirma que “ndo sé hd no campm dindmica social, ou movimento

sociais do campo, também hé pedagogico”.

Dessa forma, nossa premissa basica, parte da cemspeeda natureza do homem do
campo, do seu jeito de produzir a vida materiak pajue caracteriza os povos do campo, em

conformidade com as diretrizes,

[...] € o jeito peculiar de se relacionarem comatureza, o trabalho na terra, a
organizacao das atividades produtivas, mediante-de&mbra dos membros da
familia, cultura e valores que enfatizam as relad@eiliares e de vizinhanca, que
valorizam as festas comunitarias e de celebracacolffeita, o vinculo com uma
rotina de trabalho que nem sempre segue o relégo@nico (PARANA, 2006, P 24)

Portanto, € na singularidade dos povos do campodguemos compreender as diretrizes
propostas para a educagdo do campo, partindo tlvesees do proprio campo, isto €, uma
educacao vinculada ao mundo do trabalho com a f@wis “0s processos educativos passam
pelo conjunto de experiéncias, de vivéncias querdismano tem ao longo de sua vida. E a
experiéncia que nos marca a todos € a experiéndilbdalho, da producédo, o ato produtivo
que nos produz como pessoas” (ARRROYO, 2004, p.E @ praxis real e concreta que se
objetiva e materializa a educac&o no e do campaaNgpo porque (PARANA, 2006, p. 31),

[...] o povo tem o direito de ser educado no lugade vive; [Do, pois] “o0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugamea sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidadesnasimasociais” (CALDART,
2002, p. 26).

Nesse sentido, o campo produz um tipo de cultueapgacisa se fazer presente na

escola, pois o conhecimento dos povos do campsemndocal de origem e no meio ambiente
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de reproducéo social deve ser levando em consdlgraconstituindo ponto de partida das
praticas pedagogicas na escola do campo” (PARANMG2p. 31). Esse é o entendimento

que Arroyo (2004, p. 77) tem do ato educativo, pgsie, assevera ele,

[...] Lugar de crianca ndo é sO na escola, oporgite podemos supor que sO se
educa na escola. Escola sim, mas vinculada ao onuiad trabalho, da

cultura, ao mundo da producdo, vinculada a luta psira, ao projeto popular de
desenvolvimento do campo. Nés temos que recupserainaulos entre educacéo e
terra, trabalho, producéo, vida, cotidiano de éxisia; ai € que esta o ato educativo.

Assim, os povos do campo e sua identidade culsesdo objetos de estudo a partir da
especificidade e natureza peculiar, que € o propaimpo. A educacdo do campo sera
analisada a partir do eixo tematico proposto pelestrizes Curriculares do Parana com base
na categoria trabalho e suas multiplas determisagéstadas na divisdo do trabalho e na
insercao do Brasil na economia internacional. Assgraspectos que acentuam as relacdes de
trabalho no interior da economia do Parand, a&ivtsrritorial do trabalho e a educacéo do
campo sao partes constitutivas de um mesmo proeesdo expressdes das lutas de classes

no modo de produgé&o capitalista.

2 O CAMPO E AS PECULARIADADES DO HOMEM DO CAMPO

A sociedade, na sua formacdo histérica, desdetiguatade faz distingdo entre campo e
cidade. Entre vida urbana e vida no campo, cadd qamm suas peculariedades e
particularidades inerentes a producao da vida mbatera reproducao social dos homens. N&ao
€ por acaso que Arroyo (2004, p. 79) afirma queuima cultura urbana, mas sobretudo ha
uma cultura da terra, da producéo e do trabalhoputibo de vida rural”. Culturas que advém
da terra, cada qual dentro de seu cotidiano, ddugém e experiéncia de vida. Dessa forma,
traz as caracteristicas que determinam a produedeidh em determinados modos de
producao e organizagao social. Outro aspecto fuaddasta relacdo, séo as lutas de classes,
inerentes a cada modo de produgédo, posto quehiedéco, portanto transitério, assim como

as lutas sociais desenvolvidas em seu interior.

N&o e por acaso que Marx (1982, p. 9) pontua que:



O modo como os homens produzem o0s seus meios dedgfgende, em primeiro
lugar, da natureza dos préprios meios de vida déramos e a reproduzir. Este modo
da producdo ndo deve ser considerado no seu mpeztasde reproducdo da
existéncia fisica dos individuos. Trata-se ja, Esp, de uma forma determinada da
atividade destes individuos, de uma forma deterairtee exprimirem a sua vida, de
um determinado modo de vida dos mesmos. Como egprim sua vida, assim os
individuos séo. Aquilo que eles séo coincide, pdotacom a sua producdo, com o
gue produzem e também com o como produzem. Aquib ap individuos séo
depende, portanto, das condi¢des materiais daredagéo.

Assim, o homem do campo, na sua multiplicidadetosea uma categoria social,
tendo em vista a abrangéncia dos meios historigmxiais que emergem o homem, para se
transformar em povos do campo. Esses povos sadifickos, por pesquisadores e
movimentos sociais, dentro das categorias so@arspo pequenos agricultores, agricultores
familiares, camponeses, assentados, sem-terragifmsssassalariados, vileiros, indigenas,
quilombolas e atingidos por barragens, expressas doxumentos oficiais. Povos que
trabalham a terra e a natureza e vivem da rendardae, em muitos casos, submetidos a
l6gica do mercado capitalista. Nesse sentido, lagdes sociais estabelecidas entre campo-
cidade na sociedade contemporanea estdo nos ntkraapitalismo, isto €, sdo relacdes de
exploracdo, exclusdo e marginalizacdo social. N@aGke Porto Barreiro (PR), em 2002, o

reconhecimento dessas relacdes esta explicitopicoafse |1€:

Esta exclusdo é parte de um projeto maior que #ss ebrasileiras estao
implementando, por meio de um modelo de desenvelim que privilegia a
agropecudria capitalista em detrimento da pequegneuéura, agricultura familiar e
camponesa. Este modelo ndo pretende enfrentar uwsnnamores problemas
brasileiros: a concentracdo fundiaria, atendenddaais politicas neoliberais do
FMI e do Banco Mundial.

O campo, neste caso, € 0 palco das lutas de classkxal onde seus sujeitos retiram
0S meios para sua reproducao social e culturalpopte uma pedagogia da terra. Pedagogia
essa saida das entranhas das lutas sociais pelaNesse sentido, Caldart (2004, p. 98-98)
pontua que “a pedagogia da luta educa para umarpodiante da vida que é fundamental
para a identidade de um lutador do povo: nada ésmipel de mudar e quanto mais
incorformada com o atual estado de coisas mais hasné a pessoal”’. Nesse sentido, “0
normal, saudavel, é estar em movimento, ndo pafsl@rocessos de transformacao sao os
que fazem a histéria’. Ndo é por acaso que, em ,2@0Estabelecido as Diretrizes
Operacionais da Educag¢do do Campo, reconhecenddoqo@mpo é mais que perimetro

urbano, € um campo de possibilidades que dinamidigacdo dos seres humanos com a



propria producdo das condicbes de existéncia seciabm as realizacdes da sociedade
humana” (BRASIL, 2001).

Neste aspecto, Fernandes (2005, p. 137) pontua que,

O campo é o lugar de vida, onde as pessoas podear, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidaltieral. O campo ndo € s6 o
lugar da producdo agropecuéaria e agroindustriallatifiindio e da grilagem de

terras. O campo € espago e territorio dos campsnesgos quilombolas. E no

campo que estao as florestas, onde vivem as déveiagdes indigenas. Por tudo
isso, 0 campo é o lugar de vida e sobretudo deagdoc

A definicdo dada por Fernandes, onde afirma quampo é o lugar de vida e de
reproducao social, pois “o ser humano néo prodenagpalimento, roupas, ele se produz na
medida em que produz” (ARROYO, 2004, p. 76) e, tambeducacdo. Esse também foi o
entendimento do Congresso Nacional, quando aprevabB 9394/96, estabelecendo a
educacédo a varios processos formativos, conforni@ e artigo 1, A educacdo abrange
0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais
e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996, p.

7). Mas vinculadas ao “mundo do trabalho e a pratica social”. Isto posto, a educacéo
basica para os povos do campo seguem 0S mesmos preceitos, respeitando sua
natureza e particularidades de producdo da existéncia material. Assim, a
organizacao da cultura escolar deve respeitar a cultura do trabalho e de organizacéo

da vida social dos povos do campo.

O artigo 28 da LDB 9394/96, estabelece que,

Na oferta da educacao basica para a populacdo ograistemas de ensino proverao
as adaptacdes necessarias a sua adequacao, #widecids da vida rural e de cada
regido, especialmente: _ _ _ _

| - conteudos curriculares e metodologia apropgada reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizag&o escolar propria, incluindo a adego do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona (BRASIL, 1996, p. 25).

O campo foi reconhecido como um locus de educadstinimplica o reconhecimento
das suas funcdes sociais e as particularidadesidde dos povos do campo, com sua

identidade e natureza do trabalho, diversa e plu@in necessidades educacionais que
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respeitem a condi¢do do aluno do campo. Nessaleens movimentos sociais organizados
iniciaram a luta pela educagao do campo. Em 19MMowmento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), com apoio da Universidade de Baa@inB) e do Fundo das Nac¢les
Unidas para a Infancia (Unicef), organizaram o tdhiro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria (I Enera). Movimento este que @i as experiéncias e realizagcbes das
atividades educacionais no campo com as escolasegéncia.

No evento, “foi lancado um desafio: pensar a ediggiblica a partir do mundo do
campo, levando em conta o seu contexto, em terraosud cultura especifica, quanto a
maneira de conceber o tempo, o0 espaco, o0 meio atebéequanto ao modo de viver, de
organizar familia e trabalho” (PARANA, 2006, p. 19)

O desafio langado foi o de construir uma base aimcal do campo que contemple
a totalidade da vida do homem do campo, que égdida em uma pedagogia da terra para o0s
povos do campo, pois a “terra € ao mesmo tempgar lde morar, de trabalhar, de produzir,
de viver, de morrer e cultuar os mortos, especialenes que regaram com 0 Seu sangue, para
gue ela retornasse aos que nela se reconhecem”ERR, 2004, p. 100). O caminho
tracado, portanto, era consolidar a educacao dpa@amculado ao trabalho do campo como
expressao de uma pedagogia da terra. Neste seatiidades como MST, a UnB, Unicef,
Organizacdo das Nacdes Unidas para o DesenvohonmdntEducacédo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) e Confederacdo Nacional dos Bispos dsilBf@NBB) formaram uma parceria e

realizaram em 1998, a | Conferéncia Nacional poa &tucacédo Basica do Campo.

Das lutas e mobilizacbes sociais, por uma educdgéamampo, levaram o Estado a
“reconhecer a necessidade de pensar uma legistmpirifica de educacdo aos povos do
campo”, passo dado pelo Conselho Nacional de Edocgge, por meio da Camara de
Educacdo Basica, aprovou em 2002, as DiretrizesaOjp@ais para a Educagdo Bésica nas
Escolas do Campo instituidas pela Resolucdo CNE/GEB de 3 de abril de 2002. Essa
resolucdo, em seu artigo 13, pontua que a progmstagogica da escola do campo deve
valorizar “na organizacdo do ensino, a diversidedkural e os processos de interacdo e
transformagao do campo”, como eixo central asddoes ligadas ao mundo do trabalho no
campo, cuja identidade “é definida pela sua vingidaas questdes inerentes a sua realidade,

ancorando-se na temporalidade e saberes propisosstiodantes”.



No Parana, em Porto Barreiro, de 02 a 05 de nowemér2000, 450 educadoras e
educadores, dirigentes e liderancas de 64 mungipepresentando 14 organizacdes entre
movimentos sociais e populares, sindicais, unidad®s, ONGs e prefeituras, se reuniram
para refletir sobre as “realidades do campo e trao@eriéncias sobre 0s processos
educativos”, pois o Parana, aponta a carta tiradendontro,

[...] € conhecido e reconhecido por seu grandenpi@kagricola e pela riqueza na
diversificacdo da producdo, sendo privilegiado pedaas condicbes climaticas,
hidricas, mineral, pela qualidade de seu solo a p@lersidade de seu povo.
Entretanto, pobre em politicas agrarias e agrioa#iadas para os reais interesses e
necessidades das popula¢cdes do campo.

Nesse sentido “a maior parte da populagédo do casofre com a auséncia de
politicas publicas adequadas para suprir suas dlEsam®, assim, atender as necessidades

elementares dos povos do campo, particularmentecanote a educacédo do campo.

Na Carta do Parana para Educag¢do do Campo, redigilaSeminario Estadual de
Educacdo do Campo do Parana, realizado como paitiblica, no sentido de “sensibilizacéo
dos Gestores publicos para a implementacdo dasribae Operacionais para a Educacao
Basica do Campo”, além de realizar um “mapeameasodémandas especificas do Estado e
dos Municipios”, promover “a socializacdo de exfecias locais desenvolvidas pelo
Governo Estadual, Governos Municipais, Organiza¢d&s-governamentais e Movimentos

Sociais” no tocante a educacao dos povos do campo.

Para tanto, as organizacdes presentes no semiaarescreverem a Carta do Parana,

tiraram a seguinte concepcéo de campo:

O campo é entendido como um espaco de resistéoaiantexto das contradicdes
entre capital e trabalho que subordina e condidiodas os trabalhadores.

O campo entendido como um lugar como vivem as psessojeitos que podem se
desenvolver em todas as dimensfes (cultura, sagdiecacdo, saberes,lazer,
comunicacdo, producdo, entre outros) e que podeamstittor sujeitos coletivos

como garantia de realizacdo de seus projetos de eidlas politicas publicas,
produtor de conhecimento.

A possibilidade do campo como um lugar emancipagde se que se conceba uma
realidade local especifica como fruto também detiplaé determinacdes do
contexto amplo da sociedade, onde a escola seacotono um instrumento a mais,
produtora de praticas educativas comprometidasacdefinicdo acima.



Com base no direito universal de ir e vir, 0 cangoostitui-se num espaco de
formacdo onde os conhecimentos desenvolvidos parmits pessoas transitarem
livremente no mundo atual compreendendo-o criticaee

O campo como expressao da sociedade de classetuiesest incorporando uma
diversidade cultural e especificidades, dando aipitisade de que possamos falar
em termos de “povos do campo”.

E, a seguinte concepcao de educacéo do campo:

A escola do campo guia-se por um Projeto Politetalgdgico que aponta para uma
educacdo de carater emancipatério, humanizadorz cdpafazer uma leitura de

mundo e como sujeitos historicos que somos, faalenossa identidade

valorizando os elementos do contexto local, prati@iconhecimento a partir da

problematizacdo, ressignificando a cultura do canmgo perspectiva da néo

subordinacdo da ndo discriminacdo e superandogendmtacdo e a transmissao do
conhecimento de forma positivista, acabada.

A escola do Campo trabalhara para fortalecer act®msa critica e a auto-estima,
fortalecendo a luta e as organizacdes da poputigc&ampo,

A escola do Campo nao faz o desenvolvimento soziploa isso trabalhara
articulada com organizag¢des da sociedade espeai@ras da populagdo do campo
e outras que comunguem com esta concepcao.

A escola do campo sO se viabilizara se for artdal@om a problematica da
educacéo publica gestada coletivamente com outjesas coletivos do campo.

Reconhece o0s gestores e as entidades que subaaomezetcarta que 0 campo e a
educacao do campo tem uma singularidade distintéddaurbana e, como tal, devem ter tem
uma educacao também distintas, isto &, voltadagsaparticularidades dos povos do campo,
gue respeite a cultura e o0 modo de vida de cadaes#g que compde a diversidade desses
povos. Reconhecer no campo um modo de vida patieuh necessidade de uma educacgao

gue contemplem o interesse dos povos do campo.
Como resposta a essas necessidades, o Parana,0émirégra a Educacédo do

Campo como politica publica do estado e estabeleckretrizes curriculares para a educacao

do campo, que analisaremos o eixo tematico doltraba

3 A CATEGORIA TRABALHO NAS DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA



A categoria trabalho é fundamental para a exptiddado homem enquanto sujeito
histérico-social, que produz sua vida material elgdo com a natureza e se reproduz
enquanto homem e humanidade também através déhtvah@a mediacdo homem/natureza.
Nesse sentido, é singular as diretrizes proporgmiroeiro eixo tematico o tema trabalho,
pois o trabalho é a relacédo fundante do ser sotiahtegoria trabalho expressa, portanto, a
atividade humana na transformacao da naturezassamelacdo, se processa a hominizacao e

humanizacdo do homem.

Lukacs (s/d, p. 47) acentua que:

[...] o trabalho é um processo entre atividade humanatieeza: seus atos estéo

orientados a transformar objetos naturais em valdeeuso. Junto a isto, nas formas

ulteriores e mais evoluidas da praxis social, stada mais acentuadamente a agao
sobre outros homens, cujo objetivo é, em dltiméimga — mas somente em Ultima

instdncia — mediar a producdo de valores de usobé&m neste caso o fundamento

ontoldgico-estrutural é constituido pelas posigéésnldgicas e pelas séries causais
que elas p6em em movimento. [...].

Na atividade de producdo da vida do homem, maduedb trabalho entre homem e
natureza, esse mantém relagbes de producdo emrroatdde com a formacgéo social dada
pelo trabalho, que é histérico e transitorio. Esmeatido € apontado pelas diretrizes, quando
reconhece “que trabalho é atividade humana deftranacdo da natureza e do proprio ser
humano” e considera, por isso “pertinente que umeixos tematicos na educacédo do campo
permita a reflexdo sobre a organizacao produtiveoggéedade capitalista e em outros modos
de producdo”. Neste aspecto, tem como premissaabdai andlise sobre as atividades
humanas produtivas desenvolvidas pelos povos dpa@artsto permite conhecer a relacao
direta do homem/natureza com producdo da vida epaoducdo social dos mesmos,
produzindo sua vida material, além da cultura tneed peculiar, bem como o conhecimento
necessario para sua reproducdo social e da cutugampo. Portanto, o campo deve ser
entendido como um modo de vida, com suas deterdgwsae dimensdes histéricas, de
producdo econdmica, pois suas atividades produs&adevadas ao mercado (mercado aqui,
ndo necessariamente capitalista) e de organizagjéica, pois as lutas sociais desenvolvidas
em seu interior para produzir assumem um caratéicpoe de classe. O campo, portanto, é
historico, pois € produto do trabalho humano, quelyz conhecimento na praxis produtiva e
nas acdes de seus sujeitos, tomam dimensdes gol#ide formacéo social, isto €, ganham

territorialidade de acdo do capital e das lutaslasses.



As diretrizes afirmam o principio elencado por Raoeno (1993), para quem:

[...] os saberes sociais sdo gestados na pratadutpra e na pratica politica do

campesinato. Se trabalho é atividade humana que tgensformacdo humana e
territorial, estudar quais atividades os povos @donmo desenvolvem e quais

atividades agricolas, industriais e de servicoxamrdeterminadas conjunturas dos
paises é uma forma de aprofundar o conceito daltr@ate compreender as relacbes
socioterritoriais (PARANA, 2006, p. 35).

O aspecto que destaca as diretrizes para a edudagéampo, tem como premissa basica, a
identificacdo das atividades humanas que determadommacéo social capitalista e outros
modos de producgdo. Assim na medida em que a fungéanitéria e educativa do trabalho se
desenvolvia, estes se afirmavam como elementoadsecl Com isso, através do estudo das
formas de produzir a vida humana, através do tnabaistuda-se a divisao social e territorial

do trabalho nas suas temporalidades e especiatidistéricas.

Para a diviséo social do trabalho, as diretri2886, p. 35-36) trazem a seguinte defini¢do:

Divisdo social é a organizacdo da atividade huneamauncdo das especialidades
das caracteristicas sociais, como no caso das ¢dad@s indigenas, em que a
divisdo do trabalho pode ser organizada em funghddadde e do sexo, ndo em
funcdo do aumento da produtividade de cada meriea€ata geragdo de lucro.

O aspecto que se apresenta € a divisdo do trakaltpeanto diferenciacdo das funcdes de cada
membro na sociedade, como no caso das comunidatigemnas ou nas especializacdes profissionais
existentes nas sociedades de classes. No capdalisntrabalho se tornou parcelar, isto €, foi
fragmentado em funcdes especificas e executadasmgartrabalhador, de forma que a produgéo, para
se tornar uma totalidade se faz necessario o halsacial. Nao é por acaso que Adam Smith vai
afirmar que o trabalho produz a riqueza das nagbdsiisdo do trabalho, neste caso, se torna social

principio marxista da compreensdo do mundo do ltraba
Nas diretrizes, é apontado as caracteristicag/tdid do trabalho no campo, a saber:

E sabido que os povos do campo conhecem o ciclpletanda producéo: plantio,
cuidados técnicos e colheita. Em algumas lavopade haver a necessidade de que
um grupo de trabalhadores se dedique a capinaaet@mwutros se dedicam a
colheita, sejam eles proprietarios ou ndo. A dwisacial do trabalho, seja no
campo ou na cidade, é fundamentada na “especialidad determinada fungdo e
assim sdo originadas as diferentes profisses:ictgrnagricolas, agrébnomos,
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professores, médicos etc, mas também pode estartasa em valores ligados aos
costumes de um determinado grupo social. E a fdimaglucacional que dara a
peculiaridade a funcdo social de determinado iddivi na ldgica produtiva
capitalista. Mas, entre os povos do campo, ha ldgiga da divisdo social do
trabalho que é cultural, podendo estar centraliadarganizacdo da familia, ou nas
particularidades de cada atividade produtiva (PARARDOG, p. 36).

Neste sentido, no trabalho pedagdégico, o profgssde explorar as relacdes de trabalho produzidas
nas sociedades de classes. Assim, 0 campo tamlssmi pde modo plural, um processo de divisdo do
trabalho, em conformidade com seus sujeitos hisiére a pedagogia do trabalho existente. Assim
problematizar a formas de produzir a vida no catidido campo é fundamental a educacéo que ser

quer para os povos do campo.

Outro aspecto fundante do trabalho é sua divig&onacional. Neste sentido, as diretrizes reforgam
necessidades de acentuar o Brasil no quadro dsédiunternacional do trabalho. Ou seja, a diviséo
territorial do trabalho no Brasil dispde as forpasdutivas para produzir sobre o interesse do rderca
internacional, demonstrando, com isso, uma orgea@aterna do trabalho e a funcdo que ocupa no
mercado internacional. Neste caso, o professor pebater a funcdo que desempenha o Brasil na
economia internacional e a maneira como ele seeinsesse mercado. O Brasil, nesse quando, se
apresenta como produtor de matéria-prima destidadgortacao, isto €, se mantém na subalternidade

ao mercado internacional.

Assim, as diretrizes trazem um histérico da prédugo Brasil nos quadros da divisdo internacional

do trabalho, pontuando que,

[...] o Brasil desde o periodo da colonizacédo, ctar&za-se como fornecedor de
matéria-prima para o exterior. Sua especialidadguele periodo, era preparar a
matéria-prima para a exportacdo. Nos dias atuaiBrasil continua a exportar

matéria-prima (madeira, café, soja, trigo etc.)npdrtar materiais industrializados,
embora tenha um parque industrial significativombém, no Brasil, cada um dos
estados possui particularidades produtivas que dsingan uma divisdo territorial

do trabalho. [...] (PARANA, 2006. P. 36).

O Brasil na divisdo territorial interna € compogtar estados e estes por municipios, que também
cumprem, nos ambitos regionais, como um polo povddé mercadorias voltadas a exportacao.
Assim, as indagacdes sobre a producao paranaeasd€aemas de sua producdo podem servir de
pontos didéaticos para a educacdo do campo. Satpee produz, como produz e para que produz, é
possivel fazer um estudo da divisao territoriatrdbalho no Parana, o que permite acbes pedagdgicas

sobre economia regional, apontando a divisao iatéonal do trabalho na economia globalizada.
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Assim posto, cito as diretrizes (2006, p. 36), camgue:

Como esta organizada a producdo no Parana? Queisséaracteristicas agrarias
do estado? O que se produz no estado e quais psodéin de outros locais? A

partir de investigacdes sobre os alimentos consas(jgelos alunos, pela vizinhanca
da escola etc.), é possivel estudar a divisdddsali do trabalho, a producgédo e a
circulagcdo de mercadorias. Portanto, o eixo trabadferece aos professores
inmeras possibilidades de selecdo de conteld@s qa@la ano escolar e para as
diversas modalidades de ensino.

A categoria trabalho, na dimensao histérica dodrammesse sentido, assume um carater fundamental
para o processo de ensino da educagdo do camp,ppssui uma pedagogia propria, um ato
educativo peculiar a cada povo do campo, portaeno,o trabalho um principio educativo. O aspecto
central, desta relacdo, esta na divisdo do tralmbhmsercédo do Brasil nos quadros de uma economia
globalizada. No processo pedagdgico, permite aofeggores, em consonancia com as diretrizes,
indagar como esta a divisdo territorial no Bragj@em produz? Como produz? Questionar a
concentracdo fundiaria e de renda no Brasil? Pssa ém, as diretrizes apontam um trabalho
pedagdgico nos marcos do materialismo histéricialético. Assim, no eixo pedagogico “trabalho” as

diretrizes pontuam que:

[...] estdo as discussdes sobre relagbes sociaikipras e o lugar que cada pais
ocupa no ambito econdmico, politico e social nogta. Trabalho € um conceito
gue guarda relacdo com classe social. Trabalhadguéle que vende a sua forca de
trabalho e dono do meio de producéo é aquele géende capital. Terra, inddstria,
dinheiro constituem o capital.

A categoria trabalho, portanto, nas diretrizesriculares, apontam para uma pratica
pedagdgica critica da realidade historico-sociasa@edade capitalista. A escola, nesse sentido, te
um campo de acdo dado pela pedagogia da terrajmazfa da cultura do campéla, portanto,
possibilidades de ag¢des concretas no sentido detizsar as experiéncias do cotidiano do
campo em praticas educacionais, pois “as pesso&sireanizam ou se desumanizam, se
educam ou se deseducam, através do trabalho elde8es sociais que estabelecem entre si
no processo de producdo material de sua existéhciaa dimensdo da vida que mais

profundamente marca o jeito de cada pessoa” (CALDARO4, p. 101).

CONCLUSAO

Neste artigo procurei identificar campo e 0s pado<ampo na sua relagdo com a natureza,
mediadas pelo trabalho. Identificar, portanto,@sepc¢des de campo e a organizacao da vida
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social dos povos do campo na sua articulagéo ctwvabalho na terra. Trabalho esse que criou
uma cultura do campo e que se imp6s com uma peagogampo, posto que, na producao
do campo, o trabalho também se torna um ato edocatom uma pedagogia peculiar a
reproducdo dos povos do campo, em seus multiplassrde atuacdo. Neste caso, 0 ato de
produzir a existéncia da vida material, no seud@mtio, reproduz a existéncia social e a

humanidade do homem.

Por isso, a leitura atenda das diretrizes cuaresl da educacédo do campo produzidas por
educadores do campo, em consonancia com o prémpa; que permitiu compreender que
0s povos do campo lutam por uma escola democré&icutbnoma no campo. Uma
organizacao escolar que respeita a diversidaderauké o modo de organizar a vida dos

povos que habitam o campo. Essa escola esta efnugéics

Por fim, acreditamos que essa discussao prelinsivlane as diretrizes curriculares do Estado
do Parana para uma educacdo do campo, poderdbocompara a valorizacdo dos estudos
pertinentes a educacdo do campo, valorizando sgeitos cultural e socialmente, bem como
0 modo como lidam com a terra, produzem a pedagiayieerra e se inserem no mercado

capitalista.
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