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Educacao do Campo: Experiéncias e Reflexoes da terceira turma
do curso de Aperfeicoamento em Educacao do Campo do
Programa Escola da Terra Sao Paulo

Maria Cristina dos Santos!
Patric Oberdan dos Santos?

Esta coletanea visa documentar e compartilhar experiéncias de
formagao continuada de professores que atuam nas escolas do
campo, refletindo sobre o impacto do Programa Escola da Terra, no
curso de aperfeicoamento realizado em 2023 e 2024.

O Programa Escola da Terra é uma politica publica de
formagao continuada, promovida pelo Ministério da Educagao
(MEC), direcionada a capacitacdo de professores que atuam em
escolas multisseriadas, sobretudo nas areas rurais. Instituido com
o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo no campo
brasileiro, o programa considera a realidade cultural, social e
econdmica dessas regides, oferecendo suporte pedagogico e
metodoldgico voltado as especificidades locais.

E uma iniciativa alinhada com as diretrizes do Plano Nacional
de Educacgao (PNE) e da Politica Nacional de Educagao do Campo,
priorizando a valorizagdo da cultura, dos saberes locais e das
necessidades dos estudantes do campo.

! Professora Associada do Departamento de Educacao/CECH/UFSCar. Docente do
Programa de Pds-graduagdo em Educagdao. Pés Doutorado pela UEG.
Coordenadora Estadual do Programa Escola da Terra - Sdo Paulo. Coordenadora
do Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho, Politica e Educacdo Escolar —
GEPEDUC. E-mail: cbezerra@ufscar.br

2 Doutorando em Educagdao pelo PPGE UFSCar, com estagio doutoral na
University College London (UCL), e Mestre em Educagao pela UFSCar. Pedagogo
pela UFSCar, Bacharel em Tecnologia da Informagao pela UNIVESP. Editor da
Revista HISTEDBR on-line; Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educagao do Campo (GEPEC). Professor Formador do Programa Escola da Terra
Sao Paulo. Email: patric.oberdan@estudante.ufscar.br



No Brasil, a Educagdo do Campo enfrenta diversos desafios
histdricos. As escolas rurais, especialmente aquelas situadas em
areas mais remotas, costumam lidar com infraestrutura precaria,
poucos recursos pedagdgicos e, muitas vezes, com professores com
uma formagao precaria, o que impossibilita atender as demandas
especificas da educa¢ao do campo.

Além disso, a organizacdo do ensino em multissérie, que é
caracteristica de muitas escolas do campo, coloca os professores diante
da necessidade de atender alunos de diferentes idades e séries em
uma Unica sala de aula. Esse cendrio revela a urgéncia de politicas
educacionais que fortalegam a formagao de educadores, considerando
tanto as especificidades da realidade do campo quanto a importancia
de promover o desenvolvimento integral dos alunos.

O Programa Escola da Terra surge, nesse contexto, visando a
formacgao continuada de professores do campo, e para a preparagao
dos professores que atuam nessas regides. Trata-se de um projeto
que busca nao apenas capacitar professores para os desafios da
pratica em escolas multisseriadas, mas também estimular uma
pratica educativa que valorize a diversidade cultural, e que faca
com que o aluno conheca sua historia e sua realidade. Diante disso,
0 programa contribui para a valorizagao da identidade e cultura
rural, promovendo uma educacgao critica que respeite e reflita as
realidades locais dos cursistas, sem ser uma educagdo com
contetdo diferenciado.

Compreende-se que a escola tem um papel fundamental na
promogao da humanizagdo dos homens, por promover a cada
individuo as apropriagdes da cultura histérica e socialmente
produzida, e que é materializada por meio dos conteudos escolares.

O curso é organizado tendo como base a pedagogia da
alternancia, metodologia que instiga o aprendizado em duas
frentes: o tempo na escola e o tempo na comunidade/escola,
permitindo ao cursista vivenciar e refletir sobre sua realidade de
forma integrada. A metodologia adotada envolve oficinas, cursos
de curta duracdo e atividades de acompanhamento e orientacdao



pedagogica para que o professor possa incluir os contetudos
aprendidos em suas praticas de ensino

Essa forma de organizagdo do ensino na formagao de
professores possibilita a articulagao da teoria, proporcionada pelas
aulas tedricas e atividades de estudo individuais e em grupos, com
a pratica, desenvolvida nas escolas em que os professores cursistas
lecionam. Diante dos ataques a que as escolas publicas e os
professores estao submetidos, nos dias atuais, ter uma sdlida
formacao tedrica é um ato de resisténcia.

Com base nesse pressuposto, a matriz curricular do curso foi
construida coletivamente e adota o materialismo historico-dialético
como método e a Pedagogia Histdrico-critica como teoria
pedagdgica, tendo como objetivo formar professores em bases
qualitativamente divergentes das concep¢des hegemonicas atuais,
que se pautam por uma relagao de subordinagao da teoria a pratica,
esvaziando de sentido o préprio trabalho docente, como também a
pratica pedagogica. De acordo com Dermeval Saviani (2019, p.
120), em oposicao as teorias pedagodgicas que sao marcadas pela
oposigao entre teoria e pratica, a Pedagogia Historico-critica tem
um “entendimento dialético de que teoria e pratica nao se
constituem em dois polos contrarios, mutuamente excludentes,
mas como contrarios que mutuamente se incluem”. Esta concepgao
pedagogica entende a educagdo como mediagdo no interior da
pratica social, que ¢ o ponto de partida e o ponto de chegada,
mediada pela problematizacdo e instrumentalizacdo tedrica,
visando chegar a catarse, que é o momento em que ocorre “a
incorporacdao dos instrumentos culturais, transformados em
elementos ativos da transformacao social” (Saviani, 2019, p. 121); e,
finalmente a volta a pratica social, ndo como ela se apresenta na sua
forma inicial, mas agora em condigao de sintese proporcionada
pela analise tedrica realizada durante esse processo de ensino-
aprendizagem.

Atualmente, o programa Escola da Terra, no Estado de Sao
Paulo, estd sob a responsabilidade da Universidade Federal de Sao
Carlos. A primeira edi¢do dessa parceria ocorreu em 2017, quando



foram ofertadas 120 vagas para o curso de aperfeicoamento,
direcionadas a professores da educacdo basica (Souza; Sanches,
2021). Nos anos de 2021 e 2023, o curso foi oferecido novamente em
nivel de aperfeicoamento. Foram formados aproximadamente 400
professores das escolas do campo, e as urbanas que atendem alunos
do campo, de diversos municipios como Sao Carlos, Araraquara,
Pradépolis, Itadca, Apiai, Ribeira, Iporanga, Braganga Paulista,
Ubatuba, Guaratinguetd, Piracicaba, Cunha e Limeira. A
diversidade de contextos dos participantes enriqueceu as discussoes
e a troca de experiéncias, como veremos nos textos a seguir.

A proposta desta coletanea ¢ propiciar a troca entre os
cursistas das diferentes cidades envolvidas nos cursos, apresentar
alguns resultados dos trabalhos académicos realizados ao longo do
curso, bem como dar visibilidade a esses professores autores que
sao negligenciados pelos governos.

O primeiro capitulo, intitulado “Construindo uma educagao
transformadora no (e para o) campo: reflexdes sobre a terceira
oferta do curso de aperfeicoamento em Educagao no Campo na
UFSCar”, escrito por Flavia Sanches, nos traz a descri¢ao de como
foi organizado pedagdgica e tecnicamente a terceira oferta do
programa. A autora ainda nos traz uma descricao geral das regides
onde houve a atuagao do programa, mostrando a dimensao e o
alcance de nosso curso, que vai onde o aluno esta.

O segundo capitulo, intitulado “Pedagogia da alternancia:
uma proposta pedagdgica viavel para a construgao e consolidacao
da educagao do campo”, escrito por Maria Cristina dos Santos,
Elianeide Nascimento Lima e Patric Oberdan dos Santos, traz uma
discussdao sobre a Pedagogia da Alternancia, uma abordagem
pedagdgica que visa adaptar a educagdo as especificidades
geograficas, culturais, sociais e econdmicas do campo. Afirmam
os autores que a Pedagogia da Alternancia é uma proposta
metodoldgica que pode ser uma alternativa em relagao ao modelo
de ensino urbano e busca proporcionar uma educagao que
respeite e valorize o contexto rural, possibilitando que o aluno
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permaneca no campo e desenvolva seu territdrio, sem precisar
abandonar os estudos.

O terceiro capitulo, intitulado “O amadurecimento do
Programa Escola da Terra em Sao Paulo: Terceira turma de
Aperfeicoamento em Educagao do Campo”, escrito por Michele
Colombo Monaco, traz reflexdes sobre a desvalorizagao do professor
e o problema da formacao precdria dos docentes que atuam nas
escolas publicas e, em alternativa a isso, a autora tece discussoes
sobre a evolugao e o impacto do programa Escola da Terra.

O quarto capitulo, intitulado “O tutor na formagao
continuada: reflexdes acerca do programa Escola da Terra Sao
Paulo”, escrito por Patric Oberdan dos Santos e Keyla Morales de
Lima Garcia, traz discussdes de como a figura do tutor é
significativa nos cursos de extensdao, dando enfoque ao programa
Escola da Terra e sua atuagdo no Vale do Ribeira. Os autores
descrevem o tutor como mediador pedagogico e facilitador do
aprendizado pratico e tedrico, atuando como ponte entre a
universidade e os professores cursistas.

O quinto capitulo, intitulado “Acesso, Inclusdo e Identidade:
Reflexdes sobre a Educagao no Assentamento Horto Guarani”,
escrito por Fabio Renato Manzoli e Patric Oberdan dos Santos, os
autores trazem um relato de experiéncia baseado em uma
pesquisa de campo realizada no Assentamento Horto Guarani,
em Praddpolis, Sao Paulo; a pesquisa foi realizada como parte de
uma atividade do Curso de Aperfeicoamento em Educagao do
Campo da UFSCar. O objetivo foi entender a realidade dos
estudantes e familias rurais que frequentam escolas urbanas,
identificando desafios e refletindo sobre as politicas ptiblicas de
educagdo no campo.

O sexto capitulo, intitulado “Uma Escola do Campo que da certo
Escola da Terra aplicado a EMEF Herminio Pagotto”, escrito por
Alessandra Damiani Ferreira Teodoro, Alessandra Cristina de
Oliveira e Michele Colombo Monaco, traz discussoes sobre o modelo
de educacdo do campo aplicado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Professor Herminio Pagotto, localizada em um
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assentamento rural em Araraquara, Sao Paulo. O texto destaca a
importancia do Programa Escola da Terra, que promove a formacao
continuada de professores para atender as demandas da educagao do
campo, em parceria com a UFSCar e o MEC.

No sétimo capitulo, intitulado “Quilombo Bombas: reflexao e
aprendizado com a educagao do/no campo” escrito por Caroline de
Almeida Lara e Pamela Tardivo, as autoras apresentam uma
reflexao sobre o impacto e os desafios da educagao no campo, com
foco na realidade do Quilombo Bombas de Cima, situado no
municipio de Iporanga, SP. Destacam o descaso do poder publico
em relacdo a comunidade, dificultando o acesso, ja que ndo tem
estrada que ligue o quilombo a cidade; discutem também a
precariedade das condigdes escolares e as dificuldades de acesso
enfrentadas pela comunidade quilombola, além do papel da escola
na preservacao cultural e o impacto das politicas publicas.

O oitavo capitulo, intitulado “Escola do campo sob a dtica do
curriculo em praticas educativas do movimento de alfabetizacao da
Educacao de Jovens e Adultos (MOVA) no municipio de Sao
Carlos”, € escrito por José Claudio Salvador e Maria Alice
Zacharias. No texto os autores fazem uma analise sobre os avangos
e os desafios da educagdo do campo no municipio de Sao Carlos,
com foco no curriculo e nas praticas pedagdgicas voltadas a
alfabetizagdo de jovens e adultos através do Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA). O texto sai em defesa
de um curriculo municipal que valorize as especificidades da
educacao do campo e também tecem reflexdes sobre a dicotomia
entre educacao urbana e rural.

Em suma, o Programa Escola da Terra representa um avango
significativo na luta pela educagdao de qualidade para o campo
brasileiro. Com o investimento na formacgao continuada de
professores, o programa contribui para a valorizacao da identidade
rural, para a reducao da evasao escolar e para a promogao de uma
educagao que respeite as especificidades locais, e que nao abre mao
da educagdo de qualidade. Embora ainda enfrente desafios, o
programa se mostra como uma importante ferramenta para

12



transformar a realidade da Educacao do Campo no Brasil,
promovendo uma pratica pedagogica que une qualidade social,
inclusao e respeito a diversidade cultural do campo.

Encerramos esta coletanea com gratidao pela oportunidade de
conduzir uma formagdo tao relevante para os trabalhadores do
campo, e esperamos que este livro inspire e valorize a educagao do
campo no Brasil, e desejamos a todos uma excelente leitura.
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Construindo uma educagao transformadora no (e para o) campo:
reflexdes sobre a terceira oferta do curso de aperfeicoamento em
Educacao no Campo na UFSCar

Flavia Sanches de Carvalho!

Notas introdutorias

A educagao rural no Brasil apresenta desafios persistentes que
nao foram superados pelos avangos educacionais, em especial quando
langamos luz a realidade das escolas rurais e multisseriadas. Esta
realidade é marcada por a¢des de desmonte tanto no que se refere aos
equipamentos publicos, ou seja, as escolas, como também um
desincentivo das politicas de formacao de professores que atuam em
escolas rurais, com destaque para aquelas e aqueles profissionais que
atuam em salas multisseriadas. Para Santos e Carvalho (2021) um dos
maiores desafios é a formagao de professores especializados, que
ainda é inadequada, especialmente no que se refere a formagao
continuada, essencial para atender as necessidades especificas deste (e
neste) contexto educacional.

A formagdo continuada de professores em nivel de
aperfeicoamento continua sendo inadequada e é um desafio constante
para as universidades e coordenagoes de cursos de especializagao. Em
resposta a necessidade de politicas puiblicas voltadas para a formacao
especifica dos profissionais que atuam em escolas rurais, o governo
federal, na administracio de Dilma Rousseff, implementou o
Programa Escola da Terra, coordenado pela Secretaria Continuada de
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI) do Ministério da
Educagago (MEC), em parceria com municipios, estados e
universidades publicas federais (Santos, 2023).

! Mestra e Doutora em Ciéncia Politica pela UFSCar. Pés Doutoranda em Educagao
pela UFSCar e Professora Formadora do Escola da Terra. E-mail: flaviasc@ufscar.br
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O programa tem capacitado, desde 2013, professores do
ensino fundamental I que lecionam em classes multisseriadas nas
escolas rurais brasileiras. Desde sua cria¢ao, a Escola da Terra vem
sendo ofertada em universidades publicas, oferecendo formagao
tanto em nivel de aperfeicoamento quanto de especializagao. Além
disso, existe um organograma funcional com diferentes niveis de
coordenacao e atuagao, que organiza as responsabilidades entre
gestores nacionais, estaduais, distritais, tutores e demais atores
envolvidos na execugdo e acompanhamento das agdes do
programa. A seguir, é apresentado um quadro que detalha essas
fungdes e responsabilidades (Quadro 01).

Quadro 01 — Organograma Funcional e Responsabilidades no Programa
Escola da Terra

Funcio Responsabilidades
Gestor Coordenagao geral do programa em nivel nacional,

. supervisionando as agdes e garantindo a implementagao das
Nacional P ¢ & p ¢

diretrizes da Escola da Terra (MEC, s/d, p. 26).
Coordenadores | Articulagao e gerenciamento das a¢gdes da Escola da Terra em

Estaduais e seus estados ou no Distrito Federal. Realizam sistematizacgao,
Distritais acompanhamento e orienta¢oes (MEC, s/d, p. 5).
Tutores Acompanham e orientam os professores cursistas nas
escolas. Responsaveis pela formagao continuada e
(Assessores L . -
Pedagbeicos) acompanhamento pedagdgico, além de relatdrios de
808 atividades (MEC, s/d, p. 13).
Institui¢des Participam da formagao continuada, designando
Publicas de coordenadores, supervisores e professores formadores para a
Ensino execucao e acompanhamento das atividades de formagao
Superior (MEC, s/d, p. 5).
Educadores que participam da formacao continuada
Professores . ;
. oferecida pela Escola da Terra, recebendo apoio para
Cursistas [ .
melhorar suas praticas pedagodgicas (MEC, s/d, p. 13).
Responsaveis pela gestao dos profissionais que atuam nas
Gestores . ~
. . turmas da Escola da Terra e pela implementagao das
Municipais

estratégias de formagao e acompanhamento (MEC, s/d, p. 7).

Fonte: Elaboragao propria, a partir de MEC (s/d).
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Desde 2017, a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
tem atuado em parceria com o MEC e com municipios do estado
de Sao Paulo na implementagdo da "Agao Escola da Terra", ja tendo
beneficiado mais de 280 professores. Em 2021, a coordenagao do
curso na UFSCar aceitou o desafio de oferecer o curso em nivel de
especializagao, fortalecendo a formagao continuada através da
Escola da Terra.

Dito isso, o objetivo deste capitulo é relatar a organizagao técnica
e pedagdgica da oferta de 2023 do curso de aperfeicoamento em
Educagao no Campo, parte do Programa Escola da Terra, oferecido
pela UFSCar nos municipios de Apiai, Araraquara, Iporanga, Sao
Carlos e Praddpolis. Com este objetivo, o capitulo busca langar luz ao
éxito do curso, discutindo a complexidade e a riqueza de uma
formacdo continuada voltada para professores que atuam em
contextos rurais e multisseriados e as estratégias pedagogicas
adotadas para atender as demandas especificas dessas realidades
educacionais, contribuindo, de maneira critica e contextualizada, para
a formagao dos educadores que participaram do curso.

Antes de apresentar propriamente o curso, ¢ importante
caracterizar os municipios que receberam polos e suas regioes, a
saber: o Vale do Ribeirdo, onde se localizam Apiai e Iporanga, a
Regido Central, onde ficam Araraquara e Sao Carlos, e a Regido de
Ribeirdo Preto, onde Pradopolis estd inserido.

O Vale do Ribeira possui uma realidade agricola marcada por
uma economia de base familiar, coexistindo praticas tradicionais e
sistemas agroecoldgicos. A regiao abriga uma presenca significativa
de comunidades quilombolas e indigenas. No entanto, enfrenta
grandes desafios, como a falta de infraestrutura, dificuldades no
escoamento da produgdo, acesso limitado a crédito, e politicas
publicas insuficientes para apoiar as familias agricultoras. Embora
seja considerada uma das regides mais pobres do estado de Sao Paulo,
o Vale do Ribeira é uma das dreas mais ricas em biodiversidade, o que
tem forte influéncia sobre as praticas agricolas.

A agricultura familiar predomina, com destaque para cultivos
como banana, pupunha, palmito jugara e mandioca. Nos tltimos
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anos, tem havido um incentivo crescente a agroecologia, com
técnicas de manejo que preservam a mata nativa e a diversidade
local. E fato que o Vale do Ribeira enfrenta grandes desafios
estruturais, em especial a precariedade de algumas estradas e a
auséncia de infraestrutura basica que dificultam o deslocamento da
populagio e o escoamento da produgdo, tornando a
comercializagao dos produtos agricolas mais custosa e demorada.
O acesso ao crédito também ¢é limitado, especialmente para os
agricultores familiares e camponeses.

No cendrio educacional, os municipios de Apiai (com uma
populagao de 24.585 habitantes) e Iporanga (com 4.046 habitantes),
mesmo estando na mesma regiao, apresentam realidades distintas
em relacdo as diferentes etapas e modalidades de ensino (IBGE,
2022). Em Apiai, a estrutura educacional é mais robusta e
organizada, refletindo uma maior capacidade de atendimento. Ja
em Iporanga, a realidade é mais modesta, mas isso nao significa
que o municipio seja incapaz de atender as necessidades de sua
populagao. Em ambos os casos, existem esfor¢os continuos para
garantir a educagao das comunidades locais, apesar das limitagoes.
Em termos regionais, as escolas sao, nao raras as vezes, distantes
das areas de produgao e das comunidades, gerando maiores
dificuldades a permanéncia dos alunos na escola.

Por outro lado, tanto a Regido Central do estado de Sao Paulo,
onde estdao Araraquara e Sao Carlos, quanto a Regidao de Ribeirao
Preto, onde fica Pradopolis, apresentam uma realidade agricola
mais moderna e tecnificada, com destaque para a agricultura
comercial de grande escala. Predomina a produgao de cana-de-
acucar, laranja, soja, e milho, com vastas areas ocupadas por
monoculturas. O uso de alta tecnologia é predominante, incluindo
sistemas de irrigagdo avangados, maquindrio moderno, incluindo
plantadeiras automatizadas, drones e monitoramento digital de
lavouras e biotecnologia. Outro ponto em comum das duas regioes
¢ a presenga de agroindustrias, em especial as usinas de agtcar e
etanol, que sdo grandes empregadoras e influenciam fortemente a
economia regional.
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O tamanho da populacdo de Araraquara e Sao Carlos ¢ muito
parecido. Segundo dados do IBGE, enquanto Araraquara registrou
242.228 habitantes, Sao Carlos contabilizou 254.857. Portanto, a
analise dos dois municipios com Pradodpolis precisa levar isso em
consideragao, ja que o municipio registrou 17.078 habitantes, em
2022 (IBGE, 2022).

Os municipios de Araraquara e Sao Carlos apresentam
numeros de matriculas, escolas e professores expressivos em todas
as etapas educacionais. Os nimeros sugerem uma estrutura ampla
e distribuida para atender as criangas e jovens em suas diferentes
fases de formacgdo, oferecendo uma relagdo docente-aluno
favoravel em todos os niveis educacionais analisados. Ja
Pradopolis, por ser um municipio menor, apresenta nimeros mais
modestos em todas as etapas educacionais, mas demonstra esforgo
em manter uma estrutura adequada a demanda.

Uma observagao que cabe a todos os municipios e precisa ser
ressaltada: ndo é apenas essa proporg¢ao que garante a qualidade na
educagdo. Também é fundamental avaliar a qualidade da
infraestrutura fisica, a disponibilidade de bibliotecas, laboratorios,
equipamentos adequados, e o numero de profissionais dedicados a
gestdo escolar e ao suporte pedagogico. Como € sabido, quando se
trata especificamente das escolas no campo, a analise da realidade
concreta e material indica condi¢bes menos favoraveis de
infraestrutura, pessoal e recursos financeiros, quando comparadas
com as escolas urbanas.

A experiéncia da oferta do Curso de Aperfeicoamento em
Educagao no Campo do Projeto Escola da Terra implementado pela
UFSCar, em 2023, revela a complexidade e a riqueza de uma
formagao emergente para professores que atuam em contextos
educacionais rurais e multisseriados. A terceira oferta do Curso de
Aperfeigoamento em Educag¢ao no Campo teve como publico-alvo
professores com diploma de licenciatura que atuavam na rede de
ensino do estado de Sao Paulo, preferencialmente em escolas do
campo. A estrutura pedagodgica do curso foi composta por seis
modulos didaticos obrigatorios, dois semindrios e trés trabalhos de
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tempo comunidade que resultaram na elaboragao de um Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) em duplas. Com uma carga horaria
total de 180 horas, o curso foi realizado em regime de alternancia,
combinando atividades na wuniversidade, na escola e na
comunidade em que o cursista atuava.

A partir do contato inicial da equipe de coordenacao do curso
com os municipios e as Diretorias de Ensino, nesta oferta houve a
possibilidade de contemplar mais uma vez o Vale do Ribeira. No
desenho inicial, a equipe tinha a expectativa de retomar um polo
na cidade de Eldorado, dada sua localizagdo estratégica e
experiéncia anterior, por ja ter tido um polo na primeira oferta do
curso. No entanto, devido a articulacdo proativa de professores da
rede publica nas cidades de Iporanga e Apiai, esses municipios
acabaram sendo contemplados com polos em 2023.

Para a regiao de Sao Carlos, foi planejado um polo na UFSCar,
inicialmente com a inten¢do de atender a demanda dos professores,
tanto da rede estadual quanto da rede municipal de ensino. No
entanto, por falta de interesse da Diretoria Estadual de Ensino na
cidade, o polo atendeu exclusivamente os professores da rede
publica municipal. Além de Sao Carlos, a equipe fez contatos com
municipios em um raio de duzentos quilometros, resultando na
implantacao dos polos de Araraquara e Praddpolis.

O perfil heterogéneo dos professores é sempre um desafio.
Nos polos atendidos, ha desde professores que precisavam realizar
longas caminhadas para chegar até as escolas onde trabalham, até
aqueles que nunca haviam estado em uma comunidade rural, mas
lecionavam na 4rea urbana para alunos provenientes do campo.
Outro desafio operacional foi o fato da distancia de mais de
quatrocentos quilometros entre os polos da regidao Central do
estado e o Vale do Ribeira.

Nao obstante, ainda € importante ressaltar que o publico-alvo
do curso ainda estava em processo de readaptacao ao contexto pds-
pandemia. Os cursistas, na sua maioria, durante a pandemia,
precisaram se adaptar as novas tecnologias, enquanto muitos de
seus alunos nao tinham condi¢des de acesso aos recursos
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necessarios para as aulas e atividades remotas. Esses professores
enfrentaram a pressao e o estresse associados a adaptacao ao novo
formato de ensino, agravados pelas preocupagdes pessoais e
familiares por mais de dois anos, o que impactou, por ébvio, a
saude mental destas pessoas, impacto esse que nao
necessariamente se encerra com o fim do quadro pandémico. Nesse
contexto, a equipe pedagogica precisou considerar os impactos da
pandemia nas escolas rurais, especialmente no que diz respeito a
saude fisica, mental e emocional dos cursistas e as diversas
experiéncias docentes durante e apds a pandemia (Silva, 2023).

Se, primeiro, a equipe de coordenagdo do curso assumiu o
compromisso de atrair novos professores e professoras para que
essas pessoas se tornassem cursistas, posteriormente enfrentou o
desafio de acompanhar de perto os cursistas em formagao,
buscando evitar a evasao, incentivando-os a concluirem o curso.
Isso foi especialmente importante uma vez que ha uma grande
oferta de cursos de formagao continuada, por meio da Educagao a
Distancia (EaD), muitos com qualidade duvidosa.

Formacao em Alternancia e Pedagogia Histdrico-Critica: a
experiéncia do Escola da Terra na UFSCar

Mantendo as diretrizes pedagdgicas desde 2017, a oferta de
2023 do programa Escola da Terra na UFSCar, campus Sao Carlos,
baseia-se na Pedagogia Historico-Critica. Essa abordagem ¢
relevante para todos os envolvidos, pois nao forma apenas os
cursistas, mas também toda a equipe de trabalho, composta por
discentes de mestrado e doutorado, docentes e técnicos
administrativos. Dessa forma, da-se “forma ao trabalho coletivo, a
constru¢gdo de uma praxis efetivamente coletiva, ao
desenvolvimento de unidades que se articulam com outras
unidades, como também a uma totalidade intencionalmente
construida” (Santos, 2023, p. 282).

Para além da construgao coletiva, a metodologia da pedagogia
da alternancia é entendida pela equipe como uma estratégia
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educativa relevante que busca transformar os processos educativos
e sociais, valorizando a cultura e as praticas das pessoas. E com isso
o cronograma e as estratégias pedagogicas do curso foram
desenvolvidos integrando o tempo universidade com o tempo da
comunidade, promovendo a articulagao entre teoria e pratica, bem
como entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos.

A fase de planejamento do curso considerou a relagao entre
trabalho, educagdo e territério. A aplicagio da formacdao em
alternancia reconheceu que diferentes tempos, espagos e saberes
possuem valor educativo. Essa perspectiva foi fundamental para
que, principalmente os professores que atuavam em escolas
urbanas, mas que tinham em suas escolas estudantes do campo,
pudessem entender os sentidos da vida, do trabalho e da educagao
no contexto do rural. Nestes termos, a expectativa da coordenacao
do curso foi a de contribuir para que esses cursistas possam, como
resultado da formacgao oferecida, promover uma educagao critica e
humanizadora.

De acordo com Hage, Rocha e Michelotti (2021) a formagao em
alternancia é reconhecida como uma forma legitima de organizacao
escolar pelo Conselho Nacional de Educacao. Para esses autores, a
formagao em alternancia gera transformagdes significativas na
organizacdo dos processos educativos, como o planejamento
curricular e o estimulo a interdisciplinaridade, promovendo uma
matriz curricular que articula saberes de diferentes tradigoes.
Assim, a orientagao e estimulo da coordenagao do curso foi para
que os cursistas, em seu tempo comunidade, dessem prioridade as
atividades coletivas, dialdgicas e participativas, envolvendo
educadores, educandos, gestores e a comunidade. Tanto no tempo
universidade como no tempo comunidade, a proposta pedagdgica
que orientou a organizagao do trabalho formativo deu énfase na
integracao entre as atividades didaticas, os saberes locais e as
experiéncias dos sujeitos do campo, como condigao necessdria, sem
a qual nao ha como promover uma educacdo verdadeiramente
emancipatoria.
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Feitas algumas consideracdes pedagogicas que orientaram a
oferta de 2023, no que se refere a organiza¢ao mais executiva, em
termos processuais, apos a divulgagdo do curso ao publico-alvo,
pelas Secretarias de Educacdo, os professores da rede publica
interessados poderiam fazer suas inscricdes via internet, no
periodo de 01 a 15 de setembro de 2023, por meio de um formulario
simplificado, com anexac¢dao de documentos comprobatdrios (em
formato PDF, com limite de 10 MB). No caso de ndo homologacao
da inscricdo, os candidatos tiveram assegurados seu direito de
interposi¢ao de recursos em prazo pré-estabelecido. Segundo o
cronograma disponivel no edital, a previsao de inicio das aulas era
07 de outubro de 2023 e o nimero de vagas oferecidas foi 120.

Na sequéncia, houve a selecdo de tutores, que é uma fase
fundamental para a qualidade da formacdo e acompanhamento
pedagogico durante o desenvolvimento do projeto Escola da Terra.
Os tutores selecionados precisam ser cursistas na formagao
continuada, tendo como principais responsabilidades o
acompanhamento e a facilitagdo do desenvolvimento das praticas
pedagogicas dos professores cursistas. Seu papel também inclui
elaborar relatorios mensais sobre o progresso pedagdgico, que sao
enviados ao MEC, servindo como instrumentos de sistematizagao
das informag0es e avaliagdo do curso, por parte do Ministério. O
tutor também atua como um elo de comunicacdo entre os
professores cursistas, os professores formadores e a coordenagao
do curso, informando sobre problemas, dificuldades inesperadas
ou mudancas necessdrias. Por fim, cabe a ele o apoio logistico,
assegurando que os professores em formagao tenham acesso aos
materiais didaticos selecionados?. Entendendo o papel estratégico
dos tutores, a equipe da coordenagao implementou uma agao de
formagao de tutores que contou com sete encontros ao longo do
curso.

2 Nessa oferta foram selecionados 13 tutores: 6 de Apiai, 3 de Iporanga, 2 de Sao
Carlos e 2 de Araraquara. No final do curso, uma tutora de Iporanga mudou de
municipio e deixou a tutoria e o curso.
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Quanto ao desenvolvimento do Curso, para além dos
semindrios de abertura e de encerramento, foram estruturados seis
modulos (Quadro 02), com destaque para a inclusao do médulo
“Metodologias e Praticas de Ensino em Matematica na Educacao
do Campo”, que foi uma tematica apontada nas avaliagdes dos
cursos anteriores como sendo um dos quesitos curriculares de
maior dificuldade para os alunos nas escolas dos anos iniciais.
Todos os mddulos associaram atividades tedricas com as praticas e
contaram com a participacdo de professores convidados de
diferentes regides do Brasil, aportando suas experiéncias nos seus
respectivos territorios.

Quadro 02 — Temas e objetivos dos mddulos e semindrios do curso de
aperfeicoamento em Educag¢dao do Campo (2023)

Seminarios/
, Tema/objetivo
Méddulos !
Semindrio de | Apresentagao dos objetivos, estrutura e cronograma
abertura do curso
Médulo 1 Educacao do campo nas ciéncias humanas - aspectos
odulo s =
histdricos da educacdo do campo
, Diversidade, inclusao e relagdes étnico-raciais na
Moédulo 2 <
educacdo do campo
Médulo 3 Codigo e linguagens - Lingua Portuguesa e as formas
6dulo . - ) .
proprias de expressdes das comunidades rurais
Moédulo 4 Didatica e planejamento na educacdo do campo
. Metodologias e praticas de ensino em matematica na
Moédulo 5 <
educacdo do campo
, Metodologias e praticas do ensino de ciéncias da
Moédulo 6 ~
natureza e educagao do campo
Seminario de Apresentacao dos resultados elencados pelos
encerramento | cursistas e avaliacdo coletiva do curso.

Fonte: elaboracao propria.

As atividades do tempo comunidade buscaram estabelecer ou
fortalecer as relagdes socioculturais entre os cursistas e seus
territdrios, incentivando trocas de experiéncias, pautadas por meio
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da dialogicidade. A atividade do tempo comunidade 1 poderia ser
feita em dupla e consistia em uma visita a uma comunidade em que
algum aluno residisse. A atividade foi pensada para que as duplas
pudessem compreender a rotina de acesso a educagao escolar. Ao
visitarem o territdrio onde esses estudantes residem, os professores
em formacgao tiveram a oportunidade de observar, de perto, os
desafios que influenciavam o acesso a educagao e sua permanéncia.

No tempo comunidade 2, os professores elaboraram uma
proposta de intervengao que relacionava os desafios enfrentados pelo
aluno identificado na primeira atividade. Esse trabalho teve muita
importancia para o curso, pois permitiu, aos cursistas, aplicar na
pratica os conhecimentos tedricos discutidos nos primeiros médulos
do tempo universidade e, também, os incentivou a formular
intervengdes que se adequassem a realidade das escolas e dos
estudantes, fortalecendo a relagao entre teoria e pratica.

Ja o tempo comunidade 3 teve como func¢ao provocar os
cursistas a fazerem uma reflexao sobre o processo de aprendizado
ao longo do curso, revisitando os contetidos, as metodologias, as
experiéncias vividas em suas trajetdrias no aperfeicoamento e como
eles pretendiam aplicar esse conhecimento em contextos futuros,
em suas atividades cotidianas. O produto esperado dessa atividade
era que os professores cursistas descrevessem como esse acimulo
impactou a sua pratica profissional e académica. Como orientagao
para o desenvolvimento deste produto, a equipe pedagogica
solicitou que, em duplas, os cursistas elaborassem um texto de sete
a dez paginas, respondendo a seguinte pergunta: "Quais
aprendizagens o curso me proporcionou?".

O semindrio de encerramento contou com uma mesa de
discussao, com a presenga de representantes da equipe de
coordenacgdao e do MEC. Para além da mesa, o seminario também
contou com uma avaliagao coletiva feita pelos cursistas e um
momento no qual os tutores puderam apresentar o territdrio e as
escolas onde eles atuavam, as questoes mais relevantes que foram
observadas, a partir do acimulo dos contetdos do curso, e os
proximos desafios esperados frente ao objetivo de melhoria da
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qualidade da educagao para os estudantes atendidos pelas escolas
impactadas por essa oferta da especializagao.

Para todas as etapas do curso, desde o desenho das propostas
de moédulo, o convite aos professores que atuariam nos polos, a
elaboragao do cronograma, as orientagoes para os formadores, até
a definicao dos formatos das atividades, modelo das aulas, divisao
dos polos, estrutura dos encontros e a definicao das atividades e
das questdes desencadeadoras das aulas, foram pensadas dentro
dos principios da PHC.

Conclusiao

A experiéncia da oferta do curso de aperfeicoamento em
Educagao no Campo do Projeto Escola da Terra, implementado
pela UFSCar em 2023, fortalece a convic¢ao de que é fundamental
uma formacgao continua e direcionada aos professores que atuam
em contextos educacionais rurais e multisseriados. Os desafios
enfrentados, desde o planejamento até a execucdo do curso
demonstram uma necessidade de politicas educacionais que
considerem as especificidades do campo e dos alunos do campo.

A organizacao e implementacao do curso, baseado na PHC e
na pedagogia da alternancia, permitiu, uma vez mais, a articulagao
entre teoria e pratica, valorizando os saberes locais e promovendo
uma educacao que respeita a realidade evidenciada e as demandas
dos professores e alunos do campo. Desde sua concepgao, o foco
do curso sempre foi a construcdo de uma educagdo critica e
transformadora, a partir da formagao continuada de educadores
capazes de atuar na realidade concreta e que, superando a
educagdo bancdria, possam contribuir para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

O compromisso com a construgao coletiva, a agao dialdgica e
participativa e a integracao entre os tempos da universidade e da
comunidade foram elementos essenciais para o sucesso da
proposta. As atividades de tempo comunidade, em especial, se
destacaram por promover uma compreensao mais profunda do
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territorio e das dificuldades enfrentadas pelas comunidades,
estimulando a elaboracdo de interven¢des pedagogicas
contextualizadas e alinhadas as necessidades locais. O resultado
esperado de longo prazo é que todos os educadores que atuam em
escolas do campo ou com alunos oriundos do campo, possam
considerar o contexto socioecondmico, o historico e as histérias do
lugar em que atuam, bem como as culturas locais e, acima de tudo,
que se animem a assumir um papel de agentes de transformacao
comprometidos com a construgao de uma educagdo emancipadora.
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Ha, portanto, que se questionar, problematizar e propor
mecanismos de resisténcia que se contraponham a visao de mundo
burguesa, imposta por meio da escola que funciona como um
instrumento de transmissao dos valores capitalistas. Em outras
palavras, a naturalizagdo desse contexto imposto como unica
alternativa interfere na percepcao dos sujeitos levando-os a
acreditar que nao existe possibilidade de mudancas e enfatiza que,
uma vez tendo nascido na classe trabalhadora, nada ha mais a ser
feito, a ndo ser a aceitagcao de sua condicdo e a perpetuagao da
histéria que separa os dominantes e os dominados.

E neste contexto de exploragao e de escamoteagao da luta de
classes que nascem experiéncias educativas visando o rompimento
e superacao das condigbes materiais de producado, cuja base ¢ a
exploragao do homem pelo homem, a partir de estratégias de
submissao e aceitacdo de um destino criado pelos dominantes.
Uma educagdo que nasce a partir da vivéncia dos homens e
mulheres do campo, que respeita o tempo e o espago, a produgao
da vida, a vivéncia e os valores dessa populagao. Uma educacao
que possibilita a emergéncia da nogao de que a histéria de um
grupo se faz a partir da historia e organizagao do seu territorio, de
cada cidadao e cidada, e nao a partir da imposi¢ao de uma visao
que perpetua a exploracao.

Neste sentido € que nas ultimas décadas, no Brasil, tem
emergido experiéncias educativas como alternativa a essa
educagao burguesa, historicamente instituida, uma educagao
desigual e excludente (Kuenzer, 2007), de opressao e de segunda
categoria, voltada para as populagdes do campo. Sao experiéncias
fruto das discussdbes e da mobilizacdgo dos movimentos e
organizagdes sociais do campo que vém apontando caminhos
interessantes, gestadas no sentido de valorizar o fazer cotidiano das
pessoas e dos grupos sociais, procurando resgatar o protagonismo
e participagao desses sujeitos na sua educagao e na construgao de
sua historia.

Estas experiéncias tém como base a Pedagogia da Alternancia,
que apresenta uma forma diferente de organizar as praticas
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educativas na escola e que envolve a media¢ao pedagogica do
conhecimento com a familia e a comunidade. E uma proposta que
nao estd voltada apenas a eventual transmissao de conhecimentos
especificos, mas principalmente empenhada em ser um agente de
transformacao da realidade dos sujeitos do campo, incorporada ao
desenvolvimento do territorio, tendo como principio a participacao
das familias e da comunidade.

A Pedagogia da alternancia € o objeto do presente capitulo, no
qual serdo enfatizados a origem histdrica, seus fundamentos e
principios, bem como o desenvolvimento dessas experiéncias aqui
no Brasil.

Origem da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia, conforme Gimonet (2007, p. 17) é
“mais que um simples método, devendo ser considerada como um
verdadeiro sistema educativo”. Ela tem como uma das suas
referéncias mais significativas as Maisons Familiales Rurales (MFRs)
que surgiram na Franga, em 1935, na provincia de Lot-et-Garonne,
a partir da mobilizagdo de um grupo de familias de agricultores.
Juntamente com o padre Granereau, esses agricultores, comecaram
a discutir e tentar descobrir alternativas para a continuidade da
educagado escolar de seus filhos, logo apos os estudos basicos. A
ideia que predominava naquela época era que, para os filhos dos
agricultores continuarem seus estudos, tornarem-se pessoas
instruidas e formadas, teriam que necessariamente se prepararem
para a vida da cidade, incorporar seus habitos, costumes e a cultura
urbana. Este pensamento, como afirma Nicacio (2002, p. 56) "se
perpetua até a contemporaneidade, refor¢ando a concepgao de que
o campo nao forma intelectuais, mas fornece homens para se
tornarem intelectuais em outros lugares". Nesse sentido, a
preocupacao daqueles agricultores voltava-se também para o
desenvolvimento daquela regido, uma vez que os filhos, ao
migrarem para a cidade para continuarem os estudos, na maioria
das vezes ndo retornavam ao meio rural. A intengao era, pois, criar
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uma escola que nao desvinculasse os alunos do seu meio e que
levasse em conta os conhecimentos praticos do meio rural, que
fosse capaz de desenvolver as potencialidades destes jovens,
proporcionando a eles condi¢des de terem uma vida digna no meio
onde viviam, evitando, assim, que fossem for¢ados a migrarem
para os centros urbanos.

Foi assim que se pensou na criagao da primeira Maison
Familiale Rurale. Esta denominagao deveu-se ao fato de que os pais,
além de instrutores de seus filhos na propriedade familiar, também
acumulavam a responsabilidade de administrar esse novo tipo de
escola. Inicialmente ela funcionou nas ruinas de um presbitério,
que o padre Granereau comparava a situagao do campo, o qual,
segundo ele, seria reerguido pela educagao. Os agricultores,
juntamente com o padre Granereau, idealizaram um tipo de ensino,
onde a permanéncia na escola e na familia se alternava, a fim de
conciliar o estudo com o trabalho na propriedade da familia. Esta
caracteristica de alternancia, pela qual em uma semana o jovem
permanecia na escola e, durante duas ou trés semanas, realizava
trabalhos praticos na propriedade familiar, era o que a tornava
particularmente diferente das outras escolas rurais existentes.

O objetivo também era proporcionar, aos jovens,
oportunidades de refletirem sobre seu meio junto a familia,
analisando criticamente o contexto historico. O contato constante
com a familia permitiria ao jovem levantar questoes relativas a sua
realidade para discuti-la na escola e, a partir dessas discussoes,
refletir sobre as reais condi¢des de vida nesse contexto. O periodo
de permanéncia na escola era destinado também as reflexdes sobre
questoes relativas a vida no campo. A Maison Familiale foi, segundo
Nosella (1977, p. 18) "a ideia de uma escola realmente para o meio
rural e do meio rural. Uma escola que rompesse radicalmente com
o modelo urbano, ndao nascida de um estudo tedrico, nem de uma
tese pedagogica, nem de um levantamento socioldgico".

Ela foi, entdo, um projeto nascido da mobiliza¢ao do proprio
homem do campo, de uma conscientizagdo da necessidade dos
proprios agricultores, de uma escola voltada para seus interesses e
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ao seu desenvolvimento sociocultural e econdmico, atendendo as
suas necessidades histdricas e culturais. Desde o inicio, a Maison
Familiale esteve estreitamente vinculada aos sindicatos e
cooperativas locais, assim como aos grupos catdlicos mais
politizados da época.

Essa experiéncia, bem como suas modificagbes e seus
aprimoramentos posteriores, deram origem a uma rede nacional de
aprendizagem rural integrada ao ensino francés. Apos a 22 Guerra
Mundial, ela se expandiu pela Itdlia, Espanha, norte da Africa,
Argentina e Brasil, emergindo entdo outras especificidades, e
algumas vezes até distanciando-se do modelo francés, como € o
caso das experiéncias africanas, mas sempre resguardando o
principio fundamental que é a alternancia*. Atualmente é uma
experiéncia que vem sendo difundida cada vez mais pelo mundo
todo, sendo tomada como uma alternativa ao modelo de escola
rural que historicamente tem sido imposto ao homem do campo.
Na América Central, destacam-se as experiéncias de Nicaragua,
Honduras, Guatemala, Panama e El Salvador. Na América do Sul,
além do Brasil, destacam-se as experiéncias argentinas e uruguaias.
Atualmente os paises do Mercosul procuram constituir uma rede,
a RED-ALT - rede de educagao familiar rural por alternancia.

No Brasil, as experiéncias em alternancia possuem diversas
variantes: Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais,
Escolas-Familia Agricolas, Pro-Jovem e outras. O conjunto dessas
experiéncias tem sido designado por CEFFA (Centro Familiar de
Formacao por Alternancia).

As experiéncias em Pedagogia da Alternancia no Brasil: contexto
de surgimento

As primeiras experiéncias em Pedagogia da Alternancia, no
Brasil, tiveram inicio em meados da década de 1960, no Estado do

4 Sobre a expansao e caracterizagdo da experiéncia em outros paises ver NOSELLA
(1977).
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Espirito Santo, a partir da criagdo de Escolas Familias Agricola
(EFAs). O surgimento destas experiéncias no Brasil ocorreu "num
contexto da histdria brasileira de intensa instabilidade financeira e
num estado de desanimo dos agricultores que contribuiram para
agravar um acelerado processo de éxodo rural" (Silva, 2000, p. 80).
A realidade do sul do Espirito Santo, regiao onde se instalaram as
primeiras experiéncias em Pedagogia da Alternancia, estava
marcada por uma economia primaria agricola, onde a maioria da
populagao vivia no campo, num estado de empobrecimento e
desvalorizagdo sociocultural. A populagao sofria com a erradicagao
das lavouras do café, desencadeada na década de 1950, o que
acabou por provocar um movimento desordenado de abandono do
campo, desemprego e miséria dos que ali permaneceram, sem
nenhuma perspectiva de mudanca.

Neste contexto, entre os anos de 1965 e 1968, teve inicio nesta
regiao um trabalho comunitario com a participacgao de varias forgas
sociais que culminou na implantagao das primeiras experiéncias de
Pedagogia da Alternancia do pais, sendo o padre jesuita Humberto
Pietrogrande um dos grandes responsaveis®. Tendo chegado ao
Espirito Santo na década de 1960, o padre jesuita mostrou-se
sensibilizado com a situagdo de miséria e abandono em que se
encontravam os homens do campo, em sua maioria descendentes
de italianos e alemaes. De imediato, o padre se empenhou na
realizagdo de um plano racional de desenvolvimento através de
uma agao comunitdria de promogao integral. A preocupagao basica
era despertar a consciéncia do homem do campo, de torna-lo capaz
de autodeterminacao em plena liberdade e responsabilidade,
fazendo com que ele préprio tomasse a iniciativa de solucionar seus
problemas, modificando a estrutura do seu meio.

5 Segundo NOSELLA (1977), nesta época a Igreja Catdlica passava por uma
transformacao que se identificava com o movimento do Concilio Vaticano II, com
a Enciclica "Mater et Magistra" e a Enciclica "Populorum Progressio”. Esse novo
espirito induzia os padres a se preocuparem com uma a¢ao de promogao social e
econdmica do povo.
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Dentre as diversas preocupacdoes que Pietrogrande
demonstrava em relacdo a situagdo do homem daquela regiao,
umas das principais era em relagdo ao tipo de escola oferecida.
Pietrogrande pensava em construir uma escola diferente, que
atendesse a realidade do homem do campo, tendo como meta a sua
promocao, a melhoria da sua qualidade de vida. Uma escola que
garantisse a participacdo efetiva dos interessados e que tivesse
como principio fundamental nao desvincular o aluno do seu meio,
do ambiente familiar e comunitario, que valorizasse a participagao
e a cooperagao. A expectativa era que a educagao fosse um meio de
transformacdo da realidade daquele meio, um instrumento de
elevagdo socioecondmica e cultural do homem do campo.
Conforme aponta Silva (2000, p. 82):

estas ideias tinham como orientagao as concepgdes que orientavam
as politicas educacionais da época de integracdo do mundo rural ao
projeto desenvolvimentista de sociedade, onde o papel da escola era
garantir alguns principios basicos, como o desenvolvimento de uma
educacao promocional, ligada a vida e partindo dos problemas do
meio, onde a aprendizagem realizar-se-ia via atividades concretas.

Apds inimeros movimentos de politizacdo e empenho do
padre Pietrogrande, criou-se em 1966, em Padova, na Itdlia, a
Associacao dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo
(AES), com o objetivo de promover o intercambio cultural
reciproco entre Italia e Espirito Santo. A criacao desta associagao foi
de fundamental importancia para a sustentagao do projeto de
implantacao das EFAs, uma vez que a AES viabilizou, através de
conveénios, arrecadacdo de recursos na Itdlia para o financiamento
das despesas de implantacao das escolas. A educagao ocupou um
lugar prioritario, e a EFA representava uma proposta alternativa de
educagao e desenvolvimento local. Outro fator que deu grande
impulso a efetivagdao da experiéncia da EFA foi a fundacao do
Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES)¢,

¢ A respeito do contexto e fases de criacaio do MEPES, ver NOSELLA (1977).
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em 1968. Esta entidade, de acordo com Zamberlan (1996, p. 03),
tinha como finalidade:

a promogao integral da pessoa, através da agdo comunitdria, uma
ampla atividade inerente ao meio rural, visando principalmente a
elevagdo sdcio-comunitdria do agricultor, através da promogao:
religiosa, intelectual, sanitdria, econdmica e técnica.

Em 1969, através das acoes do MEPES, sao criadas trés EFAs,
no Espirito Santo: EFA Alfredo Chaves, EFA Rio Novo do Sul e
EFA Olivania. No ano de 1971 sao fundadas mais duas Escolas em
Iconha (ES): uma no povoado de Campinho e outra na sede do
municipio. Para o desenvolvimento e integracdao das escolas, o
MEPES criou o Centro de Formagao de Monitores que assumiu
importante papel no processo de expansao das experiéncias pelo
pais, fornecendo capacitacdo pedagdgica de monitores, e
garantindo, assim, os principios da alternancia, através de cursos
de formacao inicial e continuada.

Nesta fase inicial, as escolas eram destinadas aos jovens do meio
rural, sem restrigcdes quanto a idade ou escolaridade. Os cursos
oferecidos tinham duracao de dois anos e o ritmo de alternancia era
de 15 dias na escola e 15 na familia. O certificado oferecido nao tinha
reconhecimento do Estado, apesar de regularizado em 1971, como 5°
e 6% série do primeiro grau. Este reconhecimento so veio a partir de
1974, quando o Estado concedeu uma autorizagao de funcionamento
das EFAs como curso de supléncia.

Desde entao esta proposta educativa, que se inicia com as
EFAs e também, posteriormente, com as Casas Familiares Rurais
(CFRs), vem tomando uma dimensao bastante significativa por
todo o territorio nacional, expandindo-se por varios estados.
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Objetivos e principios das experiéncias em Pedagogia da
Alternancia

As experiéncias educativas em Alternancia, tem por objetivo
oferecer escolaridade aos filhos e filhas dos agricultores e
agricultoras, oferecendo uma formagao integral e de interagao com
0 seu meio.”

O modelo educativo, proposto pela Pedagogia da Alternancia,
guarda, em muitos aspectos, sintonia com as propostas da escola
unitdria de Gramsci. A Escola Unitaria, proposta por Gramsci, € uma
escola tinica de cultura geral, humanista, formativa, equilibrando o
desenvolvimento das capacidades de trabalhar manualmente, e o
desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual. Esta
escola seria, segundo Gramsci, uma escola desinteressada,
embasada no trabalho, devendo se propor como tarefa a inser¢ao dos
jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau
de maturidade e capacidade de criagdo intelectual e pratica e de uma
certa orientagcdo e iniciativa. Desse modo, o estudo deveria ser
desinteressado, formativo, e rico de nogdes concretas. Gramsci
valoriza a participagao ativa do aluno na escola, destacando que s
podera existir se a escola for ligada a vida.

A Pedagogia da Alternancia propde uma educag¢ao voltada
para o trabalho do campo, na qual a vida da familia e da
comunidade de cada aluno representam o ponto de partida da
educagao, procurando desta forma romper com um ensino
decretado, hierarquizado, desligado da realidade vivida. Ao
estabelecer a necessidade de uma formacgao especifica para o jovem
do meio rural, estd se ressaltando a importancia de se ter um
processo educacional que parta do conhecimento que este jovem ja
tem e de sua interagdo com o meio. Este conhecimento é a base para
o desenvolvimento das habilidades, atitudes e competéncias

7 Importante destacar que o objetivo da Pedagogia da Alternancia ndo se traduz
na fixagdo do homem no campo e muito menos na sua expulsao para a cidade. O
seu objetivo é prioritariamente proporcionar ao aluno uma formacgio que lhe
possibilite viver dignamente onde quer que escolha: no campo ou na cidade.
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necessarias para tornd-lo um profissional e um cidadao preparado
para atuar no meio rural. Os principios que norteiam o trabalho das
experiéncias em Pedagogia da Alternancia sao:

1) Caracteriza-se pela viabilizacdo de um modelo educativo
surgido na Franga, voltado para o meio rural, respeitando suas
especificidades culturais, sociais e caracteristicas da vida cotidiana.
Este modelo contrapde-se aos modelos vigentes nas politicas
educacionais do Estado, os quais, como vimos anteriormente, nao
levam em consideragdo a realidade rural e partem da perspectiva
do meio urbano;

2) Constitui-se, também, em wuma associagdio que se
responsabiliza pela administracdo, pela busca de recursos e
animacao do projeto formativo dos alunos e do desenvolvimento
da comunidade. Esta associagao envolve os pais dos alunos e as
liderangas da comunidade em que a escola estd inserida. A gestao,
portanto, propde-se a ser democratica e plural, sendo as decisoes e
encaminhamentos originados e articulados a partir das
necessidades e especificidades locais. A participagao constitui-se,
pois, num principio norteador e pedagogico das experiéncias em
Pedagogia da Alternancia;

3) Uma proposta pedagdgica especifica - a integracdao entre
meio familiar, meio profissional e escola. Neste sentido, propde
uma aprendizagem que parta do real, do concreto, ou seja, do
aluno, das suas experiéncias familiares, sociais e profissionais,
buscando integrar pratica-teoria-pratica. Assim, agao-reflexao-agao
¢ o sustentaculo da proposta pedagogica;

4) Busca uma formagao integral da pessoa, contribuindo para
que o aluno construa a sua personalidade e o seu futuro juntamente
com a familia e a comunidade. Ela visa proporcionar, além da
formagao profissional, a formagao politica do aluno, procurando
também desenvolver as capacidades de iniciativas, criatividade,
trabalho de grupo, senso de responsabilidade e solidariedade. Cada
aluno se torna sujeito do seu processo de formagcao, e isso fica patente
amedida que os planos sao flexiveis e se modificam de acordo com as
demandas e necessidades apresentadas e, também, com as novas
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reflexdes e discussoes grupais que sao realizadas em torno dos
momentos e espagos de aprendizagem proporcionados pela EFA;

5) Assume compromisso com o desenvolvimento local e
sustentavel e por isso, também, a escola tem como principio a
formagao das familias e da comunidade. A proposta das
experiéncias baseadas na Pedagogia da Alternancia, ndao visam
apenas atingir o aluno, mas formar uma cultura de participagao de
toda a comunidade no sentido de pensarem sua prdpria existéncia,
as condi¢des concretas em que vivem e as possibilidades de
mudangas e de implementagao dessas mudangas. Entende-se desta
forma que, para que ocorra um processo de desenvolvimento, faz-
se necessario que todos os atores (alunos, pais e comunidade)
estejam envolvidos, comprometidos e “afinados” com o processo.
Dai a importancia dada a participacao e formacao das familias e da
comunidade.

As experiéncias em Pedagogia da Alternancia, procuram
envolver as familias e as comunidades na educagao dos jovens,
incentivando o espirito comunitario, proporcionando a descoberta
de que o maior aprendizado acontece na propria vida e que a escola
precisa ser um espaco integrado e nao distante e alheio a
comunidade. A preocupagao € formar cidadaos, ou seja, que os(as)
jovens se aperfeicoem nao somente no trabalho com a terra, mas
que possam atuar como cidaddos, assumindo liderangas diante da
sua comunidade, contribuindo para o seu desenvolvimento,
diminuindo dessa forma, o abandono do campo.

Para tanto, as experiéncias baseadas na Pedagogia da
Alternancia desenvolvem a proposta metodologica da alternancia
que se apresenta como um principio fundamental da escola, base
de sustentagdo da experiéncia educativa. Através do método da
alternancia, o processo educativo se baseia na divisao do
aprendizado em dois periodos e lugares diferentes: o da escola e o
da familia, cada periodo destes chamados, respectivamente, de
sessao escola e sessdao familia e/ou comunidade. Desta maneira o
aluno vivencia, de forma alternada, experiéncias de formagao na
escola, conjugadas com as experiéncias na familia e comunidade.
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A pedagogia da alternancia nao se traduz apenas num ritmo
alternado entre casa e escola. Dentro desse ritmo acontece todo um
processo educativo, centrado na vida do aluno como referencial de
aprendizagem significativa, a partir do qual ele podera intervir em
sua realidade e transforma-la. A dinamica da alternancia:

forca a sair dos muros da escola e de seus ritos, para considerar de
uma outra maneira os conhecimentos e as pessoas em formagao, para
trabalhar com os pais, os mestres de estagio, enquanto parceiros de
um projeto comum (Gimonet, 1999, p. 124)

O periodo vivido pelo aluno na escola é o tempo de refletir,
pesquisar, aprofundar e partilhar os fatos e os fendmenos da vida
familiar e comunitaria. O periodo vivido na familia envolve novas
reflexdes, pesquisas e a aplicacdo daquilo que foi ensinado na
escola. Este movimento de agao-reflexao-acao, possibilita ao aluno
contextualizar sua realidade colocando-a em perspectiva, através
de instrumentos pedagdgicos especificos: plano de formacao; plano
de estudo; colocagao em comum; caderno de realidade; viagens e
visitas de estudo; intervencOes externas; caderno de
acompanhamento; atividades de retorno e experiéncias; projeto
profissional; visitas as familias; estagios e avaliagdes.

A organizagdo das sequéncias realizadas pelo aluno entre
meio escolar e meio familiar efetiva-se através do Plano de
Formacao. Flaborado com base em temas geradores, o Plano de
Formagao envolve todas as disciplinas ministradas nas séries dos
cursos vigentes. Nele encontram-se elencados, de maneira
progressiva, os componentes curriculares, escolhidos de forma
interdisciplinar e com base em temas geradores, de maneira a
contemplar os conteddos minimos das disciplinas, exigidos pela
legislagao escolar. No Plano de Formagao constam, ainda, os
objetivos de cada tema a ser trabalhado e as atividades a serem
desenvolvidas nas sessdes, no meio escolar e no meio familiar,
proprias de cada tema de estudo. Em suma, um Plano de Formacao
¢ uma ampla ordenagao da coeréncia em torno da formagao, da
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educacao, da orientagao e do desenvolvimento da pessoa que vive
num determinado contexto.

O Plano de Estudo, por sua vez, constitui-se no principal
instrumento metodoldgico da articulacdo entre casa e escola,
conhecimentos empiricos e tedricos, trabalho e estudo. Ele é o meio
e a oportunidade de observagao, de pesquisa, de discussao e reflexao
com os atores do meio, mas também de expressdo oral e escrita.
Através do plano de estudo opera-se a integra¢ao da vida com a
escola; assim, as potencialidades da Alternancia tornam-se ato
concreto e fonte de reflexdao, problematiza¢ao e intervengao sobre a
realidade. Ao final ou inicio de cada ano os temas geradores que
comporao os planos de estudos a serem pesquisados em casa ou no
meio sao definidos com a participacao dos alunos e das familias.
Estes sao entregues aos alunos ao final de cada sessao escolar pelos
monitores. Os temas possuem uma progressao logica, levando em
consideracdo o desenvolvimento fisico e psiquico dos jovens,
partindo da sua realidade e contextualizando o aprendizado.

Ao retornar da familia, o jovem traz a pesquisa prevista no
Plano de Estudo. A equipe de monitores aprecia o trabalho de cada
um individualmente. Em seguida vem a Coloca¢ao em Comum,
que é por exceléncia uma atividade de socializa¢io. E o momento
de fazer conhecer e partilhar com o grupo o resultado do plano de
estudo, as descobertas, os ganhos, as contribui¢des de cada um.
Neste processo busca-se construir um texto comum, uma espécie
de sintese do conhecimento de cada aluno. Os monitores
acompanham e facilitam o processo para que haja participagao
efetiva de todos, provocam o debate, problematizam o tema e
levantam os pontos de aprofundamento nas aulas, disciplinas e
reunides pedagogicas; nestas buscam-se os contetdos das
disciplinas que podem ajudar no aprofundamento das questdes
levantadas sobre o tema em estudo.

No processo, os Planos de Estudo sdao reformulados,
reelaborados e arquivados em um caderno especifico, denominado
Caderno de Realidade. Nele, o aluno registra todas as suas
reflexdes e estudos aprofundados, acumulando o registro de
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conhecimentos sobre a realidade. E o elemento que permite a
sistematizagao racional da reflexao e agao provocadas pelo Plano
de Estudo. Nele estao contidas todas as informagoes e experiéncias
ordenadas realizadas na escola e na casa.

Para conclusdo do tema do Plano de Estudo, é feito a
Atividade de Retorno e Experiéncias. Os monitores, juntamente
com os alunos, planejam como devolver ou retornar a pesquisa a
familia, comunidade ou entidades sociais e produtivas, em que a
pesquisa foi realizada. A partir do plano de estudo, é realizada uma
Intervencao Externa, tendo por objetivo complementar o tema.
Esta consiste em palestras, cursos, semindrios, onde sao
convidados agricultores, pais, maes de alunos, produtores,
técnicos, profissionais que tenham afinidade com o tema.

O Caderno de Acompanhamento é um meio de comunicagao
entre a escola e a familia. Com ele a familia se envolve no processo,
acompanhando e orientando seus filhos, e fica informada sobre
tudo o que ocorreu na EFA, inclusive avaliagdo de convivéncia,
habilidades praticas e aprendizagem. Ele ainda traz informagoes
sobre a vida em casa e engaja mais os alunos na realizagao de suas
tarefas e atividades comunitarias.

As Viagens e Visitas de Estudo sao atividades realizadas fora
do espago escolar, que tem por objetivo levar os alunos a
observarem a pratica em ambientes diferentes daquele em que
vivem, visando oportunizar o conhecimento de novas realidades,
de novas técnicas, de outras experiéncias existentes, confrontando
seu conhecimento com realidades diferentes por meio de
intercambios, de informacdes e experiéncias praticas, tanto no
campo profissional como no social. Estas visitas sao motivadas pelo
Plano de Estudo, constituindo-se como uma forma de
complementar o tema de estudo.

As Visitas as Familias sdao uma atividade desenvolvida pelos
monitores no meio familiar do aluno, tendo por objetivo principal
criar um canal de comunicacio entre a escola e a familia. E o momento
de didlogo entre monitores e pais e entre pais e filhos, proporcionando
discussOes e entendimento sobre as responsabilidades de cada um no
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processo educativo dos jovens, e sobre questdes que envolvem ainda
mais os pais no acompanhamento do filho durante a estada em casa,
de forma que eles se tornam monitores durante este periodo de
aprendizagem no meio.

E desse modo que, na conjugagio destes instrumentos
especificos, se torna possivel a concretizacao da proposta educativa
da DPedagogia da Alternancia. Cada instrumento, possui
caracteristicas e objetivos especificos, conforme foi descrito acima,
que se integram a um objetivo maior que é proporcionar uma
aprendizagem a partir do real, do concreto das experiéncias
familiares, sociais e profissionais, numa integragdo entre pratica-
teoria-pratica. Para tanto, é necessario que haja o envolvimento e
comprometimento da familia e, sobretudo, a compreensao desses,
da dinamica da alterndncia e seus instrumentos pedagogicos.
Somente quando ha colaboragdo, co-agao entre o meio escolar e
familiar, é que acontecera a verdadeira alternancia —a alternancia
integrativa - (Calvo, 1999), na qual a familia intervém na escola, e
esta intervém no meio familiar, num intenso processo de dialogo,
partilha e construgao de novos saberes.

Um caminho em constante construgao

Como vimos, ter acesso as raizes historicas e politicas nas
quais sao forjados os fundamentos da Pedagogia da Alternancia,
bem como as bases de funcionamento dessa experiéncia
revoluciondria, propiciam a reflexdio e o debate em torno da
necessidade de constituicdo desses novos, porém nao recentes,
espacos de luta e resisténcia.

Podemos identificar, na atualidade, a presenga de um conjunto
de experiéncias e de politicas publicas que tém assumido a
pedagogia da alternancia como um dos eixos centrais de suas
propostas de formagao dos sujeitos do campo. Exemplos sao os
Programas Licenciaturas do Campo; ProJovem Campo — Saberes da
Terra; Programa Residéncia Agraria; Programa Empreendedorismo
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do Jovem Rural; Escola da Terra, cursos de Especializagao em
Educagao do Campo, do MEC/SECADI, e do MDA/INCRA.

Destacamos aqui, a experiéncia do Programa Escola da Terra,
uma agdo do Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO). Criado em 2013, o programa “busca promover
0 acesso, a permanéncia e a melhoria das condigdes de
aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades” (Manual Escola da Terra, 2013, p. 3). O objetivo é
oferecer melhores condi¢gdes de acesso, permanéncia e
aprendizagem aos povos do campo e povos quilombolas,
oferecendo formagdo continuada para professores, recursos
didaticos e pedagogicos, e apoio as escolas do campo (Manual
Escola da Terra, 2013).

A Acao Escola da Terra foi instituida em 2013 pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(SECADI), extinta em 2019, com o objetivo principal de oferecer
formacgao continuada para professores que atuam em escolas do
campo no Brasil. O projeto visa promover a formagao continuada em
nivel de aperfeicoamento profissional e posteriormente a
especializagao dos professores, atendendo as demandas especificas
das populagdes rurais. A proposta surge como uma resposta as
necessidades pedagdgicas e estruturais das escolas situadas em
regioes rurais, onde a formagao docente continuada é crucial para o
desenvolvimento educacional sustentavel (Santos; Carvalho, 2021).

No Estado de Sao Paulo, a Ag¢do Escola da Terra teve sua
primeira oferta de curso de aperfeicoamento em 2017, coordenada
pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), seguido por
outras duas em 2021 e 2023. E uma ago continua e essencial para a
formacao de professores das escolas do campo, reafirmando o
compromisso com a educagao em areas rurais e o aperfeicoamento
continuo desses profissionais. Além dos cursos de aperfeicoamento,
a Agao Escola da Terra também inclui a oferta de especializagoes
para os professores do campo. A primeira turma de especializagao
foi realizada também em 2021, e o curso foi crucial para aprofundar
o conhecimento pedagdgico e metodologico dos docentes,
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oferecendo-lhes uma visdao mais ampla do campo, e de como
trabalhar com pessoas do campo, algo que, muitas vezes, é
deficitario nas formagdes ofertadas. Atualmente (2024-25), esta em
andamento a segunda turma de especializagio em Educac¢do do
Campo no Estado de Sao Paulo, refor¢gando o compromisso continuo
da UFSCar e do projeto com a formagao qualificada dos professores
que atuam em dreas rurais. O sucesso das ofertas anteriores
evidencia a relevancia dessa formagao, que nao s6 melhora a pratica
docente, mas também contribui para o desenvolvimento das
discussoes acerca do campo no Estado de Sao Paulo

Do ponto de vista da organizacdo do ensino, a proposta
pedagdgica destes cursos de aperfeicoamento e especializagao se
dd em alternancia entre Tempo Universidade e Tempo
Escola/Comunidade. Em ambos os periodos e durante todo o curso,
0s cursistas estdao em contato com a equipe de coordenagao e com
os professores formadores, que articulam o processo de ensino e
aprendizagem, de modo que no periodo em que o aluno permanece
na universidade serao trabalhados contetidos propostos e
discussao da teoria, e no tempo em que o aluno vai para a
escola/comunidade sao desenvolvidos estudos, investigagoes,
intervencgoes e trocas de experiéncias na articulagdo entre a teoria e
pratica mediada pela universidade.

No tempo-universidade o aluno elabora um plano de estudo e
tem oportunidade de socializar a compreensao que tem da sua
realidade sob todos os aspectos, o que é feito com base na sua
experiéncia e no estudo da literatura. No tempo-escola/
comunidade ele executa o plano de trabalho discutindo a sua
realidade com a comunidade académica e com seus pares,
provocando reflexdes, planejando coletivamente as solugdes e
realizando experiéncias a partir de uma determinada concepcao de
ensino que seja adequada ao contexto local, as necessidades e
interesses da comunidade escolar.

Ainda no tempo escola-comunidade os alunos tém suporte da
equipe académica através do acompanhamento realizado neste
periodo de formagdo. A equipe de formadores da universidade atua
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como mediadora no processo, atuando no tempo-universidade com
as atividades tedricas, e no tempo-comunidade atuando através do
acompanhamento dos alunos, identificando dificuldades, ajudando a
solucionar problemas e discutindo coletivamente novas questdes
apresentadas na realidade local, para que assim contribua de fato para
melhoria da atuagao do professor em sala de aula.

Nesta proposta, o tempo escola-comunidade €é também
tempo de pesquisa e extensdo, e representa um outro tempo e
espaco de realizagdo de exercicios tedrico-praticos (o pratico,
entendido como pratica social), e cumpre duas tarefas
importantes: estimular e desenvolver a autonomia intelectual e
formar professores aptos a discutir e propor solugdes a desafios
encontrados no seu fazer cotidiano.

Desta forma, o projeto pedagdgico contempla atividades
presenciais sob a forma de disciplinas teoricas e parte no tempo
escola-comunidade sob a forma de trabalho dirigido e supervisionado
executado na comunidade escolar de origem dos participantes.

Essa organizagao pedagogica possibilita a aproximagao teoria-
pratica-teoria, sem que uma se sobreponha a outra, pois como diz
Saviani (2012, p. 91), “a teoria tem seu fundamento, o seu critério
de verdade e a sua finalidade na pratica”, de forma que nao
podemos pensar a pratica somente a partir do desenvolvimento de
uma teoria. Entretanto, também é necessario fazer o movimento
inverso de pensar a teoria a partir da pratica, pois se a pratica é o
fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso
significa que o desenvolvimento da teoria também depende da
pratica (Saviani, 2012, p. 91). Assim, de acordo com esse autor, a
pratica se tornard mais consistente quanto mais sdlida for a teoria
que lhe serve de fundamento, sendo ambas, portanto, opostos que
se incluem dialeticamente.

Consideragoes finais
A educacgdo escolar contemporanea enfrenta muitos e sérios

desafios que sdo reflexos da propria condi¢ao estrutural da
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sociedade capitalista que reflete em todas as instituigOes, e a escola
nao estd isenta disso. Do ponto de vista histérico, a educagao
oferecida a populagdo que vive no campo foi negligenciada e,
quando era oferecida, reproduzia em todas as caracteristicas o
ensino urbano, de forma que nem o fato da localizagao geografica
e afastamento das escolas dos centros urbanos podia ser
considerado um diferencial. Embora essa escola oferecida a classe
trabalhadora, que processou o nivelamento e apagamento das
realidades do campo, tenha sido a forma dominante, nao foi a
tnica. Os povos do campo, incentivados por suas liderancas,
apresentaram e vem apresentando propostas alternativas a escola
capitalista. A iniciar pela educagao popular, seguida pelas Escolas
Familias Agricolas, que inauguraram um outro jeito de organizar o
ensino, que congrega escola, equipe escolar, alunos, pais e
comunidade em um movimento espiralado de idas e vindas, de
comunhdo, de constru¢do e de partilha de conhecimentos
construidos coletivamente. Diante dos indesejados niveis de ensino
e aprendizagem das escolas, quer sejam urbanas, quer sejam rurais,
a metodologia de ensino das EFAS, pautados na pedagogia da
alternancia, podem ser um bom exemplo de que é possivel a
constru¢cdo do conhecimento em bases mais humanas e
participativas, e que podem fazer com que toda a comunidade
avance na compreensao de seu papel enquanto sujeito historico.
Por ser uma metodologia de ensino criada para educagao de
camponeses, suas estratégias envolvem tempo escola e tempo
comunidade, ndo como concorrentes ou complementares, mas
como parte de um todo, que visa a aquisi¢ao do conhecimento, sem
retirar os jovens estudantes de seu territorio, sem afasta-lo de sua
comunidade e da produgao da vida no campo. Escola e familia
exercem fungdes proprias de cada momento, mas nao menos
relevantes.

Os movimentos sociais de luta pela terra e por educagao se
apropriam desse modelo de organizacao de ensino quando
elaboram as propostas de educagdo do campo, e nas ultimas
décadas temos avangado em termos de politica puiblica também, e
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foi um avango a alternancia constar como um modelo de
organizagao do ensino na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) e na Resolu¢ao CNE/CPn®°1, de 16 de agosto
de 2023, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia
da Alternancia na Educagao Basica e na Educagao Superior. Antes
mesmo dessa importante resolu¢do do Conselho Nacional da
Educacao, as universidades ja realizavam formagao de professores
em alternancia, como é o caso da UFSCar com seus cursos de
Pedagogia da Terra e outros cursos de formagao inicial, como
também em cursos de educacao continuada, como os realizados
pela Agao Escola da Terra, tanto em nivel de aperfeigoamento
quanto de especializagao. Mais uma vez a sociedade civil
organizada em movimentos sociais, junto com as instituigdes
escolares do campo e as de ensino superior que adotam essa
metodologia, mostram que € possivel construir uma outra escola,
mais humana, democratica, participativa, soliddria e com sdlida
produgao de conhecimento, em uma unidade escola-comunidade-
escola, pois é nessa relacao que se processa a relagao pratica-teoria-
pratica, ou, a pratica social inicial e a pratica social final, mediada
pelos conhecimentos sistematizados.
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O amadurecimento do Programa Escola da Terra em Sao Paulo:
Terceira turma de Aperfeicoamento em Educacao do Campo

Michele Colombo Monaco?

Introducao

Na formagao permanente dos professores, o momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
O proprio discurso tedrico necessario a reflexao critica, tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
distanciamento epistemoldgico da pratica enquanto objeto da sua
analise, deve dela aproxima-lo ao maximo. Quanto melhor faca esta
operacao, tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superagao da ingenuidade
pela rigorosidade (Freire, 2001, p. 39).

A formagao de professores no estado de Sao Paulo tem
seguido em decadéncia ha bastante tempo (Torriglia, 2004); nessa
referéncia, bem estruturada em tese de doutorado, desde 2004 pode
se conferir evidéncias estudadas da progressiva decadéncia na
oferta de cursos de licenciaturas e pods-graduacdo na area de
educagdo, devido, em especial, a desvalorizagao da profissao e
carreira imposta culturalmente em nosso pais. Os cursos de
licenciatura sao 0os menos concorridos nas universidades e os mais
baratos na iniciativa privada. A “compra de diplomas” nas areas
de licenciaturas estd escancarada e, como nao poderia nao ser, é
bastante perceptivel o reflexo na pratica docente. Constata-se por
muitos meios a desvalorizagdo da carreira do magistério, do

! Especialista em Educacdao do Campo e Mestranda em Educacao pela UFSCar.
Professora efetiva da Rede Estadual de Sdo Paulo. Coordenadora estadual do
Programa Escola da Terra de Sao Paulo. michelecolombo@rof.educacao.sp.gov.br
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desmonte da escola basica ptblica enquanto um plano para nao dar
certo; sobretudo da desestruturagao social da sociedade mantida,
ou nao suficientemente aplacada, pelos governos, atrelada a falta
de politizacao geral e fundamentada.

Na formagado continuada dos docentes da educagao basica a

mercantilizacdo da formagao também é lamentavel, como constata
e questiona Santos (2022):

Esses cursos ofertados via de regra sdo cursos comerciais, com pouco
aprofundamento teérico e pouca proximidade pratica, conteidos
que nao se aproximam da realidade concreta e, principalmente, que
tem como fundamento tedrico as pedagogias hegemonicas do
aprender a aprender. Esse modelo de formagao continuada é
predominante entre os professores de uma maneira geral e é o
mesmo que chega aos professores do campo. Como € que esses
professores terdao seu olhar direcionado para pensar as perspectivas
e especificidades de sua atuagao nas escolas do campo? Como € que
vao compreender a vivéncia de seu aluno e a realidade da qual ele
provém? Como vai fazer com que seus alunos reflitam sobre a
materialidade de suas vidas, se ndo a conhecem, e as teorias
hegemonicas agem exatamente no sentido de omitir e obscurecer
essa realidade concreta? (Santos, 2022, p. 277).

Os professores bem formados nas melhores instituigoes,

raramente assumem a educacao basica publica (Machado; Kriiger;
Dionisio, 2024).
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A situagao “normal” — se podemos dizer dessa forma — do professor
brasileiro é trabalhar em uma escola pela manha e em outra a tarde,
receber saldrios muito baixos e, com frequéncia, mesmo havendo
excegoes, ter feito o vestibular para pedagogia porque era o mais facil
em determinada universidade. E essa a condigio real do professor
no Brasil, e, se queremos mudar a educagdo no Brasil, é preciso
sempre pensar nesse profissional real, e nao no professor santo ou
militante (Charlot, 2006, p. 11).



Todas essas constatacdes e reflexdes se agravam ainda mais
quando falamos sobre a educacdo/escolarizacdo de povos do
campo, das aguas e das florestas, populagao em situagao de mais
vulnerabilidade e menos acessos aos direitos e servigos publicos,
claro, por negligéncia dos governos.

Nesse contexto, o Programa Escola da Terra, um programa do
Ministério da Educacao, traz o financiamento através da parceria
das Universidades e Institutos federais, com adesao dos estados:
Formagao Continuada para professores da educacao bésica em
atuacdo no campo (4reas rurais) e/ou para educandos do campo,
chegando de verdade a esses professores.

No Estado de Sao Paulo esse programa foi iniciado e gerido
pela Universidade Federal de Sao Carlos em 2017 com a primeira
turma de Aperfeicoamento em Educa¢ao do Campo, atendendo
cerca de 120 professores nos municipios/polos de Cunha, Eldorado
e Sao Carlos, e cidades ao entorno. Na sequéncia, em 2020, mesmo
durante a pandemia, foi possivel levarmos adiante mais uma turma
de Aperfeicoamento atendendo cerca de 120 professores dos
municipios/polos e entorno de Limeira, Braganca Paulista e
Guaratinguetd. Em 2022, com os professores formados nos
Aperfeicoamentos, foi possivel oferecer mais de 60 vagas para a
Especializagao em Educacao do Campo.

Chegamos entao na terceira turma de Aperfeicoamento em
2023/2024, oferecendo mais de 120 vagas para professores da
educagao basica em atuagao no/para o campo compreendendo as
cidades/polos e regides de Apiai, Iporanga, Araraquara, Sao Carlos
e Pradopolis. Sendo essa oferta especial por chegarmos a regidao do
Vale do Ribeira (Apiai, Iporanga, Itaoca e outros entornos), regiao
do estado de Sao Paulo com a maior concentragao de quilombos e
povos campesinos (Itesp, 2024); alcance que nos enche de satisfacao
e legitimidade.

Diante desse contexto, este relato busca apresentar, de forma
sintética, a trajetoria e o amadurecimento das ofertas dos cursos do
Programa Escola da Terra no Estado de Sao Paulo, com base na
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experiéncia da autora, que atua como coordenadora estadual do
Programa.

Panorama Retrospectivo

O Programa Escola da Terra ¢ um programa de formacao
continuada de professores da educagao basica em atuagao no e/ou
para o campo, e foi instituido pela portaria numero 579 do
Ministério da Educagdo em julho de 2013 e é gerenciado pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusao (Secadi-MEC); financia cursos de
pos-graduacao em nivel de Aperfeicoamento e Especializagao em
Educacao do Campo, com parceria e administracio de uma
institui¢do publica de ensino superior, geralmente federal, que
monta, administra, oferece os cursos e forma os professores.
Também é necessdrio para a implementagao do Programa no
determinado estado federativo a nomeagdao pela secretaria de
educacao estadual, atraveés de processo de sele¢ao, de um professor
efetivo da rede de educagao basica estadual como parceria do ente
federado (Brasil, 2013).

A dinamica do Programa ¢ contar com um ‘tripé’: federagao
(MEC) financiadora + estados apoiadores (secretarias de educacao
estaduais SEDUCs) + instituicdes de educagao superior (IES),
universidades ofertantes e administradoras dos cursos. Prevé-se
que para, em média, dez professores cursistas haja um professor
Tutor (1 professor tutor responsavel por outros 7 a 14 professores
cursistas); esse professor ¢ selecionado entre os cursistas, em
consonancia com as redes de ensino, coordenadora estadual e
equipe da universidade, privilegiando-se o interesse, engajamento
e atributos estabelecidos para que atue em parceria a proposta
mediando, incentivando e apoiando os respectivos cursistas
tutorados; otimizando, dessa forma, a jornada do curso e
minimizando a evasao. Por sua vez, o maior responsavel pela
administracdo e mediacao desses professores tutores é o/a
professor/a Coordenador/a estadual, selecionado/a pela respectiva
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SEDUC; que deve atuar em harmonia com a equipe da
Universidade.

Resumindo: o MEC oferece o financiamento; a
instituicao/universidade (geralmente) federal abraca a ideia e
monta os cursos (monta equipe, faz a divulgac¢ao); a SEDUC
escolhe e nomeia um professor para atuar junto a universidade.
Destaca-se que o MEC tem um técnico de carreira que acompanha
de perto todo o desenvolvimento dos cursos nos estados desde o
inicio do Programa Escola da Terra em 2013.

Faz parte do financiamento do MEC a destina¢dao de auxilio
financeiro (bolsas) para as atividades dos tutores e do coordenador
estadual; esses agentes entdo recebem um numero especifico de
bolsas como possibilitagio de suas atuagdes que demandam
responsabilidades, dedica¢do, tempo, custos financeiros; além de
boa dose de militancia e resisténcia. Entre tantas atividades, os
tutores formam grupos com seus tutorados nos quais dedicam
atengdo e tempo para instrui-los, incentiva-los, engaja-los;
participam de formagdes com a equipe (universidade e/ou
coordenadora estadual), fazem a mediagdo com as respectivas
liderancas das redes de ensino e a equipe; e tantas coisas mais a
depender também do engajamento individual de cada tutor. O
coordenador estadual coordena os tutores, prové formagao para
estes, faz a mediacdo com a secretaria de estado, participa de
reunioes com o MEC, além de reunides com a equipe; é envolvido
com as demandas dos cursos de forma geral a depender do
relacionamento com a equipe da universidade e seu engajamento
pessoal. Uma tarefa pontual de tutores e coordenadora estadual é
alimentar o Sistema Integrado de Monitoramento, Execugao e
Controle (SIMEC) de forma online. A coordenadora cadastra os
tutores, e os tutores cadastram os demais professores cursistas
nesse Sistema. Para esse processo ha documentagdes a serem
conferidas e incluidas que devem ter sido obtidas anteriormente.
Também precisam produzir um relatério mensal explicativo e
reflexivo sobre o trabalho realizado. O coordenador estadual
confere todos os relatos dos tutores e valida-os, podendo pedir
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correcdes se necessario. Por sua vez, também produz o proéprio
relatdrio que é conferido e validado pelo técnico do MEC que atua
junto ao Programa. Esse esquema é mais um assegurador de
prestacdo de contas, do encadeamento para o bom funcionamento
do Programa.

No estado de Sao Paulo, a instituicdo de ensino superior que
administra o Programa Escola da Terra é a Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar). A autora do presente relato foi selecionada
e atua como coordenadora estadual do Programa pela secretaria
estadual de educagao (SEDUC) desde 2020.

O Programa Escola da Terra preza que as formagdes sejam no
formato presencial utilizando o sistema de aprendizagem em
alternancia - parte de estudos tedricos na Universidade e parte de
estudos relacionados e planejados na e com a comunidade
(Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008). A UFSCar oferece o curso de
Aperfeicoamento em Educagao do Campo com carga hordria de
180h e a Especializagao com 360h.

Ja havia sido realizada uma formagao de Aperfeigoamento em
2017/2018 sob coordenagao geral, na Universidade Federal de Sao
Carlos, do Professor Doutor Luiz Bezerra. Este primeiro curso teve
trés municipios como polo das aulas: Cunha, Eldorado e Sao
Carlos, mas recebeu professores cursistas de varios outros
municipios: Ilhabela, Itapetininga, Sao José do Rio Pardo,
Guaratinguetd, Pedro de Toledo, Braganga Paulista, Araras
(Santos; Carvalho, 2021). Nessa primeira oferta do curso nao houve
efetivacdo do trabalho do coordenador estadual;, ocorreu uma
selecdo, mas o professor em questao nao prosseguiu atuando no
Programa. A equipe foi formada por pessoas agregadas da
Universidade que deram conta da jornada de formagao; fato que
pode ter acarretado menor otimizacao da oferta. Foram oferecidas
120 vagas, formados cerca de 100 professores sendo 8 deles tutores.

Em meados de 2019 houve a segunda investida através do
Programa, e a coordenagao geral pela UFSCar foi assumida pela
Professora Doutora Maria Cristina dos Santos. Juntamente com a
equipe formada por ela, iniciou-se a divulga¢ao de mais um curso
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de Aperfeicoamento. Através da demanda e contrapartida dos
municipios foram definidos os polos em Braganca Paulista,
Guaratinguetd e Limeira, alcangando, além desses locais,
professores de Piracicaba e Iracemdpolis. Em meados de 2020, com
esse panorama de definicio dos polos e definigao de tutores e
tutorados em andamento, ingresso por meio de selecao regional
como coordenadora estadual pela secretaria estadual de educagao.
E necessario lembrar que a partir de marco deste mesmo ano
passavamos por um processo de isolamento social devido a
Pandemia de Coronavirus; o segundo curso de Aperfeigoamento
entao foi excepcionalmente elaborado de forma online sincrona, as
aulas eram exclusivamente ao vivo, mas através de plataformas.
Foram oferecidas 120 vagas, formando, no final de 2021, mais de
100 professores, sendo 12 deles tutores.

Seguindo por 2022 o Ministério da Educagao avangou na
formagao continuada através do Programa Escola da Terra para o
curso de Especializagdo em Educagdo do Campo, com o intuito de
prosseguir a formacao dos professores que ja cursaram o
Aperfeicoamento. Ofertamos entao 60 vagas para a Especializacao e
atendemos mais que esse numero de professores. Os polos
continuaram a ser em Braganga Paulista, Guaratinguetd e Limeira,
mas alcancamos também professores das localidades da primeira
turma de Aperfeicoamento. Nessa Especializagdo 6 professores
tutores dos 12 anteriores foram reconduzidos, selecionados a partir do
interesse e de acordo com a satisfatoriedade de seus desempenhos.
Ocorrendo a finalizagao desse percurso em fevereiro de 2023.

A partir da finalizagio da Especializacdo inicia-se novo
processo de formagdo continuada: Aperfeicoamento e
Especializagao em Educacao do Campo. Para essa nova empreitada
houve a necessidade de reconducao da Coordenadora estadual ou
selecao de novo professor efetivo da rede estadual para a atividade.
Por interesse e consenso das partes, foi feita a reconducao. A equipe
da Universidade é reconduzida ou reorganizada de acordo com as
projecdes e particularidades da coordenacado geral que continuou a
cargo da Professora Doutora Maria Cristina dos Santos. A oferta foi
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divulgada com 120 vagas para Aperfeicoamento em Educacao do
Campo, na terceira turma do estado de Sao Paulo, e, apds o periodo
de isolamento devido a pandemia de Coronavirus, nossa retomada
do Programa Escola da Terra chegou aonde mais precisava chegar:
no Vale do Ribeira; atendendo professores das localidades de maior
concentracao de areas quilombolas e campesinas. Os polos foram
nos municipios de Apiai, Iporanga, Araraquara e Sao Carlos;
abrangendo professores desses locais e também de Itadca, Ribeira,
Barra do Turvo, Barra do Chapéu, Pradopolis e Itirapina. No inicio
da formacdo contdvamos com quase 200 professores, e foram
selecionados 13 tutores, e formamos quase 120 educadores com
finalizacao em julho de 2024.

Discussao inicial

Desde o inicio do Programa Escola da Terra no estado de Sao
Paulo, em 2017, até o momento, em 2024, foram proporcionadas
trés turmas para formagao de professores da educagao basica em
nivel de Aperfeicoamento em Educacao do Campo e uma turma
em nivel de Especializa¢do em Educagao do Campo, atendendo um
total de mais de 350 professores com formagao de qualidade,
presencial, oferecida por universidade publica federal e amparadas
pelo Ministério da Educa¢ao. Como na dinamica do Programa tem
os professores cursistas que atuam como tutores, dos mais de 350
professores atendidos com a formacao, 33 professores da educagao
basica que lecionam para estudantes do campo tiveram a
oportunidade e experiéncia de atuarem também na formagao de
professores junto a Universidade, sendo tutores; orientando,
incentivando, mediando cada um o seu grupo de outros
professores cursistas, seus tutorados.

Uma grande conquista através de luta, resisténcia e militancia
ante as mudangas, dificultadores e cortes governamentais,
especialmente os que claramente se mostraram na contramao da
bandeira da educacdo basica publica de qualidade e inclusiva; vide
dados de 2018 a 2022 mostrando o desmonte no MEC: “No ano de
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2019, em consondncia com a agenda neoliberal anunciada, Jair Bolsonaro
aprova o Decreto 9.465 que altera a estrutura administrativa do Ministério
da Educagdo e extingue a SECADI?” (De Lara Jakimiu, 2021, p. 129).

Grafico 1. Porcentagem de recursos cancelados no MCT
e no ME ao longo dos governos
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Fonte: olb.org.br (2022).

As noticias, os artigos, dados e graficos como este mostram
que o governo federal no mandato de 2018 a 2022 fez mudangas,
cortes e ataques as politicas educacionais. A SECADI, Secretaria do
Ministério da Educagdo que cuida do Programa Escola da Terra,
por exemplo, ficou cancelada nesse periodo. O Programa so se
manteve aos, trancos e barrancos, porque é uma politica publica
consolidada.

Essa ultima turma de Aperfeicoamento em Educagdo do
Campo, a terceira turma, que teve seu Seminario de Encerramento
ha alguns dias desse relato - em 20 de julho de 2024 -, foi, até o
momento, o dpice do nosso percurso. Isso porque, além de termos
saido da pandemia de Coronavirus (que interferiu no formato do

2SECADI: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusao.
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curso) podendo entao retomar as atividades plenamente, aliado a
uma equipe ja experiente, de bom relacionamento e eficiéncia,
educadores envolvidos para além do trabalho; conseguimos chegar
a professores que atuam no/para o campo e/ou quilombolas.
Critério intrinseco do Programa mas que, devido a varios fatores
listados a seguir, nas ofertas anteriores nao foi tao acertado, fatores
como: dificuldade de dados disponiveis pelos 6rgaos oficiais sobre
onde estdo as escolas/professores do campo, fechamento acelerado
de escolas do campo, pouco ou falta de interesse do estado e/ou
redes municipais de educagao em apoiar e oferecer contrapartida
na empreitada do curso, localidades de dificil acesso, investimento
do Ministério da Educagao incompativel com muito do que se
deseja alcangar e realizar. Mesmo diante do exposto, como ja
afirmado, essa terceira turma nos encheu de entusiasmo por chegar
aonde precisdvamos. Nos impressionou com vivéncias do que
tinhamos muito em teoria. Através das viagens e presenca nas
localidades do campo e quilombolas, especialmente na regido do
Vale do Ribeira, onde vivenciamos quilombos, 4reas de
preservagao - Parque Estadual Turistico do Alto Ribeira (PETAR) -
e muito da luta e resisténcia pelo territorio e educagao. Também
tivemos contato com escolas de assentamentos no municipio de
Araraquara. Um dos assentamentos de Araraquara, o
Assentamento Bela Vista, nos rendeu experiéncias especiais através
dos professores cursistas que compartilharam a Educagao do
Campo ja existente na unidade escolar local oportunizando a todos
os demais uma aprendizagem real e significativa. Exemplos desses
compartilhamentos aconteceram no Semindrio de Encerramento,
onde houve apresentacdo voluntdria em replicabilidade das
retrospectivas e perspectivas através do curso por duas duplas
compostas por tutora e cursista, uma de Iporanga e outra de
Araraquara. Momento singular na trajetoria do Programa neste
estado, demonstrando a eficiéncia dos cursos e nos enchendo de
satisfacao e orgulho.
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Encontro Nacional Educagio do Campo, das Aguas e das
Florestas

Entre os dias 28 de fevereiro e 02 de margo de 2024 ocorreu o
Encontro Nacional da Educacio do Campo, das Aguas e das
Florestas em Salvador-BA. Foi um evento grandioso que
proporcionou a vivéncia e integracao de todas as frentes brasileiras
pela Educacao de populagoes diversas entre campesinos,
quilombolas, indigenas, assentados, ribeirinhos, caigaras,
extrativistas, povos tradicionais em geral; pesquisadores,
professores, estudantes, movimentos sociais, comerciantes
relacionados a causa. Foi uma unido abastecedora de energias
culturais, académicas, sociopoliticas, que nos instruiu, alinhou e
fortaleceu. Entre todos os convidados e participantes,
representando nosso estado, pude estar presente com a
coordenadora geral da universidade e uma tutora do Programa.

O Programa Escola da Terra no estado de Sao Paulo chega a
2024, sete anos de trajetdria, com uma equipe estavel, com poucos
remanejamentos que vao e voltam pela parceria, pessoas que
sempre atuam juntas e em comunhdo com a causa. Um
entendimento do ensinar pedagdgico estruturado na Pedagogia
Historico-Critica®, com um alicerce bem formado, construido,
reconstruido e mantido por educadores que acreditam, entre
outros preceitos, em trés pilares* 1. desenvolvimento humano
através da educacao e conhecimento; 2. consciéncia de classe e
identidade cultural; 3. engajamento politico-social. E através desse
olhar é que a equipe chega a esse momento satisfeita com o
percurso, realizada com a colheita e entusiasmada a prosseguir.

No estado de Sao Paulo, até o momento, diferente de outros
estados, ndo ha uma real parceria com o Programa por parte do
governo e secretaria de educagao. Como a instituicao de ensino

3 Desenvolvida pelo fildsofo e educador Dermeval Saviani (1943-), a Pedagogia
Histdrico-Critica assenta-se na proposta de contextualizacdo do saber
sistematizado a realidade da pratica social (Andrade; Dos Santos; De Jesus, 2019).
4 Formulagao livre da autora.
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superior que oferece os cursos fica no interior do estado, era
adequado que a escolha da minha fungao - coordenadora estadual
- se desse na mesma localidade para otimizagao das atividades do
Programa, no entanto, esse fator - nao estar lotada na capital junto
a administragao principal da SEDUC-SP - somou-se a demonstrada
falta de interesse para com o Programa por parte da Secretaria.
Outros entes federativos tém legislacao/diretrizes estaduais
especificas, planejamento, ainda que juntamente com outras
modalidades  especiais; mantém dentro das SEDUCs
departamentos, ou pastas e/ou pessoal para a Educagao do Campo.
H4 investimentos ou no minimo apoio (Parand, 2010). No estado
de Sao Paulo, desde minha designacao, nao consegui contato, nem
apoio ou respostas nas intmeras tentativas referentes a
questionamentos sobre investimentos diversos para divulgacao do
Programa e dos cursos, locomog¢dao para tal e para atuagodes,
participagao/presenca/representagao de mais alguém da Secretaria®
em atividades importantes. Vale ressaltar que nas divulgag¢des do
Programa e dos cursos houve, inclusive, negligéncia as solicitagoes
de apoio e até dificultadores como pedidos para nao as fazermos
presencialmente ou de determinadas formas, deixando claro a
indisposi¢ao com o Programa.

Esses detalhes dificultadores reforcam a afirmacgao
anteriormente feita sobre a atuagdao no Programa ser, para além de
qualquer objetivo profissional ou pessoal, particular, ou ainda
identidade. Posso reforga-la, ainda mais, relatando que, na maior
parte do tempo de atuagao até aqui, na fungao de coordenadora
estadual com direito ao beneficio da bolsa prevista no
financiamento do Programa, nao a usufrui pois ja tinha o beneficio
de outra bolsa conflitante burocraticamente. Atestando que o
trabalho no Programa Escola da Terra ¢ mais que afinidade,
objetivos e interesses. E convicgao, militancia, ativismo e esperanga.

5 Excetuam-se breves participagdes de uma supervisora de ensino da regional de
Sao Carlos em reunides com o MEC no ano de 2020 e no Seminario de
Encerramento do Aperfeicoamento em 2021.
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A maior das evidéncias de indiferenga até aqui a atuagao
através do Programa por parte do governo estadual foi em relacao
a minha participacdo no Encontro Nacional da Educacdao do
Campo, das Aguas e das Florestas que ocorreu neste ano, 2024.
Formalmente requisitada a regional de ensino de minha atuagao,
através de convite nominal da SECADI-MEC, minha dispensa das
atividades escolares para exercer atividades em prol do Programa
no referido Evento foi negada. A despeito da parceria firmada
através da portaria do MEC 579 que dispde em seu artigo 102,
paragrafo III, item 'h', e também do Manual Escola da Terra®, nas
responsabilidades das Secretarias de estados que rege, que o Estado
deve apoiar e subsidiar o Coordenador designado nas fungoes do Programa
Escola da Terra, tive todos os descontos trabalhistas referentes as
auséncias para estar no Evento debitados de meu ordenado, o que
acarretou enorme prejuizo financeiro. Destaco que todas as
unidades federativas estavam presentes no Evento e seus
respectivos coordenadores estaduais ou representantes, e esse
ocorrido desonroso foi exclusivamente do estado de Sao Paulo.

Outra observagao particular € a respeito da minha acolhida e
relacionamento com a Universidade. No meu inicio, em 2020, foi
um tanto quanto fria e contida por parte da equipe ja formada. Senti
dificuldade, bloqueio, talvez preconceito generalizado em me
incluirem como participante do processo. Um motivo pode ser pelo
fato de que a oferta naquele momento - a segunda turma de
Aperfeigoamento - estava em andamento, eu iniciei com os tutores
ja escolhidos, e pode ser compreensivel que, numa situacao assim,
o novato mais atrapalha que ajuda. Outro fator é que havia sido
selecionado um professor para a fungao anteriormente com o qual
ndo houve adaptacdo e continuidade, o que pode ter gerado
desgaste. Outro quesito ainda € que, infelizmente, como colocado
na introdugao deste relato, a educagado basica, por conseguinte seus
professores, estao muito sucateados e desacreditados, endossa-se a

¢ Disponivel em: https://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/manual_escol
a_terra.pdf
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essa descrenga-prévia, que é passivel a académicos com extenso
curriculo, preconceituar sobre uma professora com formacao
inicial em faculdade privada desprovida de arcabougo académico,
e que sim, tem muita deficiéncia de aprendizagem.

Meu inicio entdo no Programa foi um pouco frustrante por nao
conseguir adentrar a fun¢ao de imediato - lembrando que nao tinha
apoio efetivo do estado e ainda o agravante da situacao de
isolamento social que dificultava as relagdes. Contudo, aos poucos,
o relacionamento, o entrosamento com a equipe foi se moldando e
dando cada vez mais certo. No final do curso de Aperfeicoamento,
final de 2021, especificamente no Seminario de Encerramento
daquela turma, ja me sentia parte da equipe de forma mais efetiva.
Progressivamente o trabalho conjunto e a confianga evoluiram ao
ponto de hoje me sentir a vontade e feliz em afirmar que somos
uma equipe-familia-comunidade Escola da Terra.

Consideragoes finais

(...) transformada a docéncia numa profissdo atraente socialmente
em razdo da sensivel melhoria salarial e das boas condi¢des de
trabalho, para ela serdo atraidos muitos jovens dispostos a investir
seus recursos, tempo e energias numa alta qualificagdo obtida em
graduacgdes de longa duracdo e em cursos de pos-graduacao
(Saviani, 2009, p. 154).

Conforme Saviani expOe, nesse excerto, a resposta sobre a
qualidade da educacdo, da formacdao de professores e,
consequentemente, uma evolugao positiva da sociedade, estd em os
educadores serem valorizados, a ponto de essa profissao atrair os
melhores investimentos de humano; os melhores humanos. Que
terdo condigOes financeiras e psiquicas para investirem em suas
formagdes e oferecer o melhor de si. Ndo é s6 por amor. E por
competéncia. Uma  competéncia de educador estara
intrinsecamente ligada ao seu amor, pois tendo oportunidades e,
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assim, escolhas, todos escolhemos o que mais gostamos de fazer e
acreditamos.

Como antiga moradora do campo por convicgdo, mae de
criangas de escola do campo, educadora pela permacultura’,
convicta de uma vida mais socialista e menos consumista, finalizo
esse relato com a conclusao de que o Programa Escola da Terra no
estado de Sao Paulo tem uma necessidade especial e peculiar: nao
permitir que domine o senso hegemonico de que nao se tem por
aqui zona rural, ndo se tem povo do campo, portanto ndo hd o que
se investir em educacgao e escola do campo, que rural é ruim. Nos,
enquanto ativistas pelo Programa, temos que continuar a luta para
mostrar o contrdrio: a vida no campo, a agricultura familiar, a
agroecologia, a agrofloresta, as monoculturas, a vida mais simples
tirando da terra, do artesanato, o sustento e a dignidade, educando
nossas criangas nesse sentido, pode valer e ser mais prazeroso, ser
mais vida!, do que o estresse e a competi¢ao urbana ao qual fomos
tendenciados a ver como melhor forma de viver.

A educagao é um triplo processo de humanizagdo, socializacao e
entrada numa cultura, singularizagao-subjetivacdo. Educa-se um ser
humano, o membro de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito
singular. Podemos prestar mais aten¢ao a uma dimensao do que a
outra, mas, na realidade do processo educacional, as trés
permanecem indissociaveis. Se queremos educar um ser humano,
nao podemos deixar de educar, ao mesmo tempo, um membro de
uma sociedade e de uma cultura e um sujeito singular (Charlot, 2006,
p- 15, grifos da autora).

7 Permacultura é uma ciéncia pratica utilizada para desenhar espagos (desde casas
até cidades) de modo que os elementos sejam posicionados de acordo com a visao
sistémica onde tudo existe em relagdo, criando ciclos sustentaveis de
aproveitamento energético e beneficio mutuo. Ela é uma maneira de intervir na
realidade, propondo uma nova ética, outra conduta — uma nova maneira de ser no
mundo, opondo-se a tonica individualizante da sociedade de consumo e da 16gica
da producao industrial contemporanea. Nesta proposta, ela acaba por aproximar
intimeras areas do conhecimento, sendo transversal e transdisciplinar por esséncia
(Ferreira Neto, 2018, p.44 e 45).
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“Entendemos que o salto qualitativo que propiciarda mudancas
substanciais reside majoritariamente na articulagao das lutas e das
pautas ja em curso” (Ferreira Neto, 2018, p. 162); o Programa Escola
da Terra, com os cursos de Educacao do Campo é, para além da
educagao escolar, um Programa de educagdo de vida ao encontro
de outras frentes ja postas, como “Por uma educac¢ao do Campo”:

E um projeto de educagio que reafirma como grande finalidade da
acao educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser
humano, na sua humanizagdo e insercao critica na dinamica da
sociedade de que faz parte; que compreende que os sujeitos se
humanizam ou se desumanizam sob condi¢bes materiais e rela¢oes
sociais determinadas; que nos mesmos processos em que
produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres humanos;
que as praticas sociais, e entre elas especialmente as relagdes de
trabalho, conformam (formam ou deformam) os sujeitos (Do campo,
2007, p. 22).

Trata-se de uma articulagdo de pessoas e movimentos que
acreditam e mostram caminhos para uma organizagao da educacao
e da vida mais humanizada. E nisso que acreditamos. E sim,
utopizamos. Mas é a partir de uma dose necessaria de utopia que se
constrdi realidades rumo aos sonhos.
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O tutor na formagao continuada:
reflexdes acerca do programa Escola da Terra Sao Paulo

Patric Oberdan dos Santos!
Keyla Morales de Lima Garcia?

Introdugao

Ser tutor em um curso de extensao vai além de simplesmente
acompanhar o progresso dos alunos; ¢ uma fungao que envolve
orientagao pedagogica e a facilitagao do processo de aprendizagem.
O tutor atua como um guia que ajuda os alunos a compreenderem
os conteudos e atividades do curso, incentivando-os a refletir
criticamente sobre os assuntos discutidos.

O tutor é uma figura central na dinamica de cursos de extensao,
especialmente em programas de formagao continuada, aonde o
aprendizado € voltado para o desenvolvimento profissional. Seu
papel inclui a mediagao entre o contetido tedrico e a pratica, o
esclarecimento de duvidas, a promocao de discussodes significativas e
o oferecimento de um retorno construtivo. Além disso, o tutor é
responsavel por identificar as necessidades individuais dos alunos e
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adaptar a orientagao conforme essas necessidades, o que é crucial para
maximizar o potencial de cada estudante.

Geralmente, o tutor é alguém ligado a comunidade e,
consequentemente, acaba por ter uma relacdo mais proxima com os
alunos, o que é muito benéfico. Esse vinculo cria um ambiente de
confianca e respeito mutuo, onde os alunos se sentem mais a
vontade para expressar suas duvidas, insegurancas e ideias. O
tutor, por sua vez, pode compreender melhor as dificuldades e o
ritmo de aprendizagem de cada aluno, oferecendo suporte
personalizado que promove o engajamento e a motivagao.

Essa proximidade também permite que o tutor atue como
orientador, inspirando e orientando os alunos nao apenas nos
aspectos académicos, mas também em questdes relacionadas ao
desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais. Essa
orientagdo pode ser decisiva para o sucesso dos alunos no curso e
em suas futuras praticas profissionais.

Podemos considerar que o sucesso de um curso esta diretamente
relacionado ao trabalho desenvolvido pelo tutor; o comprometimento
com o curso e com seus tutorados fara diferenca ao final do curso. Ao
criar um ambiente de aprendizado positivo e incentivador, o tutor
contribui para o engajamento dos alunos, a compreensao dos
conteudos e a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido.

Na literatura ha varios casos explicitando a agao fundamental
do tutor em cursos de extensdao de ensino a distancia e hibrido.
Barros e Rios (2009), Brasil (2007), Soares (2012), entre outros
autores, sao unanimes ao tratar da figura do tutor e de sua
importancia nos cursos de formagao continuada.

O objetivo principal do texto consiste em descrever como a
formagao continuada de professores em escolas multisseriadas no
Vale do Ribeira pode ser aprimorada para atender as demandas
especificas desse contexto educacional. A questdo central que o
artigo busca responder é: "De que forma a formacao continuada
pode ser estruturada e implementada para capacitar efetivamente
0s professores que atuam em escolas multisseriadas, considerando
as particularidades e desafios do Vale do Ribeira?"
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Para responder a essa questao, a pesquisa realizada para a
elaboracao do presente texto utilizou os seguintes procedimentos
metodoldgicos, baseados em Severino (2007): pesquisa
bibliografica com a finalidade de fundamentar teoricamente o
estudo, permitindo compreender e interpretar criticamente o tema
a luz de outros autores; pesquisa documental, tendo como objetivo
compreender como as leis elaboradas podem interferir no processo
de formacado continuada; pesquisa acdo, devido a ligagao direta
com a execug¢ado do curso, os autores auxiliaram e intervieram na
realidade dos cursistas.

O presente texto € fruto do acompanhamento do curso de
aperfeicoamento em educagdo do campo, ofertado pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) em parceria com o
Ministério da Educagao (MEC), entre agosto de 2023 e agosto de
2024. O Curso é uma parceria entre a Secretaria de Educacao do
Campo, Diversidade e Inclusao do Ministério da Educagao
(SECADI/MEC) e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Esse curso foi destinado a professores da rede publica que
atuam junto as populagdes do campo e quilombolas, ofertado em
cinco polos regionais: Sao Carlos, Araraquara, Apiai, Iporanga e
Praddpolis, reafirmando o compromisso da universidade publica
em oferecer formacgdo para comunidades mais afastadas e com
acesso limitado a esses recursos.

O presente texto esta estruturado em trés partes: na primeira,
intitulada “Considerag¢des iniciais”, ¢ feita uma introdugao e uma
contextualizagao sobre a educagao do campo e as principais leis que a
amparam; no segundo tépico “O tutor no programa Escola da Terra
Sao Paulo” foi abordado a importancia do papel dos tutores para o
desenvolvimento de projetos, destacando principalmente o Programa
Escola da Terra da UFSCAR implementado no Vale do Ribeira; e na
altima parte, “Pensamentos finais”, o texto traz uma conclusao dos
principais pontos da pesquisa mostrando como tem sido fundamental
a colaboracado dos tutores na formagao de professores,
consequentemente melhorando a qualidade do ensino na
comunidade rural local, servindo de modelo para outras realidades.
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Consideragoes iniciais

A educagao escolar ¢ um fendmeno que diferencia os seres
humanos dos outros animais; com base nessa ideia Saviani destaca
a especificidade humana relacionada a capacidade de aprender e
transmitir conhecimento de forma sistematizada e intencional.
Enquanto os animais aprendem por instinto e imitacdo, os seres
humanos, por meio da educagdo, sdao capazes de construir e
transmitir cultura, desenvolver o pensamento critico, promover a
socializagdo, pois a escola é um espacgo de interagdo social (Saviani,
1984). A educagao escolar pode ser compreendida como um
mecanismo que pode ser utilizado tanto para a emancipagao
quanto para o controle social (Althusser, 1985); na sociedade
capitalista em que vivemos, a educagdo escolar estda sempre em
disputa, causando uma dualidade educacional.

Essa dualidade causa uma precariedade explicita na educagao
destinada a classe trabalhadora, sobretudo para a classe trabalhadora
do campo. A escola do campo, como dito por Bezerra Neto (2017), por
muito tempo foi sendo tratada como a “prima pobre” da escola
urbana, sendo um espaco para se depositar tudo o que era inservivel
para o meio urbano, desde carreiras até metodologias. E valido
ressaltar que, além dos problemas estruturais dos prédios e a
formagao impropria dos professores, as escolas do campo enfrentam
constantemente a ameacga de fechamento.

A Educagdo do Campo no Brasil ganhou destaque e
regulamentacao a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n?® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essa
legislagao, em seu artigo 28, menciona a necessidade de organizar
a educagao para a populagdo rural, um termo que, em 2023, foi
atualizado para "campo", refletindo melhor a diversidade e a
identidade dessas comunidades (Brasil, 2023).

E importante destacar que o movimento por uma educagao
especifica para as populagdes do campo antecede a LDB de 1996,
sendo resultado de lutas sociais e de movimentos organizados,
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
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outras entidades do campo. Esses grupos exigiram politicas
publicas que atendessem suas realidades e necessidades
educacionais (Bezerra Neto, 2016).

A LDB estabelece que os sistemas de ensino devem adaptar-se as
especificidades da vida rural e de cada regido, adequando os
contetidos curriculares e metodoldgicos a realidade do campo,
organizando o calendario escolar conforme as fases do ciclo agricola e
promovendo a articulacdo entre a educacao escolar e as atividades de
formagao profissional. Ha outros documentos normativos e
programas, como o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria (PRONERA) e a Politica Nacional de Educa¢ao do Campo
que reforcaram e proporcionaram certa visibilidade a modalidade.

A Resolucao CNE/CEB n® 1, de 3 de abril de 2002, estabeleceu
as Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas do
Campo, destacando a importancia de uma educagao
contextualizada que valorize a cultura, a histéria e o conhecimento
das comunidades rurais, promovendo o desenvolvimento
sustentavel e a autonomia dessas populagoes.

Nesse contexto, a formagdo continuada de professores se
mostra fundamental para garantir a qualidade do ensino,
especialmente em areas como a Educagao do Campo, onde os
desafios sao ainda mais especificos e complexos. A formacao
continuada permite que os educadores atualizem seus
conhecimentos, desenvolvam novas habilidades pedagogicas e se
adaptem as mudangas nas politicas educacionais e nas
necessidades dos alunos.

Pesquisadores como Marcelo Garcia e José Carlos Libaneo
enfatizam que a formagdo continuada ¢ um processo de
desenvolvimento permanente, essencial para a melhoria da pratica
docente. Garcia (2012) vé essa formagao como um processo
colaborativo, onde os professores refletem sobre suas praticas e
constroem coletivamente novas formas de atuagao pedagodgica.
Libaneo (2002) reforca que a formacao continuada é crucial para
enfrentar as exigéncias de um ensino cada vez mais diversificado.
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Para que a formagao continuada possa acontecer de forma
eficaz, considerando as dificuldades enfrentadas pelos professores,
sobretudo do campo, surge a figura do tutor, um professor que ira
desempenhar o papel de mediador entre a universidade e seus
colegas que estao como alunos ou cursistas.

O tutor no programa Escola da Terra Sao Paulo

A participagdo dos tutores tem sido muito relevante para o
éxito de cursos em EAD ou hibridos, e no curso de
Aperfeigoamento em Educa¢do no Campo do Programa Escola da
Terra realizado pela UFSCar nao foi diferente.

Entretanto, vale ressaltar que o tutor do Programa Escola da
Terra e os tutores dos cursos EAD, mesmo desempenhando
funcdes semelhantes, possuem diferengas significativas, que
abrangem desde o processo de selecdo até os objetivos e métodos
de trabalho.

Antes de entrar com mais detalhes nas atividades
desenvolvidas, faz-se necessario uma breve contextualizacdo do
programa, das competéncias basicas dos professores selecionados
e do processo seletivo.

O Programa Escola da Terra é uma iniciativa do governo
federal brasileiro, criado com o objetivo de promover a formagao
continuada de professores que atuam em escolas do campo,
especialmente em dreas rurais e comunidades tradicionais. A
proposta central do programa € contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo nas escolas situadas em dreas rurais,
respeitando as especificidades culturais, sociais e econdmicas
dessas regioes.

A Escola da Terra € acao constante do Eixo n® 1 do PRONACAMPO
e busca promover o acesso, a permanéncia e a melhoria das
condicoes de aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas
em suas comunidades (Brasil, 2013, p. 03).
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O programa atua em vdrias frentes, incluindo a formacao de
docentes, a producao de materiais pedagdgicos adequados a
realidade do campo, e o desenvolvimento de metodologias de
ensino que valorizam o contexto local. O curriculo escolar é
adaptado para dialogar com as vivéncias e o cotidiano dos
estudantes do campo, reconhecendo a importancia da educacao
contextualizada.

A Escola da Terra tem como um de seus pilares a educagao
inclusiva, sendo sensivel a diversidade de realidades presentes no
campo, e busca garantir o direito a educagao de qualidade para
todos os alunos, respeitando suas identidades culturais e
promovendo a valorizagao das tradigdes e saberes locais.

No Programa, os tutores atuam com destaque, realizando o
acompanhamento e orientacao dos professores que participam da
formagao continuada. Eles sdo responsdveis por garantir que os
conteudos e as metodologias propostas pelo programa sejam
adequadamente implementados e contextualizados nas escolas do
campo. A relagao dos tutores com o programa envolve trés
principais fungdes: acompanhamento pedagogico; articulagao com
a comunidade; formagao e capacitagao.

Para o desenvolvimento das atividades, os tutores receberam
uma formagcao inicial composta por sete encontros, cujo objetivo foi
preparar esses profissionais para desempenhar suas fungdes de
maneira eficaz. Essa formagao teve um foco especifico em inclusao
digital e mediacao pedagdgica, capacitando os tutores para atuarem
de forma ativa com as turmas, sendo uma parte essencial da equipe,
pois, estavam em contato direto com os alunos no dia a dia.

Nos encontros, os tutores foram apresentados a ferramentas
digitais que seriam utilizadas ao longo do programa, além de
receberem orientacbes sobre como auxiliar os cursistas com
problemas que poderiam acontecer no decorrer do curso. Esse
aspecto foi crucial, especialmente considerando o formato do curso.
Paralelamente, o tema da mediacao pedagogica foi abordado com
profundidade, com o intuito de preparar os tutores para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem.
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Com essa formacgdo, os tutores assumiram suas atividades,
organizadas em trés frentes principais. A primeira foi o
acompanhamento dos cursistas, no qual os tutores
desempenharam um papel essencial de apoio continuo. Esse
acompanhamento envolveu tanto visitas presenciais as escolas
quanto suporte a distancia, garantindo que os professores
pudessem aplicar as metodologias aprendidas de forma pratica e
contextualizada. Os tutores estavam sempre disponiveis para
esclarecer duvidas e oferecer orientagdes pedagdgicas, criando
uma relagao proxima e colaborativa com os professores.

A segunda atividade central foi a facilitagao das atividades. Os
tutores atuaram como mediadores do processo de ensino,
organizando e facilitando discussdes, atividades praticas e
momentos de reflexao critica. Eles foram responsaveis por garantir
que as atividades propostas fossem executadas de maneira que
respeitassem as realidades das escolas do campo, adaptando os
conteidos as necessidades e demandas dos cursistas e das
comunidades em que atuam.

Além disso, os tutores desempenharam um papel
fundamental como ponte entre a universidade e os alunos. Eles
facilitaram a comunicagao entre os cursistas e a equipe do curso na
universidade, assegurando que os professores tivessem acesso as
orientagdes e materiais didaticos necessdrios para o
desenvolvimento das atividades. Essa mediagao garantiu que o
conhecimento académico chegasse de forma clara e aplicavel as
escolas do campo, promovendo uma educacao de qualidade e
contextualizada.

Assim, a atuagao dos tutores no Programa Escola da Terra foi
essencial para o sucesso da formacao continuada dos professores
do campo, unindo teoria e pratica em um processo colaborativo de
ensino e aprendizado.
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Pensamentos finais

Dentre todos os fatores que contribuem para o sucesso de uma
determinada tarefa, o mais crucial é quem est4 envolvido nela, ou
seja, a dinamica de grupo e a qualidade da lideranga sdo elementos
fundamentais para se alcancar os objetivos, pois influenciam
diretamente a motivagao, a colaboragao e a eficiéncia da equipe. Em
um curso de extensdo realizado em uma regido afastada, com
pouca ou nenhuma presenga do Estado, onde institui¢des privadas
dominam oferecendo diplomas de forma mercantilizada, o papel
da equipe executora do curso se torna ainda mais destacado. Nesse
contexto, o tutor emerge como uma figura central para o sucesso
da iniciativa.

O éxito de um curso de extensao como esse, realizado no Vale
do Ribeira, em condigdes especificas depende, em grande parte, do
desempenho e do comprometimento do tutor. Para alcangar uma
taxa de aprovagao de 90%, o que é notavel em um ambiente tao
desafiador, foi essencial contar com pessoas comprometidas dentro
da comunidade. O tutor, ao criar um ambiente de aprendizado
positivo e incentivador, contribui significativamente para o
engajamento dos alunos, a compreensdao dos conteudos e a
aplicacao pratica do conhecimento adquirido.

Mais do que apenas acompanhar o progresso dos alunos, o
tutor atua como um verdadeiro catalisador do aprendizado,
facilitando a construgdo de um conhecimento mais profundo e
duradouro. Essa atuagdo nao € decisiva apenas para o sucesso
académico dos alunos, mas também para o desenvolvimento de
suas competéncias profissionais e pessoais, garantindo que o
conhecimento adquirido seja sdlido e tenha impacto real na
transformacao das realidades educativas do campo.

Os resultados alcangados com o curso Escola da Terra no Vale
do Ribeira evidenciam a importancia de investir em acdes
educativas que valorizem o contexto local e as necessidades da
comunidade. Ao oferecer um ensino de qualidade e promover a
formagao de profissionais qualificados, contribui-se para o
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desenvolvimento local e para a superacao das desigualdades
sociais. Nesse sentido, o papel do tutor se destaca como um
exemplo inspirador de como a educacdo pode ser um instrumento
de transformacao social.
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Acesso, Inclusao e Identidade:
Reflexoes sobre a Educagao no Assentamento Horto Guarani

Féabio Renato Manzolil
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Introducao

Fruto da decorréncia de uma pesquisa de campo realizada, o
relato de experiéncia se demonstrou um meio significativo de
abordagem para os objetivos propostos, pois € um texto que
descreve uma experiéncia que contribui de forma relevante para
uma area de atuagao e, neste caso, poder apresentar essa vivéncia
no campo, mais precisamente no assentamento Horto Guarani, foi
a melhor forma de conhecimento da realidade; claro que a revisao
bibliografica é essencial para a compreensao mais adensada dos
territdrios dos nossos estudantes, porém, a experiéncia de olhar nos
olhos, sentir os cheiros, ouvir os sons do meio vivente e, assim,
perceber as rotinas que envolvem as criancas do assentamento que
estudam nas dreas urbanas contribuiram muito para o
entendimento dos alunos que estdo ha tempos nos bancos escolares
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invisibilizados pela homogeneizacao curricular e mecanizagao dos
olhares, tempos e espacos.

A pratica ocorreu como atividade obrigatéria do Curso de
Aperfeicoamento em Educagao do Campo da UFSCar, com o
objetivo de identificar e refletir os desafios dos estudantes e
familias do campo que estudam na area urbana e, desta forma,
compreender a rotina de acesso a educagao escolar de alunos por
meio de visita a comunidade onde reside.

O local visitado foi o “Assentamento Horto Florestal
Guarany” — Praddpolis SP, ocorrida em 16 de janeiro de 2024. Este
assentamento teve inicio no ano de 1992, através da ocupagao, e em
1998 as terras foram desapropriadas para fins de reforma agraria;
portanto, se analisarmos a partir da ocupacao essa comunidade
estd estabelecida ha mais de 30 anos.

Pradépolis € uma cidade de pequeno porte possuindo uma
populagao de 17.078 habitantes, e a densidade demografica de
102,03 habitantes por quildometro quadrado, sendo a drea do
municipio de 167,378 km. O municipio ndo possui, atualmente,
escola rural e os estudantes sdo atendidos nas escolas publicas
(municipal e estadual) e privada.

O assentamento esta localizado no municipio de Pradépolis,
com uma area total de 4.190,22 (quatro mil cento e noventa, virgula,
e vinte e dois) hectares, sendo a drea agricola de 3.080,39 (trés mil e
oitenta, virgula, e trinta e nove) hectares e esta dividido em 273
(duzentos e setenta e trés) lotes agricolas, com drea média de 11,38
(onze virgula trinta e oito) hectares, sendo 213 (duzentos e treze)
lotes no municipio de Praddpolis; esta foi a comunidade visitada e,
segundo a Fundagao Instituto de Terras (ITESP), o “Horto
Guarany” é um assentamento composto por 274 familias.

Nossas pesquisas demonstraram que o assentamento registrou
retrocessos nos servigos de saude. No biénio de 2001/02, o ITESP
juntamente com a secretaria de satide trabalhou na implanta¢ao do
PSF especifico para assentados e, no Guarani, chegou a ser
implantado o programa dentro do horto, mas sem explicagdes, as
prefeituras de Pradopolis e Guatapard o interromperam e optaram
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por oferecer o sistema basico de acolhimento nos respectivos
municipios. Sobre as condi¢oes de saneamento basico, ha necessidade
de melhoras. A fossa séptica biodigestora é uma excegao encontrada
em menos de 10 lotes, sendo que a maioria absoluta (mais de 90% das
familias) se vale do uso de fossas negras. A orientagdo dada pelo
ITESP para evitar contaminagdes € a distancia correta entre as fossas
e 0s pogos de agua.

Quanto a educacdo Dbasica, as criangas frequentam
regularmente a escola. Os alunos contam com transporte até as
escolas de Pradopolis ou Guatapara, municipios responsaveis pelo
oferecimento do transporte publico gratuito, mas, mesmo contanto
com agdes na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos,
identificamos, durante o trabalho de campo que, por motivos
diversos, é registrado uma baixo nivel de escolaridade dos
entrevistados adultos e a falta de acesso as creches, principalmente
para criangas de 0 a 3 anos de idade.

Sabemos que a educagao tem um papel essencial na sociedade,
desde o surgimento do homem, pois, como registra Saviani (2015),
a educagao é o que nos diferencia dos outros animais. Até o
surgimento da escola, a educagao se dava, principalmente, pelo
trabalho nas classes populares, como nos casos dos aprendizes na
idade média, que eram jovens que estavam nas oficinas para
aprender o seu trabalho, junto ao mestre de oficio e, normalmente,
nao havia ascensao social; o oficio era passado de pai para filho, o
que mudou a partir da sociedade moderna.

Com as transformacOes ocorridas, principalmente a partir do
século XVIII pelos desdobramentos da Revolucdo Industrial, que
intensificaram o éxodo rural, o crescimento desordenado das cidades
e com a preponderancia do racionalismo cientifico aplicada a
produgao de bens, a escolarizagao se tornou essencial para a condigao
de uma vida cidada, nos termos da educagao e sociedade burguesa,
que formatou os modelos escolares para o atendimento das
necessidades do capital inserindo conceitos da administracao de
empresas na gestao dos sistemas de ensino e, por consequéncia, nas
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unidade escolares, o que dificulta o reconhecimento das diferencgas
entre grupos de estudantes e suas identidades.

Fato notado durante o planejamento para a atividade de
campo, onde realizamos uma breve pesquisa nos planos gestores
das unidades escolares do ensino fundamental para identificar as
acoes realizadas pelas escolas e sistema de ensino e, inferimos que
o municipio de Praddpolis nao oferece escola no campo, atendendo
esses educandos nas escolas urbanas e, pela falta dessa politica
publica, os alunos enfrentam em alguns casos horas diarias dentro
do transporte escolar (6nibus).

Logo, o direito a creche para os filhos dessas familias fica
prejudicado devido aos riscos do transporte para criangas bem
pequenas, excluindo-as, na pratica, do direito a educagao infantil
(creche).

Os educandos do Assentamento Horto Guarany sao citados
apenas nas listas do transporte escolar, ndao havendo adequacao
curricular e pedagogica para o seu acolhimento. A atividade de
campo possibilitou o conhecimento da dificil rotina dos estudantes do
assentamento, o que proporcionou a percepcao da grande
vulnerabilidade desse grupo de alunos e o entendimento de que
somente a politica publica de transporte escolar nao garante o direito
de acesso e permanéncia na escola, e a necessidade da construgao de
espagos escolares no proprio campo com reconhecimento dos saberes
da comunidade na elaborag¢ao da proposta pedagogica € fundamental
para a mudanca dessa realidade.

A referida falta de adequagao curricular é apenas um dos
aspectos necessarios Ppara que a escola urbana atenda
qualitativamente a crianca/escolar do campo de forma a garantir
aprendizagens com sentido aos discentes, sendo um desafio
enorme a inclusdo das especificidades que a diversidade desse
grupo de estudantes carrega em suas bagagens e experiéncias
individuais e coletivas; entretanto, a escola publica é o espaco de
acolhimento e acesso ao conhecimento sistematizado e se faz
necessario as transformagdes na compreensao do que é uma escola
de qualidade para todos, essencialmente pelos membros que
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compdem o corpo docente, gestores das unidades de ensino e
gestao da rede municipal de educagao.

Uma das possibilidades apresentadas no curso para a
transformacgdao dos espagos e tempos educativos de forma a
respeitar a identidade e realidade dos grupos que compdem os
alunos viventes no campo é a pedagogia da alternancia por ser um
método que facilita a interagao entre estudantes que vivem no
campo e sua realidade diaria, promovendo uma troca continua
entre suas experiéncias de vida, trabalho e ambiente escolar, o que
nao € vivenciado nas normativas do sistema proprio de educagao
pela falta da politica publica da escola do campo.

Por este contexto, a escola deve transformar, adequar e refletir
0 meio, as propostas e os valores impostos pelo poder central,
devendo ser a promotora e a mobilizadora da comunidade escolar
para a participacdo na realidade da escola e do mundo em que se
relaciona e se constitui, pois nao pode se tornar uma ilha,
desconsiderando os grupos sociais que a compoe.

Para tanto, é necessario qualificar a relagdo com os pais, e
conhecer 0s grupos sociais a que pertencem os educandos e
familiares das unidades escolares, pois, para muitos, os portdes da
escola sao o limite, sendo que, para aproximar a comunidade, é
preciso criar canais de comunica¢do mais eficazes e compreender
que nao € a escola a tnica detentora e/ou construtora de saberes no
mundo contemporaneo.

Desta forma, a escola deve reconhecer o saber da comunidade e
promover formas de participagao efetivas e horizontais, considerando
e ratificando os termos que a LDB 9394/96, respectivamente, em seus
artigos 12° e 14%, registra como norteadores dessas agoes inclusivas e
de construcdo de uma escola cidada.

Nesta mesma linha o educador Carlos Jamil Cury explica que
a Lei 9394/96 garante autonomia para as escolas elaborarem seus
projetos pedagogicos, calendarios escolares diferenciados para as
escolas localizadas na zona rural, e formas de organizagao por
etapas e ou ciclos entre outros para as escolas urbanas, porém nao
¢ raro ndo encontrar sequer citagdes dos estudantes do campo nas
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propostas pedagdgicas escolares, o que demonstra a importancia
da criagao de uma escola no campo para atendimento das criangas
pertencentes a drea rural.

Esses graus de autonomia sao orientados pelos parametros
curriculares nacionais, temas transversais e ou normas
complementares baixadas pelos referidos sistemas de ensino,
porém, segundo Saviani, as influéncias do neoliberalismo, por
meio do banco mundial, estd centralizando as decisdes nao
somente econdmicas, mas também, educacionais, excluindo a
diversidade, ao desconsiderar suas individualidades.

Fato este com consequéncias diretas nas decisoes politicas no
ambito municipal ao nao incentivar a criagao de escolas rurais,
principalmente pela justificativa financeira e pela baixa demanda,
além do preconceito as classes multisseriadas.

Objetivos

O objetivo inicial da atividade externa é o de identificar e
refletir os desafios dos estudantes e familias do campo que
estudam na area urbana e, desta forma, compreender a rotina de
acesso a educagdo escolar de alunos por meio de visita a
comunidade onde reside.

Entretanto ao realizar as visitas percebemos que as
informagdes colhidas ampliaram os objetivos iniciais,
proporcionando reflexdes sobre politicas publicas muitas vezes
vinculadas a uma imagem de sucesso, como no caso do transporte
escolar, mas que na pratica continuam atendendo apenas parcelas
do publico alvo.

Foi constatado com a pesquisa de campo, no caso das familias
visitadas, que as criancas de 0 a 3 anos de idade ndo possuem
acesso a creche pela impossibilidade da utilizagdao do transporte
gratuito e, nos casos dos adultos, pela falta de adequagao e
flexibilidade das escolas a realidade do trabalhador do campo; a
politica publica de transporte escolar deve ser acompanhada de
estratégias e agdes que viabilizem o acesso a educagao para todos,
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e essa meta nao fora alcancado no municipio exatamente pela
invisibilidade dessas criangas do campo que estao dentro e fora dos
muros escolares, mas ndo nas politicas publicas.

Portanto, os objetivos dessa produgado sao o de identificar e
refletir as dificuldades de acesso a educagdo, mesmo com o
transporte escolar, e de serem considerados em suas condigoes
existenciais dentro dos espagos escolares.

A pesquisa de campo foi utilizada como ferramenta de coleta
de dados por ser parte da atividade “tempo comunidade”, que é
uma estratégia da pedagogia da alternancia para possibilitar o
acesso a educagao, respeitando a realidade dos estudantes do
campo a educagado, ao reconhecer os diferentes tempos entre a vida
urbana e a rural; o estudo possibilitou experienciar a vida dos
educandos sem a romantizacdo das narrativas midiaticas ou
explicagdes alicer¢adas no senso comum.

Além disso, a pesquisa de campo possibilita a utilizagao de
outros tipos de pesquisa que, no caso dessa producao, foi utilizada
a entrevista com questdes abertas para possibilitar um momento de
escuta atenta e acolhedora, para fins de registro e entendimento da
rotina do escolar e da vida no campo dos assentados.

A pesquisa documental foi realizada nos planos gestores das
10 (dez) escolas da Rede Municipal de Educacao e a bibliografica
na literatura indicada durante o curso, sendo utilizada para dar
consisténcia tedrica as analises dos dados extraidos da amostragem
de 2 (duas) familias residentes no assentamento Horto Guarani.

Vivéncias e Aprendizados: Um Relato de Experiéncia

Nesta otica de considerar a escola um espago privilegiado de
formacao, e a atividade proposta um momento de refletir sobre os
grupos sociais excluidos pelo poder hegemonico, realizamos a
pesquisa de campo como segue:

As familias assentadas sdao organizadas e possuem uma
associacdo para decisOes coletivas referentes as lutas e melhorias
em diversos aspectos do cotidiano. Atualmente parte das familias
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possuem pogo artesiano e energia elétrica e sao atendidos pelo
programa de transporte escolar para garantir a acessibilidade dos
estudantes as escolas.

Os assentados vivem da agricultura familiar, criagdo de
animais, arrendamento de terra e empregos na darea urbana
(comércio, industria, construcao civil, diaristas, entre outros), nao
possuem posto de saude no local, tendo de se deslocar por
quilometros nos casos de emergéncias.

O trabalho de campo foi realizado no dia 27/01/2024, em dois
lotes localizados no assentamento Horto Guarany; utilizamos
como meio de transporte veiculos (carros) para chegar até os lotes,
previamente agendados, e no translado fotografamos pontos que
consideramos importantes para o entendimento do contexto do
trabalho e utilizamos registros manuais e gravagdes autorizadas
para qualificacdo dos registros.

A rotina dos estudantes da Familia 1 é marcada por muitas
dificuldades; as aulas tém inicio as 7h00 min, e mesmo residindo
aproximadamente a apenas 4,5 km de distancia da escola, o 6nibus
(transporte escolar) passa as 6h15 min, o que obriga a educanda
participante da entrevista a acordar as 5h20 min, para se preparar,
e percorrer aproximadamente 400 metros para ter acesso ao onibus.
As aulas do periodo vespertino se encerram as 12h30 min, porém,
a aluna chega em casa somente as 14h00 min e, segundo relato, com
fome. Durante o periodo da manha a merenda escolar oferecida aos
alunos é composta por café da manha simples (Leite, pao ou
bolacha) ao chegarem na escola, e uma refeicdo as 9h15 min
(intervalo). Ressaltou que nao tem almoco especifico para os alunos
do transporte, porém, quando estes solicitam, as funciondrias da
cozinha lhes sevem parte da merenda destinada aos alunos do
periodo vespertino ou sobras do matutino. O cagula “Manoel”,
também vai para a escola de 6nibus no mesmo periodo da manha,
entretanto, como estuda no periodo integral, s6 retorna para casa
no final da tarde; nesta escola é servida todas as refei¢cdes diarias.
Ja o filho do meio, “Micaias”, que estuda no periodo vespertino,
prefere ir para a escola de bicicleta, pois, o 6nibus passa no ponto
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proximo a sua casa as 10h50, mesmo as aulas desse periodo tendo
inicio as 12h20 min. Ja na volta, as aulas se encerram as 18h15, e
apesar do sitio ser proximo, devido ao trajeto que o 6nibus realiza,
o estudante relatou que chegaria em casa as 20h00 min; sendo
assim, o tempo no Onibus seria muito longo e cansativo, visto que
um unico veiculo realiza o transporte por uma &rea bastante
extensa. Além da escola, ele tem outras responsabilidades, tais
como: compromissos religiosos juntamente com sua familia e,
também, colabora nas atividades agropecudrias desenvolvidas no
sitio, e relata que, para manter a familia, o pai precisa trabalhar fora
para complementar a renda e a mae sozinha nao consegue atender
todas as demandas das atividades didrias do sitio.

No caso da Rotina dos estudantes da Familia 2, a estudante
“Ariely” frequenta a escola em periodo integral no CECI Luiz
Ometto; as aulas iniciam na escola as 7h00 min da manh3,
entretanto, para ela comega muito mais cedo, pois precisa acordar
as 5h30 min, visto que o 6nibus passa no ponto préoximo a sua casa
as 6h00 min. A saida da escola ocorre por volta das 17h00 min, mas
a crianca s chega em casa as 18h00 min, levando
aproximadamente 1 hora de transito até a escola, mesmo sendo um
dos primeiros pontos que o 6nibus passa em seu trajeto, e a uma
distancia de pouco mais de 3 km, porém, para concluir o trajeto o
onibus percorre aproximadamente 8km, pois precisa passar por
outros caminhos e pontos para cumprir seu percurso. Seu irmao
“Salomao”, apesar da vontade e necessidade da familia nao
frequenta a creche, pois nao ha a oferta de transporte para sua faixa
etaria. No mesmo sitio reside outra familia com filhos pequenos.
Ao serem questionados se as criancas que nao estao estudando nao
frequentam a escola por que os pais nao querem ou por algum
empecilho como transporte, por exemplo, o pai respondeu que
apesar de ter monitora no onibus, o transporte nao leva criangas de
creche, pois o hordrio de funcionamento da creche é diferente do
horario da escola, além de ndo ser adequado transportar criangas
bem pequenas em um Onibus que conta somente com uma
monitora responsavel para vdrias criangas ao longo do trajeto.
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Além disso, a familia nao consegue levar e buscar as criangas por
conta propria.

Os relatos das familias entrevistas permitem inferir que,
apesar das politicas publicas que garantem o transporte escolar, os
estudantes tem imposto uma rotina muito cansativa durante o ano
letivo, o que pode afetar o rendimento escolar e o prazer de
aprender.

As escolas municipais possuem boa estrutura, o que ficou
visivel nos alunos entrevistados da familia 1 e em seus pais, que
possuem uma percepgao positiva em relagdo a escola, pois ao
serem indagados sobre como € a escola, se as salas de aulas sao
limpas, as condi¢des dos banheiros, o que a escola oferece, o que
acham legal 14, e o que mais gostam na escola, nenhum deles
apresentou reclamagoes explicitas, e todos disseram gostar da
escola; entretanto, tiveram dificuldade em identificar o que mais
gostam no ambiente escolar e acabaram dizendo que a merenda
escolar € o que mais gostam na escola, e os colegas. Sobre a
necessidade de melhoria na escola, a filha mais velha relatou que
gostaria que na escola estadual, na qual ela vai comegar a
frequentar o Ensino Médio, também houvesse climatizadores ou ar
condicionado, como na escola municipal em que ela concluiu o
Ensino Fundamental, pois as ondas de calor estao cada vez mais
frequentes e sua nova escola dispde apenas de ventiladores.

Em seguida, os alunos foram questionados se durante as aulas
sao abordados contetdos escolares contextualizados com a vida no
assentamento, e a estudante “Micaela” relatou que apenas em uma
ocasido a professora de ciéncias passou um trabalho relacionado ao
tema e chegou até a organizar uma visita com a turma toda em um
sitio vizinho, ou seja, ndo hda um trabalho sistematizado que
valorize a agricultura familiar ou a agroecologia, mas ¢
amplamente divulgado nas redes sociais projetos ligados ao
agronegocio (ABAG).

Perguntamos para a “Ariely” (Familia 2) sobre o que ela mais
gosta na escola, e a crianga respondeu que gosta muito de brincar e
de estudar. Seus pais demonstraram bastante satisfagio com a
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escola da filha, principalmente em relagdo a alimentagdo, a
estrutura, a flexibilidade de horarios das reunides, aos recursos e
aos profissionais, além de relatarem manter um bom
relacionamento entre a familia e a escola.

Os desafios relatados pelas familias 1 e 2 sao comuns, e ambas
verbalizaram a falta de conservagao das estradas que pioram muito
na temporada de chuvas, fazendo seus filhos perderem muitas
aulas. Relataram, também, que sdo constantes os atolamentos dos
veiculos, o que faz as criangas chegarem muito tarde em casa.

Outro desafio para as familias entrevistadas esta na conclusao
dos estudos, principalmente para as mulheres que possuem uma
sobrecarga de trabalho em cuidar do sitio, filhos e apoio as
institui¢oes religiosas.

As institui¢cdes religiosas (protestantes) sdo visiveis e nos
relatos, expressoes e vestimentas demonstram suas influéncias nos
moradores dos lotes visitados, comprometendo parte do tempo,
principalmente, das mulheres.

As familias demonstraram que a educacado e a religiao sao
aspectos importantes na constitui¢ao dos valores que compoem os
valores da comunidade, verbalizam que a situagao melhorou, mas
que estd longe de ser considerado que os direitos basicos sao
respeitados no assentamento.

Concluimos com imagens que sintetizam aspectos do
cotidiano das familias entrevistadas:
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Fonte: Manzoli (2024).

Uma das fontes de sustento e alimentacao é a criagao de porcos
e outros animais, como a criagao de galinhas que servem para o
comércio, consumo proprio e trocas entre os assentados.

oto 2 - Acolhimento

Fonte: Manzoli (2024).
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Foto 3: Acolhimento

Fonte: Manzoli (2024).

Uma marca registrada deste trabalho de campo foi o
acolhimento que as familias dispensaram ao grupo, respondendo
as questdes com transparéncia e se disponibilizando ao didlogo.

Foto 4: Mdeloude moradia

Fonte: Manzoli 24).
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O tipo de moradia representada na foto nao é padronizado no
assentamento, conforme relatos dos entrevistados; por muitos anos
moraram em barracas de lona e ou cobertos com telha eternit.

Foto 5: Estrada

Fonte: Manzoli (2024).

A estrada que os educandos percorrem todos os dias para
chegaram as escolas carecem de manutengao continua e causam
atolamentos e quebras que pioram o cotidiano das criangas e
adolescentes do assentamento Horto Guarany.

A escola no campo é resisténcia objetiva e didria contra a
filosofia neoliberal que somente supervaloriza na educagao os
resultados das avaliagdes externas em contraponto das avaliages
em processo e/ou formativas, o que causam mais desigualdades
por desconsiderar a realidade das criangas que residem no campo,
e desvalorizar as politicas publicas e os profissionais da educacao,
sendo esses aspectos extremamente prejudiciais para as escolas no
campo e para a educagao como direito constitucional.

Por isso, a escola para todos, como espaco de formagao e
transforma¢ao da comunidade, ¢ essencial para garantir uma
educa¢do voltada para os principios democraticos, necessitando
acdes praticas como: estabelecer Unidade Escolar no campo e
transformar esse espaco em lugar para acolher as decisdes e
encaminhamentos coletivos; mobilizar a comunidade escolar para a
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construcao de atitude democratica participativa e conhecimento dos
principios que a alicerca; otimizagao dos conselhos escolares; criacao
de meios eficientes de comunicagdo; estabelecimentos de formas
coletivas de avaliagdo do projeto politico-pedagdgico; criagao de
escola/projeto para formacgao de pais educadores; reunides tematicas
sobre a realidade dos alunos do campo; acesso ao espaco para fins
culturais e atividades esportivas e principalmente, apoiar a criagao
de uma rede de apoio aos escolares.
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Uma Escola do Campo que da certo
Escola da Terra aplicado a EMEF Herminio Pagotto

Alessandra Damiani Ferreira Teodoro!?
Alessandra Cristina de Oliveira?
Michele Colombo Monaco?

Introdugao

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto
da educagao diz respeito, de um lado, a identificacao dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 1984. p. 02).

Este relato de experiéncia traz o percurso, aprendizagens,
retrospectivas e perspectivas vividas, implementadas e
implementando-se, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
de Araraquara-SP, Escola do Campo EMEF. “Prof. Herminio
Pagotto”, e também a partir do curso de Aperfeioamento em
Educagao do Campo, Programa Escola da Terra do Ministério da
Educagao (MEC), oferecido pela Universidade Federal de Sao

! Formada em Pedagogia da Terra pela UFSCar. Professora efetiva da Rede
Municipal de Araraquara. Tutora no Programa Escola da Terra-SP.
alessandra.teodoro@educararaquara.com

2 Formada em Pedagogia pela UNIP. Professora efetiva da Rede Municipal de
Araraquara. Cursista no Programa Escola da Terra-SP.
alessandra_cristina82@hotmail.com

3 Especialista em Educa¢ao do Campo e Mestranda em Educagao pela UFSCar.
Professora efetiva da Rede Estadual de Sao Paulo. Coordenadora Estadual do
Programa Escola da Terra-SP. michelecolombo@prof.educacao.sp.gov.br
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Carlos (UFSCar), em 2023/2024; tendo as autoras envolvimento
com a unidade escolar a partir do curso efou por
atuarem/trabalharem na escola.

O objetivo deste relato é mostrar e replicar como
possibilidades a trajetoria da referida escola, investidas bem
sucedidas (ou nao), implementagdes existentes e a partir do
Programa Escola da Terra e suas expectativas. De forma
quantitativa e qualitativa, demonstrar a eficiéncia da Educagao do
Campo para toda a comunidade escolar.

Caracterizacao da escola

A escola conta com 160 educandos, todos residentes no
assentamento e filhos de agricultores familiares, com a grande
maioria sendo migrantes da regido e de outros estados. A EMEF do
Campo Prof. Herminio Pagotto abrange todas as etapas da
educacao basica em nivel fundamental: educacao infantil (de 0 a 5
anos), ensino fundamental (do 1° ao 9° ano), educagao integral e
educacgao especial. A Unidade de Educagao Infantil atende 40
criangas, enquanto 120 estudantes estdao no Ensino Fundamental,
com horario de funcionamento das 7h00 as 17h30.

A infraestrutura da escola é exemplar e atende as necessidades
dos educandos e da comunidade. As instalagdes incluem salas de
aula bem equipadas, proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas e o aprendizado. A
biblioteca oferece um espaco dedicado ao estudo e a pesquisa, com
um acervo diversificado. A cozinha experimental é utilizada para
praticas culindrias e atividades educativas relacionadas a
alimentagao e nutricdo, enquanto a cozinha para merenda ¢é
responsavel pela preparacao de refei¢oes e lanches. O patio serve
como area externa para recreacao e atividades ao ar livre, e a
quadra poliesportiva proporciona um espago para a pratica de
esportes e atividades fisicas. O laboratorio de informatica esta
equipado com recursos tecnoldgicos para o ensino de habilidades
digitais, e a sala da diregao e coordenagao oferecem ambientes
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administrativos essenciais para a gestao escolar. Adicionalmente, a
escola possui um viveiro de mudas, um jardim, um pomar e um
parquinho de areia, que contribuem para a educagao ambiental e
oferecem espagos de lazer e desenvolvimento motor.

Atualmente a escola estd passando por uma expansao
significativa. As obras incluem a construgao de oito novas salas de
aula, um refeitdrio, banheiros e um deck para apresentagdes. Também
estdo em andamento a reforma da quadra poliesportiva, a construgao
de uma arquibancada, passarela coberta e acessivel, e a restaura¢ao do
antigo prédio para a constru¢ao de um centro de memoria histdrica,
que ird abrigar a trajetoria educacional da escola e da comunidade. As
obras de expansao atendem as demandas expressas pelos moradores
nas plendrias do Or¢amento Participativo.

Composta por aproximadamente 60 profissionais, a equipe da
escola do Campo “Professor Herminio Pagotto” realiza um
trabalho conjunto e integrado. Destes, 15 sao professores, 5 agentes
educacionais e 3 técnicos administrativos. A gestao da instituigao
inclui trés membros: a diretora, a coordenadora pedagdgica e o
Assistente  Educacional Pedagogico (AEP). No Ensino
Fundamental de anos iniciais (1? ao 5% ano), todos os professores
sao efetivos. Ja no Ensino Fundamental de anos finais (62 ao 9% ano)
e na educagao integral, hd uma combinacdo de efetivos e
temporarios. A parceria e colaboragao entre os membros da equipe
¢ crucial para o bom funcionamento da escola, com todos os
envolvidos participando ativamente na organizacao. A maioria dos
docentes efetivos optou pela escola por convicgao, acreditando em
uma abordagem educacional diferenciada e identificando-se com a
escola do campo. O modelo de gestao adotado ¢é coletivo,
garantindo que a participacdo de todos seja fundamental para o
sucesso da instituicao.

Uma Escola com Raizes Profundas e (A)bragos Abertos

Essa concepgao da relacdo teoria-pratica como praxis comunicativa
nos parece muito desafiadora para a educacao, uma vez que, além
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de oferecer elementos tedrico-praticos para que a educagdo possa
atingir seus objetivos de envolver efetivamente alunos e professores
em um processo coletivo de construgao dos conhecimentos e de
personalidades comprometidas com o seu contexto social, faz com
que se restabeleca a unidade dialética entre teoria e pratica, bem
como o sentido ético e politico do processo pedagdgico. Isso
possibilita que as diversas modalidades de conhecimentos e os
valores dos grupos sociais sejam reacoplados ao julgamento do
mundo da vida e legitimados pela participacao de todos em tal
processo, através de discursos em que a comunicagao nao distorcida
se mantém intacta (Muhl, 2011, p. 1044 e 1045).

A EMEF. do Campo “Professor Herminio Pagotto” estd
localizada no coragao da agrovila do Assentamento Bela Vista do
Chibarro, no municipio de Araraquara, estado de Sao Paulo. Sua
historia remonta aos tempos em que essa drea rural era um importante
centro produtor de café, impulsionado pela mao de obra escrava e
imigrante durante o século XIX. A escola foi fundada em 1942 como
Grupo Escolar Pedro Morganti, para atender os filhos das familias que
residiam e trabalhavam na entao Usina Tamoio de Araraquara. Com
o declinio da usina e as dividas acumuladas ao longo dos anos, a
escola foi desativada em 1988, deixando de atender os filhos dos
antigos moradores que permaneceram nha se¢ao Bela Vista. Em 1989,
quando a secdo se tornou terras de Reforma Agraria, as familias
iniciaram um didlogo com as autoridades publicas para reabrir a
escola. Em 1990, a Escola Estadual “Prof. Herminio Pagotto” foi
reinaugurada, atendendo aos filhos e filhas dos assentados, da 1% a 42
série do ensino primario.

No entanto, para os alunos a partir da 5? série até o 3° ano do
ensino médio, a situagdo era mais desafiadora. Eles precisavam
frequentar outras escolas no municipio de Araraquara, enfrentando
longos trajetos em estradas de terra, muitas vezes sem um transporte
adequado. Essas dificuldades afetavam o processo de aprendizagem,
deixando os pais preocupados. Diante desse cendrio, os pais,
juntamente com a comunidade local, a antiga gestora da escola e os
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gestores publicos, iniciaram um didlogo em busca de uma educagao
que atendesse as necessidades dos assentados.

Em 2002, a escola passou por um importante marco ao ser
municipalizada, tornando-se a Escola do Campo EMEF “Professor
Herminio Pagotto”. Desde entdo, passou a atender do ensino
fundamental dos anos iniciais (1° ao 5° ano) até o ensino
fundamental dos anos finais (6° ao 9% ano), proporcionando uma
educagao de qualidade, adaptada a realidade da comunidade do
assentamento. Essa adaptagdo incluiu a implementagao de um
curriculo contextualizado, que valoriza os conhecimentos locais e
as praticas culturais da comunidade, bem como a inclusdao de
atividades praticas relacionadas a agricultura e a sustentabilidade.
Além disso, a escola incorporou metodologias de ensino que
promovem a participacao ativa dos alunos, incentivando projetos
comunitdrios e a aprendizagem cooperativa, fortalecendo assim os
vinculos entre a escola e a comunidade.

Hoje, a escola € um ponto de referéncia na vida dos moradores
do Assentamento Bela Vista, oferecendo nao apenas educacao
académica, mas também sendo um centro de convivéncia e de
fortalecimento da identidade local. A histéria da Escola do Campo
“Professor Herminio Pagotto” é um testemunho de luta vencedora
com resiliéncia e determinacdo da comunidade em busca de um
futuro melhor através da educacao.

Abordagem Metodologica e Resultados Obtidos

PPP(V) - Projeto Politico-Pedagogico e de Vida

Um projeto politico-pedagogico representa uma intengao, agao
deliberada, estratégica. E politico porque expressa uma intervencio
em determinada direcao e é pedagdgico porque realiza uma reflexao
sobre a acao dos homens na realidade explicando suas
determinacdes (Coletivo de autores, 1992, p. 27).
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O programa de vida deve expressar o compromisso coletivo da escola
com a luta pela compreensao e apreensao dos processos sociais,
culturais, politicos e econdmicos que delimitam/influenciam a
formac¢do do ser humano, capaz de interferir nos rumos da vida
individual e coletiva (Albuquerque; Casagrande, 2010, p. 140 e 141).

A esséncia da escola do campo EMEF “Professor Herminio
Pagotto” € a valorizacao da cultura local e do sujeito do campo, e
seu plano de ensino vai além dos conhecimentos curriculares para
trazer os saberes e vivéncias dos moradores e moradoras que
construiram o assentamento. O Projeto Politico-Pedagogico da
escola (SME, 2024) é um investimento indispensavel e primordial
na conducio bem sucedida da instituicdo. E realizado e revisitado
a partir de estudos e reflexdes sobre sua fungao e sua localizagao no
meio rural, baseado no diagnodstico local e na comunidade onde se
insere, nos recursos de que dispde e sobre o perfil de educando/a
que se quer formar.

Os lotes* das familias dos estudantes sdo incorporados na
aprendizagem como uma extensao da sala de aula, e os familiares
dos discentes também sdo vistos como educadores.

Todas as praticas pedagdgicas sao construidas para reforgar o
sentimento de orgulho e pertencimento ao campo. Além de trazer
questOes que perpassam a agroecologia e cultivo organico de
alimentos.

Esse processo de valorizagao do campo e das raizes locais traz
beneficios e resultados concretos na ressignificagao do termo “pé
vermelho”, antes usado de forma pejorativa, mas que com trabalho
intenso hoje a terra é exaltada, pois ha consciéncia de que ela é fértil
e traz vida além de nossos alimentos.

4 Os lotes sdao os terrenos que cada familia de assentado recebeu e que sao
valorizados na incorporacao das aprendizagens histéricas e significativas.
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Aperfeicoamento em Educacao do Campo

O curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do
Programa Escola da Terra, programa do Ministério da Educagao
(MEC), ofertado no estado de Sao Paulo através da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), visa contribuir para a formagao
continuada de professoras(es) da educagao basica que atuam nas
escolas localizadas nas zonas rurais e/ou que atendem o publico do
campo. O objetivo € capacitar esses profissionais para atuarem de
forma eficaz em contextos campesinos, fundamentando as teorias
e metodologias centradas em praticas pedagogicas capazes de
desenvolver estratégias e recursos educativos que facilitem a
integragao do saber tradicional ao saber cientifico e ao trabalho do
campo; de forma que esses sujeitos e toda comunidade escolar se
compreendam, se identifiquem, se valorizem, se politizem, se
empoderem conquistando dignidade e uma vida digna,
confortavel e feliz.

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipodteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio,
seu Eu e as suas circunstancias (Freire, 1983, p. 30).

O curso ¢ dividido em duas etapas: tempo escola e tempo
comunidade. A etapa de tempo escola ocorre na universidade com
aulas tedricas, enquanto a fase de tempo comunidade se baseia na
Pedagogia da Alternancia®.

A Pedagogia da Alternancia é uma expressdo polissémica que
guarda elementos comuns, mas que se concretiza de diferentes
formas: conforme os sujeitos que as assumem, as regides onde
acontecem as experiéncias, as condi¢des que permitem ou limitam e

5 A Pedagogia da Alternancia se baseia em duas imersoes, uma tedrica - estudos - e
outra pratica - vivéncias. Os professores cursistas tiveram trabalhos a serem
realizados a partir dos estudos diretamente com a comunidade.
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até impedem a sua realizacao e as concepgdes teodricas que alicergam
suas praticas. Com esse cuidado e de modo amplo, pode se dizer que
a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho produtivo como principio
de uma formagao humanista que articula dialeticamente ensino
formal e trabalho produtivo (Ribeiro, 2008, p. 30).

Essa abordagem permite que os professores alternem entre o
aprendizado tedrico e a pratica na comunidade, proporcionando
uma formagao completa e contextualizada. Para Caldart (2000) a
Pedagogia da Alternancia é uma abordagem educativa que busca
integrar teoria e pratica, conectando a escola com a comunidade.
Essa pedagogia valoriza os conhecimentos locais e a cultura dos
povos do campo, promovendo uma educagao que respeita e se
molda as realidades e necessidades dos sujeitos do campo. Esse
formato permite que os cursistas apliquem os conhecimentos
adquiridos em sala de aula em contextos reais, enriquecendo sua
formagao, e contribuindo para o desenvolvimento das
comunidades rurais. Durante o curso, os cursistas participaram de
seis moddulos, cada um abordando aspectos especificos da
educagao do campo. Estes modulos foram fundamentais para
fornecer a base tedrica necessaria para o desenvolvimento dos
trabalhos no tempo comunidade. Os médulos foram:

® Moédulo 1: Educagao do Campo nas Ciéncias Humanas —
Aspectos Histéricos da Educagao do Campo.

e Modulo 2: Diversidade, Inclusdo e Relagdes Etnico-Raciais
na Educagao do Campo.

e Modulo 3: Cddigos e Linguagens — Lingua Portuguesa e as
Formas Préprias de Expressoes das Comunidades Rurais.

e Moddulo 4: Didatica e Planejamento na Educagao do Campo.

e Médulo 5: Metodologias e Praticas de Ensino em
Matematica na Educagao do Campo.

e Mddulo 6: Metodologias e Praticas de Ensino de Ciéncias da
Natureza e Educacao do Campo.

Para desenvolver os trabalhos do tempo comunidade, os
cursistas precisavam recorrer a teoria estudada em cada mddulo,
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aplicando esses conhecimentos na pratica. Esta integracao entre
teoria e pratica foi essencial para que os trabalhos do tempo
comunidade fossem relevantes e eficazes, atendendo as
necessidades e particularidades das comunidades rurais.Ao longo
do curso, foram realizados trés trabalhos no tempo comunidade, os
quais serao apresentados a seguir:

Trabalho 1 - Compreensao da Rotina de Acesso a Educagao Escolar

Item Descri¢ao

Objetivo Compreender a rotina de acesso a educagao escolar de
um estudante por meio de uma visita a comunidade
onde reside.

Metodologia | Visitas a comunidade; entrevistas com alunos,
familiares e membros da comunidade, e descri¢do da
comunidade local e escolar.

Principais Transporte  escolar  inadequado, infraestrutura
descobertas | insuficiente e condi¢Oes socioeconomicas.

Trabalho 2 - Proposta de Intervencao

Item Descricao

Objetivo Desenvolver solugdes praticas e contextuais para os
problemas enfrentados pelos alunos, promovendo uma
educag¢do mais acessivel e inclusiva.

Metodologia | Andlise dos dados coletados, discussao em grupo,
desenvolvimento das propostas de intervencao
detalhadas incluindo planos de agdes especificos.

Exemplos de | Investir na sensibilizagdo da comunidade escolar e dos
propostas orgaos locais sobre a importancia do acesso a educagao;
em estabelecer parcerias com Orgaos governamentais e
comunidades locais para realizar melhorias nas
estradas rurais, melhoria da infraestrutura escolar,
programas de apoio socioecondmico e implementagao
de transporte escolar e logistica adequados a partir da
conscientiza¢ao/mobilizagao.
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Trabalho 3 - Texto Reflexivo sobre as Aprendizagens do Curso

Item Descricao

Objetivo | Refletir sobre o impacto do curso na pratica profissional e
identificar mudangas na perspectiva e abordagem
pedagdgica.

Principais | Importancia da educagao contextualizada, valorizagao dos
Reflexdes | saberes tradicionais e praticas pedagdgicas inclusivas.
Compreensao da necessidade de politizagao humana.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia, ao integrar teoria
e pratica, mostrou-se eficaz para formar professores capazes de
compreender e atuar nas especificidades do contexto rural. Sobre
isso Saviani (2016) destaca que

se se trata de um trabalho educativo a ser desenvolvido em uma
comunidade de pequenos agricultores, faz sentido langcar mao da
pedagogia da alterndncia que implica uma forma de organizar o
processo de ensino-aprendizagem alternando dois espagos
diferenciados e relativamente distantes um do outro: a propriedade
familiar e a escola (Saviani, 2016, p. 35).

Essa alternancia permite que os cursistas apliquem o
conhecimento tedrico na pratica cotidiana das comunidades,
promovendo uma educacdo que respeita e valoriza as
particularidades locais. Conforme Saviani (2016), essa organizacgao
do ensino-aprendizagem é crucial para a formagao integral dos
professores, capacitando-os a enfrentar os desafios especificos do
meio rural e a desenvolver uma pratica pedagdgica que contribua
para a transformagao social. A aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos no curso em contextos reais das comunidades rurais é
uma pratica que refor¢ca a importancia de uma educagao
contextualizada e inclusiva, essencial para o desenvolvimento
sustentavel e a justica social.
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Valorizando Saberes Locais e Fortalecendo a Comunidade

A Escola do Campo “Prof. Herminio Pagotto”, dentro dos
principios e diretrizes que regem a educagao do campo, ja
desenvolvia praticas pedagogicas alinhadas com seu Projeto
Politico Pedagdgico. Com a contribuicdio do curso de
Aperfeicoamento em Educagdo do Campo, houve um
enriquecimento significativo na formacdo pedagogica dos
educadores. O curso oferece embasamento tedrico essencial, e os
trabalhos com o tempo comunidade fortaleceram o resgate e o
vinculo entre escola e comunidade. Isso resultou em propostas de
melhorias para enfrentar os desafios de acesso a escola pelos alunos
e contribuiu de forma notavel para o desenvolvimento profissional
dos educadores cursistas.

O curso de Aperfeicoamento nao apenas aprimorou as
atividades ja realizadas, mas também reforcou a importancia de
olhar para a comunidade como fonte de aprendizado e inspiragao,
e novas investidas para uma educacgao e vida plena no campo.

Desenvolvimento de Proposta de Intervencao

As praticas pedagdgicas na EMEF do Campo “Professor
Herminio Pagotto” sempre foram voltadas para a integragao e
valorizagao da comunidade, cultura e tradi¢gdes do homem e
mulher do campo. No entanto, com a chegada do curso de
Aperfeicoamento em Educacido do Campo, essas praticas
ganharam novas forgas e se enraizaram ainda mais profundamente
na realidade escolar. Com todo o carinho e dedicagdo, os cursistas
puderam aplicar os conhecimentos adquiridos, trazendo um
frescor tedrico e pratico que enriqueceu o cotidiano educacional.
Entre as praticas pedagogicas enriquecidas pelo curso, destaca-se o
plantio de hortalicas e plantas medicinais no viveiro de mudas, que
se tornou um elo vital entre a teoria e a pratica. O objetivo foi
ensinar praticas agricolas sustentaveis e conectar os alunos com a
terra. O plantio de verduras, hortaligas, frutas e plantas medicinais
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ja existe na Escola do Campo desde sua municipalizagao e, a partir
do curso de Aperfeicoamento, foi ressignificado e ampliado pelos
educadores da escola.

Esse plantio de hortalicas e plantas medicinais no viveiro de
mudas permitiu aos educandos vivenciarem a realidade agricola
local e aplicarem conhecimentos tedricos em um contexto pratico.
Através das atividades e nos lotes dos assentados, os educandos
desenvolveram habilidades praticas e uma compreensao
contextualizada das técnicas agricolas tradicionais, promovendo
respeito e valorizagdo das praticas dos moradores. Além disso, o
plantio envolveu a comunidade escolar e os assentados em
atividades coletivas, fortalecendo os lagos comunitarios e a
aprendizagem colaborativa. Na EMEF do Campo “Professor
Herminio Pagotto”, as praticas pedagogicas ganham mais vida
com a contribui¢do do Programa Escola da Terra; essas praticas sao
como raizes profundas, nutrindo o solo da aprendizagem. Abaixo
segue descri¢do sucinta de algumas dessas praticas ja existentes,
reavivadas e novas.

Acolhida Didria: Integracdo e Compartilhamento de Conhecimentos

A rotina de acolhida didria, que se trata de uma mistica®
realizada todos os dias pela manha no inicio do periodo, promove
a integragao entre educandos, educadores e funcionarios. Esse
momento € dedicado ao compartilhamento de experiéncias,
saberes e afetos, fortalecendo os lagos da comunidade escolar.

Nas lutas sociais existem momentos de repressao que parecem o fim
de tudo. Mas aos poucos, como se a energia misteriosa tocasse em
cada um, lentamente as coisas vao se colocando novamente e a luta
recomega com maior forca. Esta energia que nos anima para seguir
em frente é o que chamamos de “mistério” ou de “mistica”. Sempre

¢ Mistica na educacao do campo refere-se a um momento cultural de sensibiliza¢ao
e contextualizagdo entre o conhecimento e o pertencimento do ser; podendo ser
musica, danga, instalagao de objetos/artefatos, leituras de poemas, protestos etc.
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que algo se move em dire¢ao a um ser humano para torna-lo mais
humano ai se esta se manifestando a mistica (Bogo, 1999, p. 127)

Fortalecimento do Senso de Comunidade e Construcio Coletiva

A participacao ativa de todos os membros da comunidade é
essencial. Juntos, constroem um ambiente de aprendizado
colaborativo, onde cada voz é ouvida e valorizada.

Valorizagdo das Experiéncias e Saberes Locais

O curso de Aperfeicoamento possibilitou reflexao profunda e
retomada de praticas integrativas dos docentes e comunidade
escolar. Através de conversas e entrevistas, os educadores se
reaproximaram da comunidade, valorizando os saberes locais e as
tradigoes culturais.

Explorando a Histéria de Vida da Assentada Neiva

Como exemplo de pratica enriquecida pelo curso, os
educadores direcionaram os alunos do 1° ao 5° ano para
interagirem com a histéria de vida da familia de Neiva, uma
assentada local muito especial para a comunidade. Essa pesquisa
se estendeu a outros temas, alinhados com os objetivos
pedagogicos de cada educador, enriquecendo o aprendizado dos
educandos com experiéncias reais e significativas.

SARESP 2023

Os dados do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (SARESP) do ano de 2023 mostram que a
implementagao da Educacdo do Campo nao ¢ uma idealizagao,
tampouco uma educagao nichada que nao prepara ou equipara 0s
estudantes com a educagao convencional; pelo contrdrio, € uma
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Educagao planejada que empodera estudantes e comunidade
escolar academicamente, para o trabalho e para a vida.

O municipio de Araraquara conta com 15 escolas da rede
municipal de ensino fundamental entre anos iniciais e finais. No
SARESP do ano passado, entre as 136 turmas avaliadas entre
segundos e quintos anos, a Escola do Campo Herminio Pagotto
ficou em primeiro lugar em proficiéncia de Lingua Portuguesa e
em décimo terceiro lugar em matematica, conforme mostra a
curadoria dos dados a seguir.

ORDEM EPADIEPBO NOMEDEPBOLDRM CODESC NOWESC SERIE_ANO 0D_PEIPERIODGD CON DS CONP MEDPROF
1 2 2 RedeMuidpal 5 27738 HERMINIO PAGOTTO PROF EMEFR | PAWEF 1 MANGA 1 LNGUAPORTUGUESA 71
2 2 2 RefelMuicpd 5 277368 HERMINIO PAGOTTO PROF EMEFR | PAWEF 9 GERAL 1 LINGUAPORTUGUESA 271

[ 3 2 2 RedeMmicpd 5 239647 RAFAEL DEMEDNAENEF PAWEF 1 MAWA 1 LNGUAPORTUGUESA 2304
4 2 2 RefeMuicpl 5 230647 RAFAEL DE MEDIVAENEF RAOEF 2 TARDE 1 LNGUAPORTUGUESA 2293
5 | 2 2 ReleMuipd 5 46363 JOSEROBERTO PADUADECAMARGOPROFESSORENEF  'AWEF 1 MANWA 1 LINGUAPORTUGUESA 2274
O 2 2 ReleMuicpd 5 463632 JOSEROBERTO PADUADECAMARGOPROFESSORENEF  AWEF 0 GERAL 1 LNGUAPORTUGUESA 2274
7 2 2 RefeMuicpl 5 230647 RAFAEL DE MEDIVAENEF RAOEF 9 GERAL 1 LNGUAPORTUGUESA 2231
8 2 2 RedeMuicpl 5 230647 RAFAEL DE MEDIVAENEF RAOEF 1 MAWA 1 LNGUAPORTUGUESA 2194
9 | 2 2 RefeMuicpd 5 224625 RICARDO CARAMURU DE CASTRO MONTEROENGENHER SAWEF 2 TARDE 1 LINGUAPORTUGUESA 2117
10 | 2 2 RedeMmcpal 5 224625 RICARDO CARAMURUDE CASTROMONTEROENGENHER S'AWEF 9 GERAL 1 LINGUAPORTUGUESA 2117

ORDEM ‘IEDADIEPEO NOMEDEPBOL )DRM CODESC NDMES‘C SERIE_ANO :OD_PEI PERIODOD_CON DS_COMP MEDPROF
1 2 2 Rede Municipal 5 239847 RAFAEL DE MEDINA EMEF 2° Ano EF 1 MANHA 2 MATEMATICA 256,7
2 2 2 Rede Municipal 5 239847 RAFAEL DE MEDINA EMEF 5° Ano EF 2 TARDE 2 MATEMATICA 2433
3 2 2 Rede Municipal 5 239847 RAFAEL DE MEDINA EMEF 5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 2288
4 2 2 Rede Municipal 5 395146 RUTH VILLACA CORREIA LEITE CARDOSO PROFA DOUTOR.  5° Ano EF 2 TARDE 2 MATEMATICA 2272
5 2 2 Rede Municipal 5 395146 RUTH VILLACA CORREIA LEITE CARDOSO PROFA DOUTOR.  5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 2272
6 2 2 Rede Municipal 5 453632._|OSE ROBERTO PADUA DE CAMARGO PROFESSOR EMEF 5° Ano EF 1 MANHA 2 MATEMATICA 2257
7 2 2 Rede Municipal 5 463632 JOSE ROBERTO PADUA DE CAMARGO PROFESSOR EMEF 5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 225,7
8 2 2 Rede Municipal 5 224625 RICARDO CARAMURU DE CASTRO MONTEIRO ENGENHEIR  5° Ano EF 2  TARDE 2 MATEMATICA 221
9 2 2 Rede Municipal 5 224625 RICARDO CARAMURU DE CASTRO MONTEIRO ENGENHEIR  5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 221
10 2 2 Rede Municipal 5 247224 MARIA DE LOURDES SILVA PRADO PROFA EMEF 5° Ano EF 2 TARDE 2 MATEMATICA 2204
1 2 2 Rede Municipal 5 247224 MARIA DE LOURDES SILVA PRADO PROFA EMEF 5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 2204
12 2 2 Rede Municipal 5 239847 RAFAEL DE MEDINA EMEF 5° Ano EF 1 MANHA 2 MATEMATICA 220,1
13
14
15
16
17 2 Rede Municipal 5 222732 EUGENIO TROVATTI EMEF 5° Ano EF 1 MANHA 2 MATEMATICA 2134
18 2 2 Rede Municipal 5 222732 EUGENIO TROVATTI EMEF 5° Ano EF 9 GERAL 2 MATEMATICA 2134

Fonte:  https://dados.educacao.sp.gov.br/dataset/profici%C3%A Ancia-
do-sistema-de-avalia%C3%A7%C3%A30-de-rendimento-escolar-do-
estado-de-s%C3%A30-paulo-saresp-60

Discussao

[..] ndo me contentarei em ligar essa escola ao trabalho pelo
intermédio falacioso das palavras e dos livros. Nao repetirei essa
traicdo, mas colocarei efetivamente o trabalho na base de toda a
nossa educagdo. [..] Constatamos que o trabalho, que os oficios
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estao, queiramos ou ndo, no centro da vida das criangas; constituem
o substrato comprovado sobre o qual vamos construir todo o nosso
edificio cultural (Freinet, 1998, p. 168).

Quando pensamos em educagao, é¢ impossivel dissocia-la do
trabalho humano. Trabalho e educacao sao atividades essencialmente
humanas, e é por meio delas que construimos nossa existéncia e
transformamos o mundo a nossa volta. O ser humano, por sua
natureza, trabalha e educa. Essa indissociabilidade entre trabalho e
educagdo é o ponto de partida para compreendermos a formagao
de educadores. Saviani (2007) nos convida a refletir sobre como a
pratica pedagogica deve ser fundamentada na realidade da
comunidade em que o educador atua. Nao se trata apenas de
aplicar teorias abstratas, mas de compreender as especificidades
locais, os anseios dos educandos e as demandas sociais. Afinal,
cada contexto tem suas particularidades, e é nesse solo fértil que a
educacao deve florescer.

Nesse sentido, a educacao do campo assume um papel
fundamental. As comunidades rurais possuem caracteristicas
Unicas, e sua realidade deve ser respeitada e valorizada no processo
educativo. A educagdo do campo nao se trata apenas de levar a
escola para o ambiente rural ou o inverso, mas de integrar o
curriculo escolar a vida e ao trabalho no campo. E crucial que os
conteudos escolares dialoguem com a agricultura, a cultura e a
organizacao social das comunidades rurais. Isso nao apenas torna
a educacao mais relevante e significativa para os estudantes do
campo, mas também contribui para o desenvolvimento sustentavel
dessas comunidades, além de conferir-lhes dignidade, identidade
e realizagao econOmica.

Um exemplo notavel desse compromisso com a educacao do
campo ¢é a Escola do Campo “Professor Herminio Pagotto”. Esta
instituicao valoriza profundamente o homem e a mulher do campo
e traz em suas praticas pedagdgicas o respeito e a valorizagdo das
realidades locais. Na Escola Herminio Pagotto, o curriculo é
integrado a vida rural, e as praticas educativas sao
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contextualizadas de acordo com as necessidades e os saberes da
comunidade. Os alunos aprendem conteudos académicos
enquanto também sdo incentivados a valorizar e aplicar os
conhecimentos tradicionais e agricolas de suas familias e
comunidades.

A Escola do Campo “Professor Herminio Pagotto” promove a
valorizagao dos saberes tradicionais e fortalece a identidade
cultural dos estudantes. Além disso, oferece aos alunos a
possibilidade de escolher entre permanecer no campo ou buscar
oportunidades fora dele, sempre com orgulho de suas raizes. Esse
enfoque fomenta a autonomia e a participagao ativa dos sujeitos do
campo na construgdo de alternativas de desenvolvimento que
respeitem o meio ambiente e promovam a justiga social. Portanto,
entender e constatar a importancia da educacao do campo e o papel
de institui¢des como a Escola do Campo Herminio Pagotto e do
Programa Escola da Terra é essencial para formar educadores
comprometidos com a transformacgao social e com a construgao de
um futuro mais justo e igualitario para todos.

Conclusao
Ponto de vista da cursista

Como cursista, pude refletir profundamente sobre minha
trajetoria como educadora em uma escola do campo, onde tenho
dedicado grande parte do meu tempo e empenho para
proporcionar uma educagdo de qualidade aos meus alunos.
Contudo, o desejo de aprimorar minhas habilidades e
conhecimentos sempre esteve presente, ainda que, muitas vezes, eu
me deparasse com a escassez de tempo para estudos aprofundados
devido as inimeras responsabilidades didrias.

Enfrentar essas dificuldades de disponibilidade de tempo nao
foi uma tarefa simples, mas a busca continua por formagao e
capacitacdo revelou-se essencial em minha jornada profissional.
Participar deste curso me proporcionou nao apenas 0 acesso a
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novos conhecimentos e ferramentas pedagogicas, mas também a
oportunidade de trocar experiéncias com colegas de diferentes
realidades escolares. [Essas trocas foram imensamente
enriquecedoras, mostrando que, apesar das diferengas contextuais,
compartilhamos desafios comuns e podemos aprender muito uns
com 0s outros.

Essa experiéncia reafirmou em mim a enorme relevancia de
investir em capacitacoes, mesmo diante das adversidades que
encontramos na educagao. A formac¢do continua ndo apenas amplia
nosso repertorio de praticas educativas, mas também fortalece nossa
capacidade de inovar e adaptar-se aos diversos contextos escolares.

Concluo este curso com a conviccao de que, apesar das
dificuldades inerentes ao nosso dia a dia, nao devemos abdicar do
nosso desenvolvimento profissional. A educagao de qualidade que
buscamos oferecer so se concretiza através do nosso comprometimento
com a formagao continua e com o compartilhamento de conhecimentos
e experiéncias. O investimento em nossas capacitacdes €, sem
duvida, um ato de resisténcia e valorizagao da educagao, que reflete
diretamente na formagao de cidadaos criticos e conscientes.

Ponto de vista da tutora

Como tutora do curso de Aperfeigoamento em Educagao do
Campo, a reflexao critica sobre o capitulo apresentado revela a
eficaz integracao entre teoria e pratica promovida pelo curso. A
abordagem fundamentada na Pedagogia Histdrico-Critica e na
Pedagogia da Alternancia, que alterna entre aprendizado teorico e
aplicacdo pratica, demonstra um compromisso profundo com a
formagao contextualizada dos educadores. Esta metodologia nao
sO enriquece a formacdo dos professores, mas assegura que o
conhecimento adquirido se aplique diretamente as realidades das
comunidades rurais.

O relato da Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Araraquara-SP, conhecida como Escola do Campo Professor
Herminio Pagotto, ilustra vividamente a aplicagdo dos principios
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do curso. A trajetoria da escola, desde sua fundagao até hoje, é um
exemplo claro de como a educacdo do campo pode ser
transformadora quando alinhada as necessidades e caracteristicas
da comunidade local.

A valorizagao da cultura e dos saberes tradicionais, refletida
nas praticas pedagdgicas e no Projeto Politico-Pedagogico da
escola, demonstra uma compreensao significativa da importancia
de contextualizar o curriculo escolar. A integragao do curriculo
escolar com as atividades agricolas e culturais locais evidencia o
impacto positivo da educagdo do campo na construgao de uma
identidade cultural forte e no desenvolvimento sustentavel da
comunidade. Praticas pedagogicas como o plantio de hortaligas,
plantas medicinais e a valorizagdo das praticas tradicionais
exemplificam como a teoria do curso se traduz em agdes concretas
que promovem a autonomia dos educandos e fortalecem os lagos
comunitdrios. Além de formar educadores capazes de enfrentar os
desafios especificos do meio rural, o curso contribui para a criagao
de uma educagao que respeita e promove a singularidade cultural
e social das comunidades do campo, reafirmando a importancia de
uma abordagem pedagdgica que realmente compreenda e valorize
a realidade dos sujeitos do campo.

Ponto de vista da coordenadora estadual

O Programa Escola da Terra chega a conclusao de mais um
curso de Aperfeicoamento. E nitida para a equipe a evolucao da
oferta e da progressao dos cursos. Esse terceiro Aperfeicoamento
foi uma rica experiéncia que coincide dentro da progressao com a
ascensao esperada em relacdo a qualidade da formagao ofertada e
o atingimento do publico-alvo - professores em atuagao no e/ou
para o campo. A Escola do Campo “Prof. Herminio Pagotto” e sua
comunidade escolar foi um destaque dessa ascensao. Uma
verdadeira joia que o Programa teve a satisfacao de ter abrilhantado
a partir dessa oferta de Aperfeicoamento. O Escola da Terra chega
nos terrenos desfalecidos e necessitados e chega também em
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terrenos que nos ensinam muito com trajetorias ja alicercadas na
educacao do campo. Todos sao terrenos férteis. Em todos ha trocas
de aprendizagem. Na Escola Herminio Pagotto pudemos conferir
e nos encher de esperangas com o alicerce que possuem. Uma luz
para os momentos dificeis e de desanimo que, tanto para a equipe
Escola da Terra, quanto para todos os cursistas envolvidos, acende
como combustivel para nossa luta e resisténcia.
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Quilombo Bombas:
reflexdo e aprendizado com a educa¢ao do/no campo

Janaina Caroline de Almeida Lara’
Pamela Tardivo?

Introdugao

O quilombo de Bombas de Cima é um dos quilombos de mais
dificil acesso, seu territorio pertence a extensao do PETAR (Parque
Estadual Turistico do Alto Ribeira), seu percurso de 10km sé pode
ser percorrido a pé ou a cavalo, precisando atravessar rio inumeras
vezes, andando por morros, cobertos da Mata Atlantica. Em épocas
de chuvas, a lama deixa o caminho ainda mais dificil. Devido ao
fato de fazer parte da extensdo do parque PETAR, a abertura da
estrada para facilitar seu acesso é um embate que vem se dando
por varios anos.

A comunidade existe ha mais de 100 anos, e foi estabelecida
como remanescente de quilombo em processo conduzido pela
Fundagao Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo (ITESP), de
acordo com as normas e definicdbes que embasam os critérios
oficiais de reconhecimento da comunidade, em especial aos
critérios que assegurem seus direitos. Sua populagado ja foi mais
numerosa nos anos de 70, 80 e 90, e depois disso a populagao
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Intervencao ABA para Autismo e deficiéncia intelectual pela CBI of Miami - Child
Behavior Institute.
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comecou a migrar para a cidade, os moradores mais antigos
necessitavam de recursos médicos e, como esses nao eram
encontrados na comunidade, precisaram vir para a cidade para
terem mais recursos e cuidar da satuide e, infelizmente, muitos ja
sao falecidos e, hoje, poucos dos seus descendentes se mantem na
comunidade. Se torna importante ressaltar que ndo € um bairro, e
as casas pertencentes ao quilombo sao distantes umas das outras,
assim como afastadas da escola, com distancias de 1km e até mais
de 2km, tendo estas que serem percorridas a pé, por trilhas de
dificil acesso.

A comunidade em questdo acabou perdendo suas
caracteristicas  principais como comunidade quilombo;
antigamente era fortalecida pela igreja catdlica, e aconteciam
modas de violas, cantoria sertanejas de cantores de sua prdpria
autoria, festas e bebidas. No entanto, devido a construgdo da Igreja
Congregacao do Brasil, a populagao convertida passou a observar
suas caracteristicas como “pecado”, deixando que fosse perdida
toda a sua cultura devido a religido. Apesar disto, foram mantidas
as comidas tradicionais, como doces, o artesanato de cestas e o
plantio nas rogas e quintais de subsisténcia, cultivando arroz,
milho, feijao, mandioca, banana, mexerica e outros.

A escola localizada no quilombo é vinculada a escola da
cidade de Iporanga, “Nascimento Satiro da Silva”, a qual leva o
nome de “Bombas de Cima”, assim como o nome do préprio
quilombo. Ela esta estabelecida na comunidade ha mais de 40 anos,
e o prédio é compartilhado com a escola municipal; e a escola
estadual ficou fechada durante o periodo de dois anos, e apos foi
reivindicada pela comunidade e, por intervengao do Ministério
Pdablico, voltou as suas atividades escolares novamente no ano de
2020.

A infraestrutura da escola comporta uma sala de aula, um
refeitério, uma cozinha, um banheiro e dois quartos para os
professores dormirem na escola, pois, devido a distancia,
dificuldade de locomocao e tempo percorrido, eles dormem na
escola alguns dias da semana. Sua construgado é feita de madeira,
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janelas sem vidros, ndo possui saneamento basico, a energia solar
foi instalada no ano de 2022 e o acesso a internet no fim de 2023.
Suas condi¢des sdao bem precarias, como citado anteriormente; o
prédio é do municipio e compartilhado com o Estado, com poucos
armarios para guardarem os livros; existe apenas um banheiro, que
¢ utilizado por meninos e meninas, professores e demais
funciondrios, vaso sem tampa e apenas uma pia com torneira para
lavar a mao; ndo existe bebedouro; as vezes é mandado um galao
de dgua, outras vezes ndo, e na cozinha ha um filtro de barro, pois
a agua local é salobra, nao sendo indicada para consumo. Existe
uma area de recreagao, localizada na frente da escola, de terra, pois
nao ha quadra de esporte, e nenhuma cobertura externa, apenas
chao batido, sem trave, rede, ou algo do tipo para serem realizadas
as aulas de educacdo fisica. Atualmente os professores
improvisaram com madeiras as traves do gol.

Existem inumeras necessidades de melhoria na estrutura
escolar, como a troca das madeiras antigas, a construgao de mais
uma sala de aula, biblioteca, area de recrea¢ao e quadra de esporte,
novos banheiros, colocagdao de vidro nas janelas, pois, em dias de
chuva as salas de aula sao afetadas e ficam molhadas; assim como
a instalacdo de ventiladores. Considerando a moradia dos
professores, seria necessdrio a manutengao dos quartos, pois,
existem goteiras e o espago é pequeno para dormir trés pessoas
num mesmo quarto.

Para que sejam realizadas as aulas, leva-se em consideracao o
conhecimento prévio do aluno para preparacao e andamento das
aulas, abordando questdes quilombolas, e sempre adequando a sua
realidade local e o projeto de vida desses alunos.

Os desafios que os alunos e professores enfrentam para
acessar a educagao escolar é devido as condigdes de acesso, pois o
acesso pela estrada é de certa forma dificil; em dias de chuva a
estrada fica coberta por lama, sendo perigoso cair e até mesmo se
machucar; assim como também os desafios econdmicos, pois,
muitos alunos percorrem todo esse trecho de chinelo de dedo, as
vezes nao podendo comprar uma galocha, ou ténis. Tendo como
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problema especifico a baixa frequéncia escolar, afetada
principalmente pela chuva, pois além da trilha ficar perigosa e
dificultosa, o aluno acaba tomando toda a chuva ao longo do
caminho, muitas vezes ficando doentes, o que se torna também um
problema devido ao fato de que a comunidade ndo conta com
atendimento médico, nem Unidade Basica de Saude (UBS).

A comunidade ajuda e apoia a educacao das criancas e dos
jovens, tanto que correram atrds do Ministério Publico para que
fosse reaberto o atendimento do Estado na comunidade. Os pais
sdo participativos e se envolvem com a escola, em eventos como
eletivas, conselhos de classe, apresentagdes, palestras, formaturas e
reposicoes, assim como participam de reunides e se fazem sempre
presentes nos eventos escolares.

Programas ou iniciativas locais para melhorar o acesso a
educacao sdo desconhecidos até o momento, pois, neste caso o
acesso seria a estrada e isso compete aos 6rgaos governamentais, o
que abrange o PETAR também, que é uma drea de preservagao
ambiental, envolvendo varias questdes de concessao devido a
preservagao da Mata Atlantica dentro do parque.

O quilombo de Bombas de Cima possui alguns valores
culturais, que sdo especificos ou mantidos por esses 100 anos,
algumas comidas, plantagdes e artesanato de cestas, que sdo
mantidos e levados para a escola para compartilharem com os
alunos, e muitas vezes em parceria com escola e professores. A
comunidade atualmente reconhece a importancia da educagao e
estimula a nova geracdo, mas a0 mesmo tempo sabe que, para
darem continuidade aos estudos, seus filhos precisam mudar de
cidade, necessitam de recursos financeiros para se manterem, e
muitas vezes a escola perde para o trabalho, pois alguns alunos ja
evadiram para trabalharem na plantacao de pinus. Agora, com a
chegada de internet na escola, ha uma esperanca de chegar internet
também na comunidade para poderem fazer um curso de
Educacao a distancia (EAD), ndo sendo necessdrio essa migragao
para outras cidades maiores. Percebe-se que a comunidade
desconhece seus direitos em relacdo ao ingresso do ensino
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superior, ou programas que incentivem e ajudem moradores de
comunidade quilombola.

Os eventos relacionados a escola na comunidade sao ofertados
pela prépria escola e professores, normalmente em dia celebrativos
no calendario escolar, como o Sete de Setembro, Consciéncia
Negra, Culminancias de Eletivas, Palestras, Festa Junina, Dia das
Criangas, dentre outros. Sempre aberto o acesso da comunidade na
escola, com convites e participagoes.

Pode-se notar que a nova geragao pouco sabe da histéria do
quilombo, da geragdo que antecedeu. Poucos sao os alunos que
conseguem responder sobre a histéria do quilombo, o motivo do
nome dado, sobre os costumes e outas informacgoes.

O que mantém a comunidade instalada neste local de dificil
acesso sao os beneficios do governo e o assistencialismo, por meio
de doacgdes de roupas e comidas pelos membros da Igreja
Congregacao do Brasil. Percebe-se que o quilombo ndo ¢ bem
estruturado em relacao a manter sua cultura, mas hoje conseguem
perceber a importancia do estudo para o futuro da nova geracao,
necessitando de um olhar mais atencioso e agdes de politicas
publicas.

A oportunidade de poder cursar a especializagao da Educagao
do Campo pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFScar), veio
agregar novos pensamentos e ampliar os horizontes em relacao a
educagao em comunidade, quilombo, assentamentos e afins. Apds
varios encontros, dedicagao de leituras sugestivas pelo curso,
teorias e praticas compartilhadas e vivéncias, foram possiveis
reflexdes que nos permearam durante esse periodo de trocas e
aprendizados, tudo isso ofertado pelo Curso de Especializa¢ao em
Educagao do Campo, Escola da Terra, da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar), o qual foi realizado em diversos polos e com
abrangeéncia ao territorio do Vale do Ribeira.

A atuagao como vice-diretora, na época, pertencente ao local,
bem como os docentes que lecionam na escola, se conectam em
atividades escolares e extraescolares, levando para a escola e para
a sala de aula o debate sobre a questao agraria do territério Vale do
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Ribeira, questdes sobre relagdes étnico-raciais e a identidade de
seus moradores, assim como trazendo os estudantes para fora da
escola, no reconhecimento pratico dessas questdes, levantando
temas geradores que provocam nos(as) estudantes e
educadores(as) a reflexdo sobre a Educacdo do Campo, tao
necessaria ao territorio quanto negligenciada pelos governantes e
dirigentes do nosso estado e dos municipios do Vale.

O territério em que vivem e atuam como educadores é o Vale
do Ribeira, nos municipios de Iporanga e Itaoca, estado de Sao
Paulo, ambos inseridos no bioma Mata Atlantica, com populagdes
tradicionais, camponesas e quilombolas, moradores principalmente
de dreas rurais, que compartilham os desafios enfrentados por
camponeses e camponesas do Brasil todo, como falta de acesso a
direitos basicos, como saude, estradas seguras, educacdo de
qualidade em suas comunidades, reconhecimento e valoriza¢ao de
suas culturas e modos de vida, assim como os preconceitos e
estigmas impostos as populagdes do campo, das dguas e florestas,
como os do “atraso”, da “ignorancia”, da “falta de conhecimento”
e “falta de perspectiva futura”, além de muitos outros que sao
reproduzidos em nossas escolas e sociedade, globalizada e
urbanizada.

Metodologia

A pesquisa cientifica é fundamental em diversas areas da
ciéncia, incluindo a educagao, e ha muitos estudos ja publicados ou
em andamento. Trata-se de um processo investigativo, além de
vivenciado, para solucionar questdes ou aprofundar o
entendimento de fendmenos; ¢ uma investigacao metddica sobre
um assunto especifico, visando esclarecer aspectos em estudo. A
pesquisa € necessdria quando nao ha informagdes suficientes para
responder a um problema ou quando as informagdes disponiveis
estao desorganizadas e nao podem ser adequadamente
relacionadas ao problema (Gil, 2002; p. 17).
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O objetivo do presente trabalho foi compartilhar a vivéncia
experienciada na drea da educagao, levando em considera¢ao que
a escola estd localizada na comunidade do quilombo Bombas de
Cima, situada no municipio de Iporanga/SP; e podemos classificar
esta como sendo uma educagao baseada na educagao do/no campo.

Para que fosse elaborado este trabalho foi necessario realizar
pesquisas, entrevistas, praticas com alunos, estudos de campo,
junto a comunidade descrita acima, assim como estudos voltados a
pesquisa bibliografica para melhor compreensao do que se buscava
aprimorar. Foram realizadas visitadas a comunidade e a escola
Quilombo de Bombas, sendo realizadas entrevistas com alunos e
pais de alunos que estudam e vivem na comunidade em questao.

A pesquisa cientifica comega com a pesquisa bibliografica, e
busca obras relevantes ja publicadas para entender e analisar o
tema da pesquisa. Esse processo ajuda a identificar se ja existem
trabalhos cientificos sobre o assunto, auxiliando na escolha do
problema e do método adequado. A pesquisa bibliografica €
essencial na construgao da pesquisa cientifica, pois permite um
melhor conhecimento do fendmeno em estudo. Os instrumentos
usados incluem livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes,
anudrios, revistas, leis e outras fontes escritas publicadas. A
pesquisa cientifica bibliografica baseia-se no estudo de teorias ja
publicadas, exigindo que o pesquisador leia, reflita e escreva sobre
o que estudou, sistematizando todo o material analisado (Souza;
Oliveira; Alves, 2021).

A pesquisa de campo ¢é realizada apos a pesquisa bibliografica
e permite ao pesquisador, ja bem informado sobre o assunto, definir
os objetivos, hipdteses, métodos de coleta de dados, tamanho da
amostra e a forma de tabulag¢do e analise dos dados, focando na
observacao real de fatos e fenOmenos, necessitando um
conhecimento profundo da realidade investigada, obtido por meio
da coleta de dados. Esses dados sao analisados e interpretados com
base em uma fundamentacao tedrica solida, tendo como principal
objetivo compreender e explicar o objeto de estudo. Para cumprir
seu objetivo, a pesquisa de campo traz dados reais e atualizados
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sobre a realidade analisada pelo pesquisador. Ela pode ser utilizada
em diversos campos do saber, sendo especialmente frequente em
areas como Antropologia, Sociologia, Comunica¢dao, Economia,
Linguagens e Politica. Essas dreas usam a pesquisa de campo para
compreender detalhadamente o funcionamento de individuos,
grupos, comunidades e institui¢cdes, buscando entender os diversos
aspectos que envolvem uma realidade (Piana, 2009).

Discussoes e resultados

A Educagao do Campo, como politica publica, estd garantida
pelas legislagdes e normas educacionais brasileiras, mas, assim
como outras legislagdes e politicas publicas direcionadas as
populacdes mais vulneraveis, sao negligenciadas e deixadas de
lado, sem serem implementadas, por politicos e grupos que estao
no poder, contrarios aos interesses dos moradores e trabalhadores.

Na esfera estadual seguimos em luta, pois o governo e
secretaria de educagdo estaduais, com tendéncias claras ao
extremismo de direita, seguem o caminho contrario, da educagao
bancaria e da mercantilizagao, com diretrizes que apontam para a
privatizacdo das escolas e da transformacao dos espacos escolares
em “quartéis mirins”, com suas escolas civico-militares, claramente
inconstitucionais, além da cobranga de uso de plataformas, que
particularmente em locais como o quilombo de Bombas de Cima,
nao possuem materiais suficiente para esta demanda,
considerando que por vezes a luz solar falta.

Para elaboragao deste texto, obtive o apoio de um colega de
curso, Pedro Ferreira de Castilho de Jesus, ja a frente de estudo em
comunidades indigenas, sempre contribuindo com reflexdes,
abordando as principais tematicas estudadas no curso Escola da
Terra, contextualizadas ao nosso territorio, com as reflexdes e
aprendizados que nos inundaram e preencheram nesse tempo,
através da pratica da pedagogia da alternancia, no qual esta se
graduando, e onde nossos estudos e praticas se intercalaram,
proporcionando aprofundamento tedrico e vivéncias praticas,
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onde pudemos colocar em pratica os aprendizados obtidos e
observar, na pratica, caminhos e estratégias possiveis para a
implementagao da educacdo do campo em nossos territdrios.

A Educagao do Campo e sua implementagdo dependem,
fundamentalmente, do reconhecimento da realidade e do territério
no qual estamos inseridos, da compreensdao dos processos
histdricos da formacao do Brasil e da regidao abordada, além dos
processos e nuances que construiram o sistema educacional
brasileiro atual, que é universal por direito, mas desigual na
aplicacdo, a depender da classe social atendida e da localizagao da
comunidade e da escola no mapa.

O processo historico de formagao do Brasil iniciou-se com a
invasdao europeia do territério Abya Yala, nome indigena
convencionado para a América pelos povos origindrios, segundo
Carlos Walter Porto-Gongalves, ou Yvy Rupd, para os Guarani
Mbya, durante a Era das Navegagoes, nos séculos XV e XVI, e sua
posterior conquista e colonizagdo pelos povos europeus (Porto-
Gongalves, 2009). O Vale do Ribeira foi uma das primeiras areas
invadidas e colonizadas no Brasil, tendo reconhecida a cidade de
Cananéia (no litoral sul do estado de Sao Paulo, proximo a foz do
Rio Ribeira) como o primeiro povoado do Brasil.

Esses territorios ja eram ocupados ancestralmente por
diversos povos e etnias, com sitios arqueoldgicos diversos, com
sambaquis, que podemos encontrar facilmente nas regioes, assim
como vestigios de fogueiras, vivéncia de humanos em caverna,
caminhos (como a Trilha do Peabiru, que tem diversos ramais no
Vale do Ribeira e cruzam toda a América do Sul), ceramicas,
ferramentas e fosseis com data¢des de milhares de anos atras, como
o “Luzio”, féssil humano, encontrado no bairro Capelinha, na
cidade de Barra do Turvo, que tem datagao de aproximadamente
8.000 anos da data atual presente, o segundo mais antigo do Brasil.

Com isso, podemos concluir que todo o territério ocupado
hoje por cidades, estradas e estruturas civilizatdrias na Abya Yala
ja eram ocupados e utilizados hd milénios por nossos povos
origindrios. As florestas que temos hoje, no Vale, foram cultivadas
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ha milénios por povos Guaranis, Kaingangs, Carijos, entre muitos
outros esquecidos, que foram expulsos e dizimados pelo processo
colonizatorio. Certamente foram milhdes de mortos, etnias
dizimadas, linguas nativas extintas, infelizmente; territorios
sagrados profanados, culturas e modos de vida criminalizados e
oprimidos, considerados “animais selvagens” que podiam ser
cacados e escravizados em nome de um deus e uma coroa europeia.

Essa politica escravista durou quase 400 anos na legalidade,
gerando processos e estruturas racistas que perduram até hoje no
pais, em pleno século XXI, enraizadas na politica, na educagao, na
saude, na seguranga publica e, principalmente, no reconhecimento
de direitos basicos e humanos as populagdes historicamente
perseguidas e oprimidas.

A politica de acesso a terra no Brasil é uma heranca desse
passado colonial escravista. Durante cerca de 350 anos de invasao e
colonizacdo, as terras eram da Coroa Portuguesa e sua gestao, seu
uso e ocupagao, destinadas as familias nobres, europeias brancas,
escravocratas, que administravam o territério da coroa em troca do
pagamento de porcentagens de produtos extraidos e produzidos
para a Coroa. Foram diversas configuragoes, mas sempre nessa base,
até a primeira Lei de Terras do Brasil, de 1850, que colocou a
propriedade da coroa a venda. Mas a propria lei era desigual, em um
momento em que a escravidao era legal, permitindo a compra de
terras apenas por pessoas brancas, livres, que possuiam condi¢oes
de compra. Povos origindrios e afrodescendentes eram ainda
escravizados, nao eram nem considerados pessoas, nao tinham
dinheiro, portanto ndo podiam comprar nem possuir terras.

Os territdrios e terras desses povos oprimidos eram territdrios
de luta e resisténcia, aldeias, comunidades e quilombos, 4reas para
onde os rebeldes fugiam e se instalavam, organizavam suas
defesas, suas produgdes e seus modos de viver, contrapondo o
regime escravista colonial e o seu sistema produtivo
agroexportador monocultural. Eram (e, ainda hoje, muitas ainda
sao) areas autonomas, sem reconhecimento do estado,
constantemente atacadas e invadidas. Esses territorios protegiam e
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conservavam a natureza e a biodiversidade, mantiveram e
aprimoraram cultivares crioulos e naturais, assim como técnicas
agricolas, como o Sistema Agricola Tradicional Quilombola
(SATQ) do Vale do Ribeira, reconhecido pelo IPHAN como
patrimonio cultural dos povos e do Brasil.

Com as revoltas e lutas, a abolicao da escravidao foi
promulgada no Brasil no dia 13 de maio de 1888 pela Lei Aurea,
porém nenhuma politica de reparacdo de danos acompanhou a
medida. Os escravizados nao foram indenizados, ndo tiveram acesso
a terras, nem territérios destinados a eles, nem leis de insercdo na
sociedade, ficando a mercé da miséria, do racismo, do preconceito e
do desamparo legal, a partir do dia 14 de maio de 1888. Muitos
tiveram que continuar trabalhando em regimes andlogos a
escraviddo, em troca de poder viver nas terras de seus patroes para
nao ficarem sem ter onde viver. Até porque, nessa época, havia leis
que permitiam a prisao de pessoas desempregadas, os chamados
“vadios”, assim como leis que proibiam as expressoes culturais
indigenas e afrobrasileiras, como a capoeira, o samba, as religides e
até o uso da maconha, planta utilizada ha milénios no mundo todo,
que era utilizada por europeus para a extracao de fibras e confeccao
de tecidos e cordas, e pelos indigenas, africanos e afrobrasileiros
para uso medicinal e espiritual.

Esse contexto construiu e transformou o Brasil no que vemos
hoje, de um pais que possui recursos naturais, humanos e o
potencial para ser uma poténcia mundial em um “celeiro do
mundo”, agroexportador de recursos primadrios, produtor de
commodities com custos socioambientais incalculdveis, impactos
destrutivos em biomas e populag¢des inteiras, além de um pais
racista e socialmente desigual.

Desde a invasao em 1500 até os dias de hoje, em 2024, os
governantes do pais nao realizaram de forma efetiva uma Reforma
Agraria, com justica social para nossos povos origindrios,
afrodescendentes e camponeses, que seguem na ténue linha da
miséria, ou abaixo dela, sem direitos bésicos atendidos e sem
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perspectivas de mudanga, a ndo ser a partir da organizagao
comunitdria e da luta na linha de frente.

A partir desse reconhecimento, somos indagados a reconhecer
também que a Educagdo € parte desse projeto politico desigual,
pois historicamente também foi destinada para as elites brancas
brasileiras, agrarias e industriais, sempre favorecendo e
reservando para as elites o acesso a formacao completa e de areas
como o Direito, a Medicina e a Agronomia. A classe trabalhadora
teve acesso a educacao a partir de suas lutas, mas o acesso sempre
foi para a educagao basica e formagao técnica, para mao de obra. O
acesso ao ensino superior so veio nos anos 2000.

Essa oferta e acesso também € extremamente desigual no que
concerne a localizacdo das comunidades consideradas nao
urbanas. Para as capitais, em ambiente urbano, foram projetadas e
instaladas escolas de educacdo bdésica, técnicas e superiores,
embora o acesso a cada um desses niveis acompanhasse a classe
social do cidadao em questdo. Para as areas rurais, nem a educagao
basica com qualidade era garantida. Faltam coisas basicas, como
estruturas e profissionais para trabalharem nessas areas. O éxodo
rural, ocorrido nos séculos XIX e XX, contribuiu para a diminuigao
da populacao do campo, ocasionando o fechamento de escolas e
forcando comunidades a se deslocarem para as periferias de
centros urbanos para acesso a educagao e trabalho/renda.

As poucas escolas que resistem no campo seguem enfrentando
esses problemas estruturais e pedagogicos, sem acesso a internet
de qualidade, livros didaticos, e profissionais que dialoguem e
valorizem os saberes do campo, além da falta de investimentos e
da realidade das salas multisseriadas, que sao maioria nas escolas
rurais. Muitos estudantes relatam ja ter ouvido frases como: “vocé
precisa estudar para evoluir”, “para ir para a cidade”, “para ser
alguém na vida”, entre outras, como se os saberes e a vida no
campo fossem piores ou menos valorosos do que os saberes e a vida
nas cidades e nos centros urbanos.

A Educagao do Campo surge nesse contexto de valorizagao da
cultura e do modo de vida camponés, indigena e quilombola,
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dentro dos movimentos sociais do campo, especificamente no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, na busca
por valorizar a vida no campo, universalizar o acesso a educagao,
e fomentar a educagado nos territérios, trazendo dignidade e vida
ao campo, com escolas vivas e conectadas a realidade. Aceitando
que o campo tem suas expressdes proprias, além de pesos e
medidas ndo convencionais, saberes e conhecimentos que, por
séculos, foram considerados como crendices, mitos, inferiores aos
saberes académicos eurocéntricos.

Consideragoes finais

Nesse movimento de luta, reconhecemos as diversidades
plurais existentes na sociedade e no campo, incluindo dentro da
comunidade escolar o que é contra hegemonico e culturalmente
perseguido, como as populagdes LGBTQIAP+, povos indigenas e
afrobrasileiros, as mulheres e toda a diversidade de identidades
dos povos da floresta, dos campos e das aguas.

A educagao do Campo iniciou-se na década de 1990 no MST,
ja tendo mais de 30 anos, e do movimento expandiu-se para outros
territérios, no Brasil todo, povos indigenas e quilombolas. As
legisla¢Oes sao das décadas de 2000 e 2010, porém a implementagao
ainda nao é efetiva em todo o territorio nacional. O Vale do Ribeira
¢ um exemplo, pois nas cidades do estado de Sao Paulo ainda nao
ha escolas com Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) que
reconhecam nossas escolas como Escolas do Campo.

Faz-se necessaria uma reformulacdo dos PPPs das escolas do
Vale do Ribeira, levando em consideracao a vivéncia e a realidade,
além da criagao e efetivagdo de leis municipais e politicas publicas
voltadas para a implementacdo da Educacdo do Campo no
territorio. Para isso, sdo necessarias agdes voltadas as comunidades
escolares, visando formar e capacitar as familias e trabalhadores
em Educacdo do Campo, reconhecendo processos historicos e
empoderando a comunidade na apropriacao das escolas.
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Apods essa apropriagdo e o aumento do envolvimento da
comunidade com a escola, construir o conhecimento coletivo
através do resgate de praticas locais e do didlogo dessas praticas
com os conteudos curriculares obrigatérios. Para isso, é necessario
repensar as politicas publicas, tomando mais atengdo em rever
materiais didaticos e metodologias de ensino, incluindo materiais
locais e que tragam para a escola as praticas sociais e comunitdrias
como conhecimento, criando ciéncia e conhecimento, aliando
pratica e teoria; além de formacgdo continua aos docentes que
trabalham com este publico. Isso para reduzir a dependéncia
externa de livros e materiais didaticos, que geralmente estdao
ausentes nas escolas rurais, ou, se estao ali, ndo dialogam com a
realidade do campo.

Em todas as dreas do conhecimento ou nas disciplinas, é
urgente buscar elementos da realidade local para criar temas
geradores, instigar e fomentar a pesquisa e a extensdao do
conhecimento gerado na escola para fora de seus muros; traduzir
conhecimentos académicos e populares em  conjunto,
transformando em sabedoria pratica, para resolver problemas e
demandas das comunidades, criando e valorizando os saberes dos
povos das florestas, dos campos e das aguas.

Também € essencial trazer autoras e autores que pertencam
aos nossos povos das florestas, dos campos e das dguas, pois falam
a lingua dos povos oprimidos. Trocar as referéncias eurocéntricas
por referéncias decoloniais € chave para que nossos estudantes se
auto reconhecam como produtores de conhecimento, se respeitem
como sujeitos ativos e atuantes em prol da comunidade. Trazer a
tona o pensamento e a agdo antirracista, combater a misoginia, a
homofobia, a intolerancia religiosa, os preconceitos e estigmas que
os conhecimentos eurocéntricos carregam em suas origens.

Metodologias diferenciadas também estimulam o aprendizado,
dialogando com os diferentes saberes, expandindo o espago
pedagogico para além das salas de aula, havendo a troca de
experiéncia local com o académico, contemplando os aprendizados
em espagos diversos, como nas rogas, florestas, rios, ambientes
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comunitarios, saidas de campo, entre tantas possibilidades de
valorizar a cultura local e ampliar o conhecimento, nao
desconsiderando o ja existente e sim acrescentar e aprimorar e
contribuir para a comunidade.
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Escola do campo: sob a dtica do curriculo em praticas educativas
do movimento de alfabetizacao da Educacao de Jovens e
Adultos - MOVA - no municipio de Sao Carlos
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vintém. Que a terra é de todos, mas a terra é de
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ninguém. (Ernani Cabanas - Acgude do
Cocorobd)”

Abordagem historica e curriculo: um olhar historico para a
educacdao no campo

As decisOes sobre a educacao vém de um olhar econdmico
decidido pelos paises de economias “desenvolvidas” para os paises
de economias “em desenvolvimento”. Nos anos de 1963, a
Organizagao dos Estados Americanos — OEA, com economistas
europeus e norte-americanos tendo visoes antagonicas em relacao
aos economistas membros da UNESCO, para a América Latina,
afirmavam que as especificidades devem ser contempladas e nao
direcionadas para a instituicdo de uma educacgao escolar para a
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cidade e a mesma para o campo em paises majoritariamente
agricolas, entendendo que esses paises precisavam de
investimentos tecnoldgicos na agricultura. Se assim nao o for criar-
se-4 um processo de exclusdo do agricultor, privilegiando os
latifundiarios (UNESCO/AMERICA LATINA, 1961).

O esforco por introduzir inovagdes tecnoldgicas incluiu a
modalidade tradicional de extensdo agricola com o objetivo de
divulgar conhecimentos e informar aos agricultores. Entretanto, as
relagdes entre tecnologia, estruturas socioecondmicas e
comportamentos, tém sido escassamente consideradas. Tem-se
buscado o desenvolvimento da agricultura esquecendo geralmente
o agricultor (Prada, 1978, p. 14).

Observamos que os desafios enfrentados, historicamente, em
relacdo aos investimentos e a valorizagao dos agricultores, e em
geral, das populacdes do campo, sempre tiveram um carater de
precariedade. Num processo educacional que acabou sofrendo
com a auséncia de investimentos educacionais, criando uma
dicotomia entre escola urbana e escola rural, estabelecendo uma
dualidade que refletiria no contexto economico e caracterizando a
modernidade para uma e o tradicionalismo para a outra (Rizzoli,
1987, p. 5).

A escola do campo, antes denominada, escola rural, no Brasil,
sempre teve a necessidade de garantia de terra para quem vive na
terra, estabelecendo constantes conflitos nas lutas dos
trabalhadores do campo que sao organizados em movimentos
sociais com importante relevancia e organizagao.

A educagao do campo no municipio de Sao Carlos
A educagao do campo em todas as modalidades de ensino, no
municipio de Sao Carlos, deve estar preocupada e fundamentada

pela qualidade, pelo acesso, pela permanéncia e pela desconstrugao
do fracasso escolar. A educagdao do Campo deve ser contemplada

132



de acordo com as necessidades dos alunos, oriundos de familias de
trabalhadores do campo, precisando ser valorizada pelas suas
caracteristicas especificas voltadas para agricultores, criadores de
animais, assentamentos, ocupagdes, populagdes ribeirinhas,
quilombolas, buscando uma inclusdo e uma interacdo social,
econdmica e politica que estd relacionada a luta pela terra.
(Pacheco, 2009).

O referido processo educacional, no municipio de Sao Carlos,
deve ter um carater econdmico em relacdo ao investimento na
Educagao do Campo, quanto no préprio agricultor da economia de
agricultura familiar. Historicamente, fomos envolvidos numa
proposta que disseminava teorias com influéncias europeias,
acreditando que a saida para o desenvolvimento industrial das
areas urbanas seria a migragao de uma economia agrdaria para uma
economia industrializada. Por esta visdo, criamos um processo
educacional para a cultura da educagao do campo num espago
desatualizado, precarizado e inferiorizado e sem investimentos em
relacdo a cultura da educacdo urbana. Podemos inferir que foi
propagado um canto de sereia que s¢ vislumbrava a ilusao de uma
educacao de qualidade no processo educacional urbano.

As "culturas" rural e urbana sao colocadas em situacdo de confronto,
a primeira representando o tradicional e a segunda, o moderno.
Assim, a modernizagdo, que admite uma mudanga linear,
irreversivel, exige a superagao do rural pela aceitagao dos "valores
modernos", tipicos das sociedades urbano-industriais — do pais e
dos centros hegemonicos de poder. O processo educacional é a
principal técnica de mudanga que transformara o homem do campo
em consumidor de "bens modernos’, no campo ou na cidade
(Rizzoli, 1987, p. 8).

Podemos dizer, que o determinismo e o estigma que submeteu
a educacao do campo a educagao urbana, enquanto aquisigao de
conteudos, sem valorizacdo de suas especificidades e sem
investimentos, acaba se traduzindo num processo de auséncia de
identidade cultural, de auséncia de mudanca da realidade

133



estabelecida que deve ser produzida a partir da educacdo e
formacgao politica, torna-se um atraso para os trabalhadores que
lutam pela terra e por uma educagdo do campo sem a tutela dos
valores da educagao urbana que cria um processo centralizador e
homogeneizador.

A Educac¢ao do Campo e um curriculo municipal

Na Constituicao Federal de 1988, podemos perceber avangos
como o Art. 205 que afirma que “A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia [...]” (Brasil, 2010, p. 136), e ainda o
Art. 208: “[...] educagao basica obrigatoria [...] assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na
idade prépria” (Brasil, 2010, p. 136).

Com a promulgacao da LDB 9.394/96, em seu Cap. II. Art. 28, as
questoes da Educagdao do Campo e suas especificidades, ainda neste
periodo, caracteriza-se como educagao rural ou para zona rural:

Art. 28. Na oferta de educacao bésica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente: I- contetidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II-
organiza¢ao escolar propria, incluindo adequagao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas; III -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996, p. 43).

O Curriculo é um documento que estabelece as diretrizes
curriculares para as escolas, orientando um caminho no qual nos
faca entender que somos promotores do processo de ensino e
aprendizagem (Sacristan, 2013), das redes municipais, estaduais e
federais, e que garantam as carateristicas e especificidades:
culturais, econdmicas, sociais e histdricas das populagdes, e deve
contemplar e implementar um curriculo proprio que garanta essas
caracteristicas fundamentais.
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Quando nos orientamos pelo Curriculo Paulista e pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, nao estamos garantindo que
a luta dos movimentos sociais dos trabalhadores do campo estaria
sendo contemplada em seus direitos constitucionais, em relagdo a
Educagao do Campo, pois existe a necessidade de condigoes
educacionais que transformem a realidade destas populagoes.

Neste contexto, de acordo com Freire (1967, p. 41), vale
ressaltar a importancia de uma leitura do mundo e seus conflitos,
que seja utilizada como contraponto para as desigualdades sociais,
onde a palavra deve deixar de ser ditada pelas ideologias
dominantes aprisionadoras, para se libertar e construir um
caminho para as classes trabalhadoras, e que seja produzido um
instrumento de transformacao da mulher, do homem e da
sociedade.

A Pedagogia Historico-Critica® pode contribuir, sobremaneira,
para a institui¢do de um curriculo municipal que contemple e
estruture a Educacao no Campo para a sociedade em que vivemos.
A Pedagogia Histdrico-Critica, elaborada pelo professor Dermeval
Saviani*, se coloca, antagonicamente, ao contexto da escola urbana
sob a ldgica capitalista.

Assim, nos elucida a importancia de termos a¢des em nossas
praticas que tenham compromisso politico sobre as agdes que nos sao
objetivadas em sala de aula, valorizando, uma ideologia técnica, pois
o professor precisa conhecer a fundo o processo educacional e a
educagao em sua esséncia educacional, pois a base esta na relagao da
teoria com a pratica. De acordo com Saviani, nesse sentido: a pratica
serd tanto mais coerente e consistente, sera tanto mais qualitativa, serd
tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e desenvolvida for
a teoria que a embasa (Saviani, 2011, p. 91).

3 Discute a elaboragdo de uma tendéncia pedagodgica critica, pautada no
materialismo histérico de forma a “compreender a questao educacional com base
no desenvolvimento histérico objetivo” (Saviani, 2011, p. 76

4 Dermeval Saviani, atualmente, é professor emérito da Unicamp, pesquisador
emérito do CNPq, coordenador geral do HISTEDBR e professor colaborador
permanente da Pés-Graduacao em Educagao da Unicamp.
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Na organizacdo e instituicio de um curriculo municipal,
devemos nos atentar para as especificidades das populagdes do
campo e, também, garantir que essas populagdes sejam
participativas de todo o processo de dialogicidade e construgao do
curriculo, realizando chamamentos publicos para lideres dos
assentamentos, ocupagoes, ribeirinhos, quilombolas, universidades,
juristas, legisladores, enfim deve ser um projeto curricular com
abrangéncia da coletividade, ndo deixando a escola do campo
invisibilizada.

As Escolas do campo enfrentam desafios em relagao ao
investimento em infraestrutura e em recursos destinados para suas
necessidades. Podemos observar que existe uma precariedade na
falta de bibliotecas, laboratorios e acesso a internet que acabam
limitando, e nao garantindo o acesso as propostas da diversidade
de atividades e materiais pedagdgicos.

No municipio de Sao Carlos, a atuagao da Secretaria Municipal
de Educagdo, em relacdo a Educacdo do Campo, ndo deve se
resumir apenas em oferecer transporte escolar gratuito para alunos
da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio da
area rural, mas valorizar a constru¢do de um curriculo que
pretenda uma educagdo no campo autonoma com propostas e
acoes da sua realidade, abordando conceitos, valores, atitudes,
concepgoes para a sua transformacao histdrica, e que pense numa
amplitude de proposi¢coes que valorize e contribua para a
superagao do que estd estabelecido, e neste sentido o processo de
formagao de professores é fundamental e urgente.

Educacao do campo e o Movimento de Alfabetizacao de Jovens e
Adultos — Mova - em Sao Carlos - SP

A formacdao em Educagdo do Campo € essencial para os
educadores do Movimento de Alfabetizagao de Jovens e Adultos —
MOVA - em Sao Carlos, SP, que trabalham com a alfabetizagao de
Jovens e adultos, especialmente aquelas que sao trabalhadoras do
campo. Esta formagao ultrapassa o ensino de habilidades basicas

136



de leitura e escrita, promovendo uma compreensao profunda do
contexto de vida dos educandos, valorizando suas experiéncias e
saberes adquiridos ao longo da vida. Assim, a Educagao do Campo
alinha-se aos principios de uma educagao emancipadora, conforme
defendido por Paulo Freire, que sublinha a importancia de uma
educacao contextualizada e relevante.

Portanto, deve o educador do campo, em seu processo de
formacao académica e continuada, considerar o contexto em que
ird atuar no ambito escolar, e com orientagdes claras para o sentido
e significado da Educagao do Campo, compreendendo a realidade
dos educandos e os conhecimentos que eles trazem do seu vivido,
tendo em sua formagao a articulagao de bases culturais e da
identidade cultural dos povos do campo.

A educacdo do campo e seus principios

A Educagdo do Campo é uma modalidade educativa que
busca atender as necessidades especificas das populagdes do
campo. Ela reconhece que essas populagdes possuem saberes
distintos, e que suas vivéncias moldam suas necessidades
educacionais. De acordo com Caldart (2000), "a Educagdao do
Campo é um direito e, a0 mesmo tempo, uma necessidade para que
0s povos do campo possam continuar existindo como sujeitos
coletivos com identidade propria, em seus territorios e com suas
praticas culturais”. Esta abordagem implica em praticas
pedagogicas que reconhecem e valorizam os saberes populares,
integrando-os ao curriculo, de forma que complementem o
conhecimento académico.

Paulo Freire, um dos maiores tedricos da educagdao popular,
afirma que "nao ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes"
(Freire, 1996, p. 28). Isso é crucial para os educadores do MOVA, pois
os trabalhadores do campo trazem consigo um conhecimento
profundo da terra, das praticas agricolas e das tradigdes culturais, que
muitas vezes nao sao valorizados em contextos educacionais
tradicionais. Reconhecer esses saberes € essencial para que a educagao

137



cumpra seu papel emancipador, transformando a relagdo dos
educandos com o conhecimento e com a sua propria realidade.

A metodologia de temas geradores

A metodologia de temas geradores, amplamente discutida na
obra de Paulo Freire, é uma pratica pedagogica que visa tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais relevante e significativo.
Segundo Freire (1970), os temas geradores emergem do cotidiano dos
educandos, e se tornam o ponto de partida para o desenvolvimento
do conhecimento. No contexto do campo, esses temas podem incluir
praticas agricolas, cultivo da terra, a pratica das tradigdes culturais e o
saber sobre os desafios e conflitos enfrentados pelas comunidades e
povos do campo.

Essa abordagem nao s¢ facilita a aprendizagem, mas também
contribui para o desenvolvimento critico dos educandos. Ao tratar
de temas diretamente ligados a sua vida e trabalho, os educandos
sao incentivados a refletir sobre suas experiéncias, reconhecendo a
importancia dos saberes que possuem e questionando as
desigualdades que enfrentam. Freire (1970) argumenta que "nao se
pode educar para a vida se a vida real ndo estiver no centro do
processo educativo". Essa metodologia permite que a educagao seja
vista ndo apenas como uma transmissao de conhecimento, mas
como um processo de construgao coletiva, no qual educandos e
educadores dialogam e aprendem juntos.

Além disso, a escolha de temas geradores que reflitam o
cotidiano do campo contribui para uma educagdo que valoriza a
diversidade cultural e social dos educandos. As diferentes
vivéncias, trazidas por cada educando, enriquecem o processo
educativo, transformando a sala de aula em um espago de troca e
construgao coletiva do conhecimento. Caldart (2004) reforca que
“educar no campo é reconhecer e valorizar a cultura e a identidade
do povo camponés, é fazer com que o educando se veja como
sujeito e construtor da historia, e ndo apenas como espectador”.
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O dialogo no processo de aprendizagem

O didlogo é um componente central na pedagogia freireana, e
na metodologia de temas geradores. Freire (1987) enfatiza que o
didlogo é fundamental para a construgao do conhecimento, pois é
através dele que educandos e educadores compartilham suas
experiéncias, questionam suas realidades e constroem
coletivamente novos saberes. No contexto da Educagao do Campo,
o didlogo é essencial para que os educadores compreendam as
especificidades do cotidiano rural e integrem essas realidades ao
processo de ensino-aprendizagem.

A préatica dialdgica nao s facilita a aprendizagem, mas
também cria um ambiente de respeito mutuo e valorizacdo das
diversidades presentes na sala de aula. Bell Hooks (2003) também
destaca a importancia do didlogo na educagao, afirmando que ele
promove a inclusdo e a participagdo ativa dos educandos no
processo educativo. Para Hooks, “a sala de aula permanece o lugar
mais radical para a construgao de possibilidades” (p. 12), onde o
didlogo pode se tornar uma ferramenta poderosa para a
transformacao social.

No contexto do MOVA, o didlogo entre educadores e
educandos € crucial para que a educagdo seja significativa e
transformadora. O respeito as vivéncias e ao saber dos educandos
rurais fortalece o processo educativo, permitindo que os educandos
se sintam parte ativa do processo de aprendizagem. Como Freire
(1996) coloca, "ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgado ou a sua construgao"” (p. 47).

A importancia das parcerias na formacao continuada

A formagdo continuada dos educadores que atuam na
Educagao do Campo é uma estratégia indispensavel para garantir
a qualidade do ensino e a atualizacdao das praticas pedagdgicas.
Parcerias entre institui¢des de ensino superior, ONGs, movimentos
sociais e 6rgaos governamentais sao fundamentais para viabilizar
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essa formagao continuada. Tais parcerias oferecem aos educadores
acesso a novos conhecimentos, metodologias inovadoras, e
oportunidades de intercambio de experiéncias.

Freire (1987) ressalta a importancia da formagao permanente
dos educadores, argumentando que " nao ha docéncia sem
discéncia, e que o educador deve ser um eterno aprendiz. Nesse
sentido, parcerias para a formagao continuada nao apenas
capacitam os educadores, mas também fortalecem a rede de apoio
entre os profissionais que atuam na Educagdo do Campo,
promovendo uma troca constante de saberes e praticas.

A experiéncia do MOVA em Sao Carlos demonstra como as
parcerias sao fundamentais para a formacao dos educadores. A
colaboragao com universidades, por exemplo, permite que os
educadores do MOVA tenham acesso a cursos de formacgao
continuada, semindrios e oficinas, que ampliam sua compreensao
sobre a Educacdo do Campo e enriquecem sua pratica pedagogica.
Além disso, parcerias com movimentos sociais e outras
organizagdes que atuam no campo garantem que as formagdes
sejam sempre contextualizadas e relevantes, respondendo as
necessidades reais dos educandos.

Educagao sem discriminacao e valorizagao da diversidade

A educagao sem discriminacado e que valorize a diversidade de
pessoas e culturas € um principio central na Educagao do Campo.
Freire (1996) enfatiza que " a educacao auténtica ocorre de A com
B, mediatizados pelo mundo ". Este principio implica em uma
educacdao que respeite as diferentes realidades e que acolha as
multiplas identidades presentes na sala de aula, criando um
ambiente onde todos os educandos se sintam valorizados e
respeitados.

A inclusao de diferentes culturas e saberes no processo
educativo nao s6 enriquece a aprendizagem, mas também fortalece
o senso de identidade e pertencimento dos educandos. A Educagao
do Campo, ao valorizar as culturas e tradi¢gdes rurais, promove
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uma educagao que é relevante e significativa para os educandos,
contribuindo para a sua emancipagao e para a construgao de uma
sociedade mais justa e equitativa.

O papel do Mova em Sao Carlos

O MOVA em Sao Carlos desempenha um papel crucial na
promogao de uma educagao que considere a realidade dos
trabalhadores do campo e que busque, através da alfabetizagao,
promover a emancipagdo desses sujeitos. A formacao dos
educadores em Educagdo do Campo fortalece essa missao, ao
equipa-los com o conhecimento e as praticas necessarias para
promover uma educagao significativa e transformadora.

A formacao em Educag¢do do Campo e a metodologia de temas
geradores sao indispensaveis para os educadores do MOVA, pois
permitem que a alfabetiza¢ao seja um processo que respeita e
valoriza o saber do campo, ao mesmo tempo em que capacita os
educandos para que se tornem agentes de transformacao em suas
comunidades. Como Freire (1996) bem coloca, "ensinar nado é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producio ou a sua construcio” (p. 47). E exatamente isso que a
formagao em Educagado do Campo possibilita: a construgao
conjunta de conhecimento entre educadores e educandos,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e coletivo dos
trabalhadores do campo.

Consideragoes finais

Portanto, para elucidar as consideracdes finais deste artigo,
resgatou-se a analise inicial para entendermos o desenvolvimento
da Educagao do Campo no Municipio de Sao Carlos, a partir de
uma abordagem histdrica, analisando as garantias legislativas, a
organiza¢ao necessaria para a implementacdao de um curriculo
municipal, que valorizasse as especificidades da Educagao no
Municipio em todas as modalidades de ensino, sem a abordagem
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sob a otica dicotdmica entre educagao urbana e educagao rural no
municipio; e tendo um olhar ajustado para entender e
contextualizar que os territérios do campo sao espagos de luta e de
resisténcia pela preservacao da terra e do meio ambiente,
valorizando a cultura dos trabalhadores e sujeitos do campo,
entendendo que as estratégias metodoldgicas e didaticas, que
valorizam a contribuigao relevante dos educadores e educandos do
Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos — MOVA, em
relacio a educagao do campo, tornam-se um movimento de
superacao das resisténcias e dos comportamentos mofados que
imperam em nosso processo educacional.

Assim, podemos nos debrucar nos estudos sobre o curriculo e
a sua implementagao no municipio de Sao Carlos - SP, tendo novos
olhares e agOes para que sua orientacao pedagogica possa valorizar
as especificidades da modalidade da educagao do campo, que
necessita de vontade politica dos poderes publicos e um caminho
aberto para a aquisi¢do dos conhecimentos e praticas educativas,
estratégias didaticas inovadoras que primem pelos investimentos
necessarios para sua implementacdo. Temos a certeza de que o
fomento, o estudo, a aquisigao de conhecimentos, o didlogo com os
atores que vivem no campo, vai transformar e embasar conceitos
para a institui¢do de um curriculo municipal comprometido com a
realidade dos alunos do campo.
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