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O Programa Escola da Terra em Sao Paulo:
algumas consideracgoes

Patric Oberdan dos Santos!
Maria Cristina dos Santos?

O Programa Nacional de Educac¢dao do Campo (Pronacampo),
instituido pela Portaria do MEC n® 86, de 1° de fevereiro de 2013,
criou o Programa Escola da Terra, uma agao de formacao
continuada para professores que atuam em escolas do campo. O
objetivo do programa € melhorar a formacgao dos professores para
que possam oferecer uma educacdo de qualidade, socialmente
referenciada aos alunos do campo.

Apesar do avango do capitalismo no campo brasileiro,
fendmeno que tem provocado um esvaziamento de gente nas
grandes propriedades do agronegdcio, ha um outro campo, o
campo do pequeno produtor, da agricultura familiar, dos
quilombolas, dos ribeirinhos, dos assentados de reforma agraria,
dos extrativistas, das comunidades tradicionais que resiste. Esse
ambiente de contradicio povoado de gente abriga parte

! Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos. Tem
experiéncia na drea de Educagao, com énfase em Educacdo, Educacdo Rural,
Educagao no Campo, Educagao Inclusiva. Mestre em Educagao pelo Programa de
graduacao em Educacdo PPGE-UFSCar. Doutorando no Programa de Poés-
graduac¢ao em Educa¢do PPGE-UFSCar. Graduando em Tecnologia da Informagao
pela Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP. Membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas Sobre Educagao do Campo - GEPEC/HISTEDBR. Orientou
pesquisa de Iniciagao Cientifica, com apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo FAPESP e da Pré-reitora de Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos. E-mail: patric.oberdan@gmail.com

2 Professora Associada do Departamento de Educagao/CECH/UFSCar. Docente do
Programa de Pods-graduagdo em Educagdo. Po6s Doutorado pela UEG.
Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho, Politica e Educagao
Escolar - GEPEDUC. E-mail: cbezerra@ufscar.br; mc.bezerral2@gmail.com
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consideravel das matriculas escolares. De acordo com Melo (2018,
p. 54), mesmo com a politica de fechamento de escolas, em 2018,
havia 6,3 milhdes de matriculas distribuidas em 76.229 escolas, o
que significa que mais de 12% do total de estudantes matriculados
no Brasil estdo nas escolas do campo.

Os dados apresentados por Melo (2018) sao relevantes para
explicitar a relevancia do Programa Escola da Terra. Considerando-
se o processo constante de fechamento de escolas no campo, a
presenca de unidades escolares proximas a essas comunidades € de
fato, um ato de resisténcia. Diante das especificidades do ensino no
campo, para que os alunos que frequentam essas escolas tenham
acesso ao conhecimento sistematizado com qualidade, os
professores precisam estar preparados.

O Programa Escola da Terra constitui-se em uma politica
publica de educagao voltada para escolas multisseriadas do campo
e de quilombolas criado em 2013, durante o primeiro mandato da
presidente Dilma Rousseff, e estd entre as a¢des da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacado de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusao (SECADI) do Ministério da Educacao (MEC).
Esse programa ¢ coordenado pela Diretoria de Politicas de Educagao
do Campo e Educagao Escolar Indigena e Educagao Ambiental
(DIPECEI) e envolve outras instancias da administragao publica
como Orgdos executores: as secretarias de educagdo municipais e
estaduais e as instituicdes de ensino superior publicas,
universidades e institutos federais que fazem a formacao dos
professores.

De acordo com Santos (2023, p. 276), o Programa Escola da
Terra decorre do extinto Programa Escola Ativa (1997), “uma
estratégia que tinha como finalidade melhorar a qualidade do ensino
em areas rurais por meio da implementacdo de metodologia
especifica para o ensino em salas multisseriadas rurais”. Portanto, o
Programa Escola é o segundo voltado para os professores que
trabalham com salas multisseriadas rurais. Este programa visa a
promocao da “melhoria das condi¢des de acesso, permanéncia e
aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
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comunidades” propiciando formacao para os professores que atuam
nas turmas multisseriadas dos anos iniciais do ensino fundamental
e em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola
como espaco de vivéncia social e cultural. (MEC, s/d).

As escolas do campo, sobretudo, aquelas de classes
multisseriadas, apresentam desafios significativos para os
professores, devido a diversidade de infraestrutura, escassez de
recursos pedagdgicos, formacao inicial e continuada generalizantes
que desconsideram sua existéncia e ndo contemplam as
especificidades de sua atuagao cotidiana nessas salas, sem contar o
isolamento geografico e pedagdgico a que os professores estao
submetidos, e outros problemas frequentes que afetam essas
instituicdes de ensino (Bezerra; Macedo, 2012). Nesse contexto, o
Curso de Aperfeicoamento em Educagao do Campo - Escola da
Terra - foi elaborado, especificamente, para os docentes que
lecionam em classes multisseriadas e quilombolas, e busca
aprimorar as habilidades de ensino dos professores que atuam
nesse contexto.

A educagao escolar por si s6 ndo é capaz de mudar a realidade
objetiva dos individuos, mas é com ela que se abrem os caminhos
para a mudanga, é com a educagdo que o individuo se transforma
em um ser social, como diz Dermeval Saviani , a educagao é “o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular
a humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”, ou seja, a educagao torna os “individuos
contemporaneos a sua época, pois, quando vém ao mundo, os
membros da espécie humana ja se encontram num contexto que é
produto histérico, isto é, produto das acgdes das geragdes
precedentes” (Saviani, 2016, p. 17).

Entretanto, na base da sociedade do capital esta a expropriagao
do trabalhador em todas as formas, e isso inclui o acesso ao saber.
Sendo assim, a educagdo escolar esta posicionada na luta entre
capital e trabalho. De acordo com os pesquisadores Lombardi e
Fernandes (2021), a hegemonia burguesa conta com a educagao
como um instrumento para
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O disciplinamento, ideologizacdo e alienagao dos trabalhadores” de
um lado e, por outro, o avanco da luta da classe trabalhadora, passa
necessariamente por uma educacgao que resulte na elevagao cultural
ena consciéncia de classe dos trabalhadores para a transformagao do
modo de produgao capitalista e de suas relacdes de exploracao e
subordina¢ao (Lombardi; Fernandes, 2021, p. 4).

Desta forma, a formagao continuada de professores na rede
publica desempenha um papel importante na melhoria da
qualidade social da educagao escolar e no desenvolvimento das
habilidades pedagdgicas. Em primeiro lugar, a educagao escolar é
um campo em constante evolugdo, com novas abordagens e
tecnologias surgindo regularmente. Através da formagao
continuada, os professores podem se manter atualizados e adequar
suas praticas de ensino a realidade concreta do aluno. Isso ajuda a
garantir que as informag¢des ministradas estejam alinhadas com a
realidade do aluno e que isso possa ajudar a formar sua consciéncia
a partir do acesso ao saber sistematizado.

Entendendo que para a educagdao escolar acontecer ¢é
necessario o professor e, para ter uma educagao relevante é
necessario que esse professor tenha formagao de qualidade,
membros do GEPEDUC e GEPEC, coordenados pela professora
Maria Cristina dos Santos, trabalharam na oferta de um Curso de
Especializagao (2022-23), destinado a professores que atuam em
escolas do campo ou escolas urbanas, que atendam alunos do
campo. O curso € a continuagao do Aperfeigoamento em Educagao
no Campo. O mesmo ocorreu em trés Polos: um em Limeira, um
em Braganca Paulista e um em Guaratingueta, cujos resultados de
pesquisas resultaram no livro Escola da Terra: reflexdes histdricas,
tedricas e praticas sobre Educacdo do Campo no estado de Sao Paulo.

Este livro traz textos de alunos e professores, resultado dos
trabalhos de conclusao de Curso de Especializagao em Educagao no
Campo, contemplado o Programa Escola da Terra. Os textos nos
convidam a pensar sobre como a escola da classe trabalhadora
pode ser melhorada e como isso pode contribuir para a formacgao
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de individuos criticos e atuantes na sociedade. O primeiro capitulo,
intitulado “Uma sequéncia didatica pautada na obra Roga é Vida:
percepcao dos professores das escolas quilombolas do municipio
de Eldorado, SP”, de César Dias, Rozinara Muniz e Paulo Henrique
Vasconcellos, é resultado de um estudo tedrico que levou em
consideracao a percepcao de professores que trabalharam com os
Cadernos de Sequéncia Diddtica, no ano letivo de 2021, com a
finalidade de compreender quais fundamentos pedagdgicos estao
presentes nesse material.

O segundo capitulo, intitulado “Educagdo no campo:
memoria das trajetdrias de escolarizagdo de estudantes do meio
rural entre os anos de 1980 a 1990”7, de Giovanna Azzi de Camargo
Terron e Klivia de Cassia Nunes, aborda o percurso de formacao
inicial de 04 pessoas oriundas da zona rural de Braganca Paulista.
O texto apresenta relatos sobre como foi o periodo de estudos na
zona rural e a transi¢do para a zona urbana, com a finalidade de
dar continuidade aos estudos.

O terceiro capitulo, de autoria de Tattiane Cristina Beck Diotto,
Viviane Cristina Giuste e Flavia Sanches de Carvalho, intitulado
“Alunos do campo na escola urbana: desafios e perspectivas a partir
de um estudo de caso em Limeira, SP”, aborda os impactos que o
transporte escolar causa nos alunos provenientes de dreas rurais,
que, para terem acesso a educagdo escolar precisam se deslocar por
longos percursos até uma escola urbana. As autoras refletem sobre o
tempo que os alunos permanecem no transporte e se esse tempo
extra interfere ou nao no processo de ensino aprendizagem.

O quarto capitulo é de autoria de Michele Colombo Monaco e
Flavia Sanches de Carvalho, intitulado “Anadlise do Projeto Politico
Pedagdgico de uma escola urbana com estudantes da zona rural: um
estudo de caso da E. E. Arlindo Bittencourt”. As autoras discutem
como a elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
deve atender as necessidades da comunidade, sem deixar de lado os
alunos da area rural que frequentam a escola na zona urbana.

O quinto capitulo, de autoria de Evanira Cristina Oliveira
Ferraz, William Frederico da Silva e Elane Rodrigues de Oliveira,
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intitulado “Educacao multisseriada no municipio de Cunha, SP”,
discute aspectos da organizacdo pedagdgica de salas
multisseriadas, focando-se no municipio de Cunha, localizado no
interior do estado de Sao Paulo, Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte. Os autores refletem como essas salas
unidocentes resistem a iminente ameaca de fechamento.

No sexto capitulo, de autoria de Karina Fabiana Luck, Vera
Lucia Alexandre e Maria Cristina dos Santos, intitulado
“Identidade da escola do campo: ressignificagao do Projeto Politico
Pedagogico”, as autoras apresentam um resgate historico da Escola
Martim Lutero, localizada em Limeira, SP, e abordam como a
construgao do Projeto Politico Pedagdgico pode contribuir no
resgate da identidade do homem do campo.

No sétimo capitulo, de autoria de Sandra Aparecida Correa
Lameu, Suele Aparecida da Silva e Maria Claudia Zaratini Maia,
intitulado “Direito a educagdo no campo: desafios do aluno do
campo na escola da cidade”, as autoras iniciam, fazendo um resgate
histdrico da educagao no campo no Brasil, passando por algumas
lutas e suas respectivas conquistas, abordam de modo geral as
condigdes fisicas das escolas do campo no contexto brasileiro.

O oitavo capitulo, de autoria de Carolina Aparecida Escobar
Baesso, Marcos Antonio dos Santos Troglio e Luiz Bezerra Neto,
intitulado “TIC’s nas escolas do campo: uso da tecnologia na
educagdo durante a pandemia de COVID19”, discute a
implementacao das Tecnologias da Informacao e Comunicacao em
03 escolas rurais, em 03 municipios distintos do Vale do Paraiba,
durante a pandemia de Covid-19.

Onono capitulo, de autoria de Thiago Rangel de Castro Cardoso,
Ana Lucia Cardoso Mira e Patric Oberdan dos Santos, intitulado “A
relevancia do acesso as tecnologias nas escolas do campo como
instrumento de emancipacao do jovem cidadao”, aborda a utilizacao
das Tecnologias da Informagao e Comunicagao e como estas podes
contribuir no desenvolvimento da escola e dos alunos.

No décimo capitulo, de autoria de Elaine Cristina da Silva
Lorenceto, Paula Trambaiole Lima e Adriana do Carmo de Jesus,
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intitulado “A periodizagao do desenvolvimento na perspectiva
historico cultural: ressignificando o trabalho pedagogico”, as autoras
abordam a periodizacao do desenvolvimento humano, contrapondo
as concepgOes biologicas e a Teoria Historico-Cultural.

Por sua vez, no décimo primeiro capitulo, autoria de Marisa
de Aratjo Reis Faustino, Viviana Ribeiro Teixeira e Adriana do
Carmo de Jesus, intitulado “Planejamento de ensino na sala
multisseriada na zona rural”, as autoras buscam compreender e
analisar a realidade do planejamento de ensino da educacdo
multisseriada nas escolas rurais, mais precisamente em duas
escolas da cidade de Cunha, bem como os seus reflexos no processo
de ensino-aprendizagem, os aspectos legais e as condigOes sociais.

Em continuidade, no décimo segundo capitulo, autoria de
Heloisa Conte Beinotti, Telma Regina de Oliveira e Alessandra de
Souza dos Santos, intitulado “Os desafios e a organizacdo das
praticas pedagogicas nas salas multisseriadas do estado de Sao
Paulo”, as autoras discutem os desafios enfrentados por
professores das escolas do campo, sobretudo, professores de
classes multisseriadas que precisam atuar com a adaptagao de um
curriculo  urbanocéntrico para mais de uma turma,
simultaneamente.

No décimo terceiro capitulo, autoria de Karina Yara Jungersen
e Maria Cristina dos Santos, intitulado “As contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica para a educagado no campo:
aproximagOes”, as autoras trazem a baila algumas das
contribui¢bes que esta teoria pedagdgica proporciona para a
educacdo no campo, destacando pontos importantes sobre a
natureza e especificidade da educacao.

Finalizando, o décimo quarto capitulo, de autoria de Elane
Rodrigues de Oliveira e Maria Cristina dos Santos, intitulado “A
mistica no MST: contribui¢des para a Educagao do Campo”, as
autoras apresentam reflexdes sobre a importancia da mistica na
formacao humana e identitaria do sujeito Sem Terra, bem como,
essas manifestagdes sao capazes de expressar os ideais do
Movimento.
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Nao podemos deixar de exteriorizar a nossa satisfagao em ter
contribuido, diretamente, com a formacgao de 67 professores
especialistas em Educagao no Campo, de diferentes cidades do
estado de Sao Paulo, pois a ocupagao da universidade pela classe
trabalhadora ¢ motivo de grande alegria para toda a equipe que
atuou durante a formagao dos cursistas.

Desejamos a todos uma excelente leitura!
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Uma sequéncia didatica pautada na obra Roc¢a é vida:
percepcao dos professores das escolas quilombolas do
municipio de Eldorado, SP

César Manoel Relva Dias!
Rosinara Corandim Muniz?
Paulo Henrique de Vasconcelos®

1. Introducao

O presente estudo teve como motivacado inicial, a elucidagao
dos fundamentos pedagdgicos presentes nos Cadernos de Sequéncia
Diddtica do Projeto de Valorizagao Cultural e Identitdria das
Comunidades Quilombolas da Regidao do Vale do Ribeira, mais
especificamente do sistema de ensino da cidade de Eldorado — SP.
Estes cadernos retinem experiéncias de profissionais da educacao

! Pés-graduagdo em Alfabetizagao e Letramento na UNISEPE. Pés-graduagao em
Tecnologias, Formagao de Professores e Sociedade pela Universidade Federal de
Itajuba (UNIFEI). Licenciado em Ciéncias, habilitagdo em Quimica, Centro
Universitario do Vale do Ribeira (UNISEPE). Graduacao em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES). Graduacao em Pedagogia
na UNIMES. Professor na rede estadual de Sao Paulo, municipio de Eldorado. E-
mail: cesarrelva@gmail.com.

2 Pés-graduagao em Tecnologias, Formagao de Professores e Sociedade pela
Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI). Licenciada em Ciéncias, habilitacao em
Quimica, Centro Universitario do Vale do Ribeira (UNISEPE). Graduag¢do em
Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES).
Graduagao em Pedagogia pela UNIMES. Professora na rede estadual de Sao
Paulo, municipio de Eldorado. E-mail: naracmuniz@gmail.com.

3 Doutorando em Educagao pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Mestre em Educagao para a Ciéncia pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho (UNESP). Licenciado e Bacharel em Ciéncias Biologicas pela
UNESP. Licenciado em Pedagogia pela Universidade Virtual do Estado de Sao
Paulo (UNIVESP). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho,
Politica e Educagao Escolar (UFSCar). E-mail: paulohvasc@gmail.com.
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da comunidade e estao pautados no Curriculo Paulista, bem como
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Realizamos uma
abordagem bibliografica de cunho exploratoria sobre o assunto,
trazendo a tona a opinido dos docentes que trabalharam com os
cadernos de sequéncia didatica, no ano letivo de 2021, para
compreendermos os fundamentos pedagdgicos presentes nesta
colecao.

E recorrente a afirmacéo de que o educando necessita conhecer
outras realidades para além do seu entorno. Por outro lado, um
material que ndo é passivel de conexao com a realidade concreta do
aluno do campo contribui para a expropriagao, controle e perda dos
saberes construidos pelos povos do campo. E relevante enfatizar a
importancia da especificidade da educagao formal das comunidades
rurais, ja que as experiéncias de vida dessas pessoas, muitas vezes,
sao distintas daquelas situadas em regides urbanas, ptiblico usual da
producao de materiais pedagdgicos, o que exige reflexdes e respostas
educativas que venham ao encontro com a realidade do campo, para
que assim a educagao se torne significativa e emancipatoria.

No ano letivo de 2021, os professores das escolas quilombolas,
do municipio de Eldorado, SP, na tentativa de evitar a
descontextualiza¢do do material com o qual trabalhavam, criaram
algumas sequéncias didaticas para cada ano/série dos anos iniciais
do ensino fundamental, baseadas nas habilidades apresentadas
pela BNCC, adotando para isso a obra Roga é vida. De acordo com
o Instituto Socioambiental a obra foi publicada por

[...] quilombolas da regido e é usado enquanto um recurso didatico
nas escolas locais. Tal obra resulta de uma alianga com a diretoria de
ensino, bem como coordenagao pedagogica, professoras,
professores, alunos e familias quilombolas (ISA, 2020).

A escolha do livro "Roga é Vida" como base para uma
sequéncia didatica nas escolas quilombolas de Eldorado se justifica
devido a obra dialogar diretamente com a realidade das
comunidades quilombolas, tanto em termos de tematica quanto de
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autoria. Escrito por quilombolas e aquilombadas de Eldorado, o
livro apresenta uma perspectiva singular sobre a vida e a cultura
quilombola, dando voz aos proprios sujeitos que a vivenciam.
suscitando, no ambito escolar os preceitos locais e da regiao, para
que tais construgoes historicas nao venham a se extinguir ou entrar
em esquecimento.

O principal objetivo deste estudo, agora considerando a
realizagao das sequéncias didaticas embasadas na obra Roga é vida,
realizadas na cidade de Eldorado, reside na percepgao de como os
professores e a comunidade escolar reconheceram a importancia da
valorizagao da cultura local de determinadas localidades,
avaliando a possibilidade de refletir sobre o papel da escola neste
processo, utilizando para isso a experiéncia de alguns docentes que
trabalharam na aplicagao destas sequéncias.

2. Fundamentos para a educacao quilombola

2.1 O processo de escolarizagao dos negros no Brasil: segregacao e
preconceito

Ghiraldelli Junior (2001) afirma que a educa¢do enquanto
projeto politico de uma nagao perpassou ao longo da histéria por
muitas varidveis, sendo constante alvo de disputa entre as classes
sociais: a classe dominante ou hegemonica aplica seus pressupostos
educacionais de modo impositivo e ideal sob a sua Otica aos
dominados.

O mesmo autor ressalta que desde a chegada dos portugueses
no Brasil a educagdo se alicer¢ou enquanto uma importante
ferramenta formativa de um tipo de sociedade ideal. Na época do
Brasil colonial, a educacdo tinha como intuito principal a
modelacgdo dos povos nativos que aqui habitavam, para que estes
se adequassem aos modos europeus, bem como para a submissao
a escraviddo e serventia aos “brancos”, além de ter a finalidade de
recrutar novos fiéis para a igreja catolica. A educagao direcionada
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aos colonos preconizava a preservacao dos valores morais e
religiosos, excluindo os sujeitos escravizados.

Na época do Brasil Imperial, as escolas comegaram a se
propagar de maneira bastante contundente, todavia, ainda assim
ndo havia escolas para os negros, muito menos apoio
governamental que suscitasse seu ingresso no ambiente
educacional. Mesmo com a educacao negada aos negros, varias
foram as formas de resisténcia construidas por eles, o que fez com
que comegassem a surgir escolas informais para negros.

Santos et al. (2013) afirmam que um dos registros mais antigos
de uma escola destinada a negros data de 1860, que funcionou até
1876, capitaneada pelo Professor Antonio Cesarino e situada na
cidade de Campinas. Cesarino e suas irmas eram filhos de
escravizado alforriado, que vendeu suas mulas para que seu filho
pudesse ter a oportunidade de estudar. Assim, Cesarino conseguiu
se formar e, mais tarde, comegou a lecionar com suas irmas e esposa
em uma escola que ele mesmo fundara para meninas brancas que
aprendiam a ler, escrever e realizar operagdes matematicas, além
de outras atividades de vida pratica como costurar, cozinhar,
bordar etc. Recebendo a mensalidade paga pelas meninas brancas
que estudavam no periodo da manhg, ele ofertava escolarizacao a
noite para as meninas negras de maneira gratuita.

Além desta escola de Cesarino, ha também registros mais
antigos, porém com menor riqueza de informacoes, a exemplo da
escola de Pretextato, considerada a primeira escola para negros no
Brasil. Esta escola funcionou entre 1853 a 1873, no Rio de Janeiro.
Silva (2002) descreve Pretextato como sendo um homem negro,
sem registros de como ocorreu sua alfabetizagao. Segundo Silva
(2002) Pretextato abriu um processo de licitagao na corte Eusebio
de Queiroz para que tornasse possivel o funcionamento de sua
escola, que atendia cerca de 15 alunos pobres, os quais nem
sobrenome possuiam. Apenas um pequeno grupo de negros
conseguia frequentar a escola, todos livres ou libertos.

Segundo Sales (2018), a escolarizacdo dos negros surgiu ja com
uma disparidade exclusiva e preconceituosa, perpassando por
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muitos e muitos anos, ja que a escola no Brasil se preocupava
somente com a educac¢ao de brancos, filhos da classe dominante. Até
o inicio do século XX, podemos encontrar somente casos isolados e
pouco representativos de escolarizagaio dos negros, embora
impulsionados pela resisténcia e lutas por uma educacao formal.

Muitos foram os desafios enfrentados pela populagao negra,
mesmo apds a aboli¢do da escravatura (Sales, 2018). Mesmo
libertos, os negros nao tinham como sobreviver dignamente, pois
ndo havia emprego, moradia, estudo, e tao pouco politicas de
seguridade e assisténcia social, o que for¢ou muitos a venderem a
sua dignidade e trabalho para poder viver em um “novo” modelo
de sociedade. E por isso que nao bastam propostas de inclusio para
abrir as portas da estrutura educacional. Junto com as propostas é
preciso planejar os meios necessarios e suficientes para a garantia
da permanéncia dos alunos no ensino formal.

Sao relativamente recentes as propostas de inclusao
educacional, que partem do pressuposto de um atendimento
educacional para todos os alunos, abrangendo a diversidade que
compoe a comunidade escolar. Muitas vezes, esse atendimento nao
leva em consideragdo as necessidades dos alunos, nem os
proventos necessdrios para uma escola de qualidade (Amaral,
2002). De acordo com Lacerda (2008), a inclusao educacional
envolve esforgos que visam garantir a democratizagao do ensino,
promovendo, a partir de agOes pedagogicas, ferramentas e
situagOes que considerem a diversidade, pois essa cada vez mais
deve se tornar presente no contexto educacional.

A demanda escolar é muito diversificada, o que é hoje
reconhecido por forca de lei, e cada aluno apresenta um ritmo
diferente, uma necessidade diferente. Cabe a escola articular meios
que venham propiciar o desenvolvimento de todos, considerando
suas reais possibilidades. Diante disso, podemos afirmar que a
escola passa por uma transformagao, no que se refere as
oportunidades educacionais, considerando que a educagao deve se
adaptar para receber a diversidade e oferecer um ensino igualitario,
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porém, atendendo as especificidades de cada aluno, sendo esse o
real sentido da educacao inclusiva.

2.2 Valorizacdo legal da cultura negra e influéncias dos
afrodescendentes na educagao brasileira

O movimento pela igualdade racial é um processo longo,
marcado por lutas, preconceitos e desigualdades. Gomes (2012)
explicita que os movimentos sociais foram imprescindiveis para a
reestruturagao filosofica, cultural e legislativa na sociedade. Dentre
varias medidas que emergiram da luta social, a educagao formal
para os negros, mesmo trazendo em seu teor um carater reparador
e equitativo, merece grande destaque, sendo este um direito nao
apenas adquirido, mas conquistado, por todos que lutam por um
pais democratico e mais igualitario.

Gomes (2012), também afirma que a educagdo na forma da lei,
considerando os povos afrodescendentes, proporciona

[...] possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na
producao de conhecimentos que valorizem o dialogo entre os
diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como espago de formacao
de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de
discriminagao (Gomes, 2012, p. 735).

Assim  sendo, compreende-se que a educagao,
independentemente de sua historia segregativa e desigual, hoje é e
deve ser concebida enquanto mecanismo legal de direito a todos os
cidadaos, levando em conta o apreco pela diversidade e o
enriquecimento intercultural.

A populacao negra, até um certo ponto da histéria, ainda que
positivado o seu acesso a educagao escolar, ndo usufruia da
disponibilidade de materiais didaticos. Esta populacdo nado era
percebida em sua cultura originaria nas escolas, o que fazia com que
os alunos afrodescendentes nao reconhecessem sua identidade no
ambito escolar. A Lei 10.639/03, em seus preceitos introdutdrios,
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trata de reconhecer os arduos e longos periodos que levaram para
ocorrer as mudancgas educacionais, neste sentido, e dispde de
reformulagdes legais no ambito educativo, levando em consideragao
as necessidades, as influéncias e, principalmente, a valorizagao dos
aspectos culturais dos povos negros no Brasil, impactando, para
além da introducao de sua cultura no curriculo escolar, amparo para
a reivindicacdo de condigOes materiais para estudo.

A Lei n. 10.639/03 incide também na reformulacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9.394/96). Por meio
deste documento oficial, os curriculos educativos agregaram o
histérico da populagdo negra, a miscigenagdo, a luta contra o
racismo contemporaneo, assim como também, a positivacao e a
valorizagao da histdria e da cultura dos povos africanos trazidos
para o Brasil, de modo a agregar significado para os educandos
afrodescendentes em relagao a educagao que lhes é ofertada.

Podemos mencionar, de passagem, que outra lei de grande
importancia foi sancionada na primeira década do século XXI, a Lei
12.711/12, que traz garantias voltadas ao acesso no Ensino Superior
para alunos de baixa renda, negros, pardos e indigenas (Brasil,
2012). Esta Lei amplia possibilidades para que os jovens
descendentes afro-brasileiros busquem a continuidade de seus
estudos para o ingresso no mundo do trabalho e na formagao
especializada.

2.3 Conjecturas e perspectivas da educacdo contemporanea no
Brasil

O século XXI esta em suas primeiras décadas, sendo evidente
que os notdveis progressos cientificos, tecnoldgicos e econdmicos
ocorridos, relacionados aos diferentes aspectos da globalizagao,
provocaram profunda mudanga ideoldgica, educacional, cultural,
social e profissional, todavia, ainda assim, revelam-se muitos
movimentos e fenomenos ligados a exclusao social, persistindo as
desigualdades em nivel global e em muitos segmentos da sociedade.
Diante deste desenvolvimento, os paises que quiserem prosperar
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devem se comprometer com a educagio e entender as
transformacoes, porque elas vao ditar as competéncias, exigidas nao
s60 em conhecimentos e habilidades no trabalho, mas também
relacionadas ao carater e a personalidade (Perrenoud; Thurler, 2002).

Um dos maiores desafios do século atual, onde as pessoas
estdo em busca de raizes e referéncias, estd em aprender a viver
juntos neste mundo globalizado, e a educagdo emerge como o
grande trunfo, por possibilitar o desenvolvimento continuo de
pessoas e de sociedades. Estudiosos de varias correntes filosdficas
tém contribuido para aumentar a compreensao sobre a educagao
formal de jovens, indicando que os docentes devem cumprir o
processo pedagogico de forma mais politica, possibilitando maior
encontro entre as percepgoes e visdes de alunos e docentes, que
repercutem em melhor qualidade de formacao e atuagao de ambos.

Desde o final do século XX, tem sido amplamente discutida
uma proposta de educagdo transformadora, que deve ser realizada
com profunda interacdo  educador-educando, voltada
especialmente para a reelaboracdo dos conhecimentos e
habilidades aprendidos e para a produgao de novos
conhecimentos. Esta educagao transformadora, na perspectiva de
Paulo Freire (1996), envolve a interagao entre professor e aluno,
permeada por elementos pertencentes a vida do educando, e que
podera servir de alavanca para o aprendizado escolar e,
consequentemente, para a apropriagao de conhecimentos e
competéncias uteis para a vida. Para tanto, deverao ocorrer acoes
que possibilitem nutrir novas atitudes, como a reflexao critica, a
curiosidade cientifica, a criatividade e a investigacdo, tudo dentro
da realidade dos educandos, tendo o professor, a responsabilidade
de articular metodologias de ensino caracterizadas por uma
variedade de atividades estimuladoras da criatividade dos alunos.

Cambi (1999) destaca ainda que a “educagao bancaria”, que
fora discutida, teorizada e criticada por Paulo Freire, muito se
assemelha aos pressupostos difundidos por Comenius ao ensino de
sua época. Mesmo assim, muitos estudiosos consideram Comenius
um visiondrio inovador perante os problemas e solug¢des de cunho
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educacional da modernidade. Ainda de acordo com Cambi (1999),
a educacdo deve conferir as pessoas a autonomia, o pensamento
reflexivo e construtivo, sendo esta uma instancia de suma
importancia para a sociedade, pois universalmente a educagao
deve estabelecer a relagao entre os povos e o entendimento acerca
do mundo, para assim o homem poder intervir sobre o mesmo de
maneira ativa.

De acordo com Rios (2001), a educagdo contemporanea
caracteriza-se enquanto um processo de socializacdo e continua
construcao da cultura, e se encontra em todas as instituig¢des e
segmentos sociais. Mas na escola ela se reveste de caracteristicas
diferenciadas. A escola é o espago de uma educagao intencional,
sistematizada, para a qual se exige preparo, diretividade, rigor,
afetividade e solidariedade em compartilhar. Rios (2001), ainda
acrescenta que o contato entre o professor e o aluno configura um
relacionamento intenso e que deixa marcas, tragos e caracteristicas,
onde o didlogo se faz na diferenga. E h4, sem davida, uma diferenca
nos papéis de professor e de aluno. O que se quer afastar, na relagao
entre eles, ¢ a desigualdade que é instalada a partir de uma
perspectiva de dominagao, de discriminagao.

Frente ao exposto, Cambi (1999) expressa que se pode
compreender que a escola contemporanea nao deve ser apenas
um lugar de acolhimento ou de passagem, e sim um ambiente
onde as relagdes entre as pessoas, o conjunto da gestao cotidiana
e todo o ambiente material respiram e compartilham experiéncias
juntos, compdem uma forma particular de atividade humana
fundada em valores especificos: o reconhecimento da alteridade,
a exigéncia de precisao, de rigor e de verdade, a aprendizagem
conjunta da constituicdio do bem comum e da capacidade de
“pensar por si mesmo”. Segundo Rios (2001), o trabalho educativo
constitui-se numa relagao intersubjetiva, na qual estd presente a
diferenca e em que se procura instalar a igualdade. Do ponto de
vista ético, o contrario de igualdade nao é diferenca — ¢
desigualdade. Na aula, estabelecemos relagdes. Somos sujeitos em
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interacdo. E necessario que estejamos atentos as implicacdes dessa
interacdo, desse corpo-a-corpo.

Rios (2001) destaca a importancia de se refletir sobre os
objetivos especificos da educagao, para distinguirmos da pratica
politica, embora possamos enxergar esta ultima na acao educativa,
pois a fungdo da educacdao tem uma dimensao técnica e outra
politica. O pedagogo realiza a dimensao politica na pratica
educativa, preparando o cidadao para a vida social, transmitindo
saber acumulado e levando a novos saberes; a dimens3ao técnica se
da com a criagdo de ferramentas que possam garantir a apreensao
do saber pelos sujeitos e a atuagao no sentido da descoberta e da
invencdo. Conteudos e técnicas sao selecionados, transmitidos e
transformados em funcao de determinados interesses existentes na
sociedade. O papel politico da educacgao se revela na medida em
que se cumprem as perspectivas de determinado interesse, esta
sempre servindo as forcas que lutam para perpetuar e/ou
transformar a sociedade.

Mesmo assim, a escola da sociedade capitalista nao tem carater
democratico, nao socializa o saber e os recursos para apreendé-los
e transforma-los, porque ela tem estado a servico da classe
dominante, veiculando a ideologia dessa classe. A escola de hoje,
diferente da escola capitalista, deve desenvolver um trabalho
coletivo e participante, tendo como pressuposto que o trabalho que
se realiza com a participagao responsavel de cada um dos sujeitos
envolvidos € o que atende de forma mais efetiva as necessidades
concretas da sociedade em que vivemos. A educagao ¢ a chave
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
igualitdria e democratica, porém deve-se refletir sobre formas mais
inteligentes de pleitear também a formagao docente, dispondo de
subsidios que reforcem principios elementares e que de fato
capacite enquanto agente de extrema importancia e influéncia
sobre outrem.
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3. Analise da versatilidade curricular da sequéncia didatica Ro¢a
¢ vida no sistema agricola tradicional quilombola do Vale do
Ribeira, SP

3.1 Entendendo o projeto

A proposta de sequéncia didatica, pautada nos preceitos da
obra Roga é vida, teve como objetivo proporcionar aos estudantes a
ampliacao de conhecimentos escolares a partir dos conhecimentos
prévios, em didlogo com os saberes da roga, marca identitaria das
familias quilombolas do Vale do Ribeira, SP. Deste modo, a
proposta reconhece o papel das familias, como produtoras de
cultura, o que se evidencia através de seu reconhecimento também
pelo Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional (Iphan),
que considerou o Sistema Agricola Tradicional Quilombola do Vale
do Ribeira, SP como patrimonio imaterial brasileiro em setembro
de 2018. Outro ponto crucial é o estimulo as praticas docentes que
levem em consideracdo a cultura regional, valorizando a
identidade local, contribuindo para a formagao de sujeitos,
partindo da realidade de onde os mesmos estao inseridos.

A justificativa para a proposicao de uma sequéncia didatica
com o livro Roca ¢ vida esta em consonancia com o contexto das
escolas quilombolas, com os territérios quilombolas e com o modo
de organizacao social coletivo na produgao da vida e da cultura.
No municipio de Eldorado estao localizadas 13 comunidades
quilombolas. O livro foi produzido por quilombolas e
aquilombados das 13 comunidades, perspectivando a importancia
de o sujeito quilombola narrar a sua propria historia.

3.2 Aplicacao do projeto nas escolas quilombolas do municipio
de Eldorado, SP

A sequéncia didatica foi aplicada em turmas do ensino
fundamental, do 1° ao 5° ano. Para sua confec¢do e aplicacdo, os
professores realizaram inicialmente, a apreciagio da obra em
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questao e estudaram as habilidades essenciais para o ano letivo de
2021, tendo ainda oportunidades de se reunirem nas horas de
trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), e em outros momentos para
troca de informagdes e didlogo. Os estudantes, por sua vez,
desfrutaram de uma leitura em familia da obra Roca ¢ vida e
realizaram atividades complementares no caderno de atividades do
estudante. O projeto foi executado ao longo do ano letivo de 2021.

3.3 Feedback dos professores que fizeram uso da sequéncia
didatica na comunidade

Com relagdo a participagdo dos professores, foi feito um
levantamento com quatro docentes da rede municipal de educacao
do municipio de Eldorado, que tiveram a oportunidade de
trabalhar com seus alunos de 1° ao 5° ano do ensino fundamental,
com a obra Roga é vida. Neste texto, os professores serao
denominados a partir de nimeros, por exemplo prof. 1, prof. 2 e
assim por diante, a fim de resguardar a identidade dos
participantes da pesquisa.

O levantamento de informacdes foi realizado na propria
escola em que os professores lecionam, sendo tal procedimento
qualitativo e exploratdrio, pautado em 4 questdes. As respostas
foram reescritas, mantendo-se a base do informado pelos
professores, para padronizagao da exposicao.

1. Vocé encontrou dificuldades em trabalhar com o livro Roga é vida,
se sim quais? E qual a releviancia deste material para as aulas na
localidade?

Prof. 1: Nao. Sinceramente gostei muito do material. Acredito que
além de abarcar os preceitos da BNCC, também vem muito ao
encontro da realidade local.

Prof. 2: Nao. Este material é perfeito e se enquadrou perfeitamente
na perspectiva educativa da localidade, pois traz consigo a cultura
do povo da roga, assim como da populagdao afrodescendente,
fazendo com que os alunos se aproximem mais das suas raizes.
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Prof. 3: Nao. O livro me ajudou bastante a compreender a cultura
local, bem como despertou diferentes tipos de ideias para trabalhar
de acordo com as reais necessidades de meus alunos.

Prof. 4: Nao. O caderno de atividades se mostra bastante completo e
traz de fato a realidade local, valorizando assim o real contexto em
que as escolas estao inseridas.

2. Na sua opinido qual a importdncia das sequéncias diddticas
fundamentadas na obra Roga é vida?

Prof. 1: Acredito que é de total relevancia pois leva em consideracao
a cultura local, é um tipo de valorizagao e resgate cultural.

Prof. 2: Muito importante, pois auxilia o professor a melhor planejar
sua aula de acordo com as expectativas dos alunos. Hoje em dia
vemos que muitas comunidades tradicionais acabam tendo sua
cultura e tradi¢bes extintas, deixando de lado suas raizes e se
apropriando de outras, na minha opinido é uma forma de reforcar a
identidade do povo local.

Prof. 3: As sequéncias sao bem completas, circunscrevem todas as
disciplinas do curriculo e ainda vem ao encontro dos referencias de
apoio didatico pedagdgico.

Prof. 4: Sdo materiais muito ilustrativos e de extrema importancia ja
que comtempla diferentes tipos de temas pertencentes ao dia a dia
das comunidades publico-alvo.

3. O que mais lhe chamou a atencdo nos estudos voltados ao livro
Rocga é vida?

Prof. 1: O que mais me chamou a atengao foi a grande variedade de
informagdes e conhecimentos envolvendo ndo sé as comunidades
rurais e quilombolas, como também a geografia do Vale do Ribeira,
suas histdrias e costumes regionais de uma maneira geral.

Prof. 2: A vasta gama de atividades adaptadas ao regionalismo local,
assim como a estrutura didatica das sequéncias didaticas, que muito
auxiliam o professor tanto em seu planejamento quanto no cotidiano
em sala de aula.

Prof. 3: Foi a questao da interdisciplinaridade e transversalidade
curricular, trazendo temas de extrema relevancia de serem
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abordados juntamente com os alunos e que nao eram antes
trabalhados.

Prof. 4: O interesse em valorizar a cultura local, através de uma
educacdo que tem como ponto de partida o real contexto e
manifestacoes locais, que é de suma importancia, ja que constitui a
vida desses sujeitos que estao em formacao.

4. Na sua opinido, como a Secretaria Municipal de Educagdo poderia
trabalhar com os preceitos do livro Roga é vida, na educagdo do municipio
10s proximos anos?

Prof. 1: Seria muito interessante a promocdo deste material,
disponibilizando-os em todas as escolas, trazendo em pauta estudos
e temas relacionados a Educacdo no Campo, a fim de formar
continuamente os professores do municipio, como se fosse uma
especializagao em servigo sobre a cultura local.

Prof. 2: Acredito que por meio de reunides periodicas, visando atrelar
tal material com o curriculo paulista, de modo a incentivar a equipe
docente a pensar em praticas que de fato levem em consideracio a
cultura do nosso Vale do Ribeira, que € tao rico e importante de ser
suscitado no processo de escolarizagao de nossos educandos.

Prof. 3: Seria muito viavel trabalhar a partir de projetos, esta obra é
muito rica em contetidos locais, acredito que palestras e uma
formagao constante de professores auxiliarao muito na formalizagao
desta concepgdo de ensino voltado a comunidade local.

Prof. 4: A secretaria poderia articular projetos que venham contribuir
para a formagao continuada de professores abordando tal tematica.

3.4 Analise das respostas dos professores entrevistados

Com base no questionario aplicado aos professores, foi
possivel compreender que consideram muito relevante o uso dos
cadernos de sequenciamento didatico-curricular, embora, ao tratar
do curriculo de modo geral, bem como sua compreensao nas
escolas, alguns se mostraram bastante enfaticos ao mencionar a
fraqueza e a precariedade do mesmo no sistema de educagao das
comunidades tradicionais. Isso nos leva a pensar na necessidade de
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melhor acompanhar a rotina, a cultura desses povos de maneira
contextual, ouvindo suas histérias, para assim tomar atitudes e
decisOes mais assertivas que possam sanar os diferentes tipos de
problematicas  relacionadas a educagao escolar dessas
comunidades.

Consideramos que a obra Roga ¢ vida tenha despertado certo
entusiasmo, dando margem para a criacdo de pensamentos mais
valorativos com relagdo a cultura local e a identidade da
comunidade, sem, contudo, desviar dos conhecimentos
historicamente sistematizado, preconizados pela BNCC.

As respostas dos professores demonstram que € preciso dar
centralidade a producao de andlise, tanto politica quanto material
nos territdrios rurais e quilombolas, assim como em outras
comunidades tradicionais, que de certa forma possuem maneiras
proprias de se organizarem, aproximando a riqueza tedrica e
conciliando-as com suas praticas. As respostas consideram a
importancia de novas formas de ensinar, repensando maneiras de
tornar o curriculo mais completo e acessivel para esses individuos,
para assim representar também o preconizado nos dispositivos
politicos e legais que configuram os sistemas de ensino no pais.
Assim, devemos nos atentar para que as praticas educacionais nao
se tornem um instrumento de exclusao e de depreciacao cultural.

O questiondrio serviu para ampliar o entendimento acerca da
importancia da valorizagdo das comunidades locais em termos
educacionais, além de potencializar ideias referentes a constituicao
de novos projetos que sirvam para valorizar a cultura e educacao
afrodescendente, resgatando tradi¢des locais tao importantes para
a perpetuacao dos valores constituidos por esses individuos, e que
contribuiram significativamente para a composi¢io do povo
brasileiro. E perceptivel o conhecimento, por parte dos professores
entrevistados, acerca do tema, pois acreditam na importancia da
autonomia para a educagao local, no que consiste resgatar em sala
de aula, situagdes comuns ao cotidiano da vida da comunidade
quilombola.
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O livro Roga ¢ vida se mostrou um importante recurso de
fomento a educagao escolar local, além de servir como parametro
de estudos acerca da tipicidade da educagdo na comunidade
quilombola da cidade de Eldorado, SP.

Consideragoes finais

Defendemos que a educagdo escolar destinada as
comunidades afrodescendentes realce a importancia da
preservagao de suas culturas. Entendemos que dada a
peculiaridade dos diferentes grupos sociais que constituem as
comunidades afrodescendentes, além destes, também, fazerem
parte da sociedade em aspecto amplo, e de um mundo em
movimento, € necessario o desenvolvimento de competéncias para
compreender os diferentes cddigos presentes nesta sociedade, bem
como valores imprescindiveis em que se assentam a cidadania.

De modo geral, é possivel concluir que as percepgdes dos
professores, concatenadas aos preceitos pedagogicos descritos no
trabalho, reafirmam a importancia de considerar a realidade em
que estdo inseridos os alunos, valorizando seus costumes e
construgdes histéricas, tanto em termos culturais quanto
patrimoniais. Obviamente, o acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados, em perspectivas de
transversalidade tematica ¢ de suma importancia, todavia uma
educagao que tem como ponto de partida o real contexto em que o
educando estd inserido representa um grande passo para constituir
e perpetuar valores essenciais que fazem parte da construcao da
identidade de determinados sujeitos.

A necessidade de formagao continuada por parte do poder
publico municipal, enfatizando estes valores, € um fator relevante a
ser mencionado. Ao tratar da obra Roga é vida e de sua influéncia na
composicado de projetos educativos destinados as escolas
quilombolas do municipio de Eldorado, foi possivel constatar sua
eficiéncia e potencial extensao, ja que foi muito bem avaliado pelos
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profissionais da educacao da cidade, os quais fizeram uso de tais
preceitos em seu cotidiano escolar.
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Educacdo no campo: memorias das trajetorias de
escolarizacao de estudantes do meio rural entre os
anos de 1980 a 1990

Giovana Azzi de Camargo Terron'
Klivia de Céssia Silva Nunes?

1. Introducao

Os desafios vivenciados em escolas inseridas no meio rural sao
diversos, dentre eles estao o acesso, a permanéncia e, para alguns
estudantes, a continuidade da formacdao em unidades na zona
urbana. Neste texto, apresentamos relatos de egressos de escolas do
campo sobre suas trajetorias educacionais, por meio de suas
historias de vida. Para isso, partimos da seguinte problematizacao:
Quais experiéncias e ou vivéncias dos ex-alunos do campo, em sua
trajetoria de escolarizacao, na luta pelo espago de acesso a
escolarizacdo formal? Tal aspecto nos remete aos direitos a
educagao formal para os alunos do campo.

A educagao € aqui entendida como um direito humano, pois,
por meio dela, o homem desenvolve sua capacidade cognitiva, tao
necessdria para a vivéncia nas sociedades modernas. Por isso, “[...]
sua efetivacdo em praticas sociais, se convertem em um
instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminagdes e
possibilitam uma aproximacao pacifica entre os povos de todo o
mundo” (Cury, 2002, p. 261). Para a declaragao deste direito
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existiram muitas lutas, j& para sua efetivagao e sua implementagcao,
tantas outras até os dias atuais.

Para tratar do percurso educacional desses estudantes do
campo, busca-se analisar os relatos, que retratam episddios
ocorridos, enquanto frequentavam estas escolas: no meio rural, nos
primeiros anos do ensino fundamental e, na zona urbana, para o
restante da formacdao na Educacdo Basica. Recorremos a
contribui¢ao do relato autobiografico, a partir da abordagem da
pesquisa qualitativa, que emerge da histéria de vida e de narrativas
orais, de forma a aprofundar aspectos especificos das experiéncias
vividas pelos alunos provenientes do campo.

As narrativas podem ser uma possibilidade de organizacao da
experiéncia humana. Vale dizer que o uso de historia de vida, como
metodologia de pesquisa qualitativa, no campo da sociologia, em
especial, ganha espaco a partir da década de 60 do século passado,
mas logo pesquisadores movidos pelo objetivismo, buscam
metodologias quantitativas (Conti; Sperb, 2009, p. 119). Mesmo
com esse cendrio, a histéria oral e a histdria de vida vao resistindo,
ainda que de maneira marginal. No decorrer das ultimas décadas,
se constituindo com uma forma de fazer pesquisa que tenciona o
que € individual e o que é coletivo (Santos; Oliveira; Susin, 2014),
pois “onde ha experiéncia, no sentido estrito do termo, entram em
conjungao na memoria certos contetidos do passado individual
com outros do passado coletivo” (Benjamim, 2011, p.107). Assim,
narrar acontecimentos da experiéncia vivida em um determinado
periodo histérico, por meio da articulacdo da narrativa e da
memoria, 0s acontecimentos vividos, trazem as informacdes do
passado, sobre o percurso educacional dos estudantes do campo.

Ressalta-se que a Histdria Oral, especificamente, comega a ser
utilizada como metodologia de pesquisa no Brasil com intuito de
dar voz aos grupos marginais/minoritarios no discurso historico.
Apresenta-se como uma possibilidade de ouvir outros atores, nao
apenas uma versao oficial (Camargo, 2015).

Nesse sentido, a proposta metodologica, neste texto, considera
as orientagdes da metodologia qualitativa para a constitui¢ao dos
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dados (Liidke; André, 1986), por meio de uma entrevista narrativa
e andlises, considerando os preceitos da Historia Oral, por abordar
questdes singulares do campo e dos individuos pesquisados. Tal
metodologia permite a compreensao de historia de vida do sujeito
e seu contexto sdcio-historico, tornando-se possivel apropriagao
das experiéncias subjetivas (Muylaert et al., 2014).

A entrevista foi realizada por meio de dudios enviados pela
pesquisadora e respondidos pelo aplicativo WhatsApp. Em seguida,
que foram transcritas. Para este estudo, reportaremos as narrativas
das vivéncias da pesquisadora e de outros trés colaboradores® na
pesquisa, que iniciaram sua escolariza¢ao em escolas do meio rural
e prosseguiram no processo de escolarizacdo em unidades na
cidade de Bragancga Paulista. Rita (44 anos), Giovana (43) e Eduardo
(45 anos) estiveram na escola nos anos de 1980 e Ana (33 anos), nos
anos de 1990.

Dessa forma, a pesquisa aqui apresentada tem o intuito de
colaborar com as discussoes sobre a escola do campo, considerando
o olhar do estudante, que pertenceu a uma escola do meio rural,
nas décadas de 1980 e 1990 de um municipio do interior paulista, a
luz das teorias criticas, com base na triade: histdoria de vida,
memoria e formacao.

Deste modo, o texto traz inicialmente esta parte introdutodria,
seguida de reflexao sobre a escola no meio rural, com base no
contexto histdrico das lutas dos cidadaos que vivem e trabalham no
campo pelo direito de acesso, permanéncia e continuidade de
escolariza¢ao. Na sequéncia apresenta o campo empirico, trazendo
as narrativas da histéria de vida, memoria e formagao dos egressos
das escolas do campo. Por fim apresenta as consideragdes, nao
como conclusivas, pois abre para novas reflexdes sobre a historia
de vida da populagao que vive e trabalha no campo.

3 Os nomes sao ficticios para preservar a identidade dos informantes.
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2. Educacao do campo e seu contexto histérico: apontamentos
iniciais

Apés uma longa caminhada, cheguei a escola para minha primeira aula e
vivenciei meu primeiro desafio ali. A professora passou uma atividade e eu
demonstrei dificuldades em resolver, ela duramente me falou “Se vocé nio
fizer, ndo poderd ficar aqui”. E assim se deu o meu primeiro contato com o
ambiente escolar. Na mochila levdvamos um caderno e um estojo. Havia um
livro diddtico que ficava na escola. Ele era levado para casa, s6 quando
tinhamos que estudar a licdes que seriam tomadas pela professora. Até o
terceiro ano ndo tivemos contatos com livros para leitura, pois nio havia
biblioteca. Fato alterado por Dona Lurdinha que trouxe para nds os livros
de sua filha. Era a famosa colecdo Vagalume. Li meu primeiro livro nessa
circunstdncia, “O caso da Borboleta Atiria”. Ao final do quarto ano
tinhamos um divisor de dguas, para muitos a escola acabaria ali, pois a
continuagdo da escolarizagdo dependia do deslocamento até a zona urbana,
onde estavam as escolas, que ofereciam aulas a partir do quinto ano na época.
Era preciso acordar bem cedo, andar por cerca de 1 km até o ponto de dnibus.
Neste ano, da turma que pertenciamos, apenas eu e minha irmd
prosseguimos na escolarizagdo (Giovana, relato produzido em Braganca
Paulista, 22/09/2022).

A narrativa acima apresenta o relato da informante sobre o
inicio de sua escolarizagdo, em uma escola do campo, com
infraestrutura insuficiente e poucos recursos pedagdgicos, somado
a necessidade do deslocamento até a cidade, que apesar das
dificuldades para tal, nao era conquistado por todos os alunos para
continuar o processo de escolarizagao. Tais questdes provocam
reflexdes sobre a educagao escolar oferecida a populagao rural, a
partir do imagindrio de fracasso, exclusdo, silenciamento e
invisibilidade. Por outro lado, existe a resisténcia travada pelos
diversos movimentos sociais que lutam pelo nao silenciamento das
politicas educacionais voltadas para os que vivem e trabalham no
campo, validando um novo repertdrio de vida, de conhecimento e
ressignificagao.
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Por isso, propomos trazer alguns aspectos do historico da
educa¢dao do campo, como também a dualidade entre o urbano e o
rural, enfrentada tado precocemente pelos estudantes do meio rural,
sujeitos desta pesquisa. Medeiros e Aguiar (2015, p.10), ao abordarem
tais questoes afirmam que “a imagem que se formou na academia, na
sociedade e nos governos que para a escolinha rural qualquer coisa
serve”, como demonstra Giovana, no excerto anterior.

Santos Neto e Bezerra Neto (2021) alertam que mesmo o pais
tendo se sustentado economicamente pela producdo agrdria até
1930, isso nao se estendeu a oferta educacional para os
trabalhadores desse espago. Conforme os autores, “a educagao
brasileira, de um modo geral, foi criada sob bases excludentes,
marcadas por um dualismo que fragmenta a escola e delineia
caminhos diferentes para os sujeitos de acordo com a classe social
a que ele pertenga” (Ibidem, p. 33-34).

Conforme Santos (2021), surgem iniciativas de escolarizagao para
a populagao rural no final de 1910 e inicio de 1920. Uma hipdtese para
essa oferta governamental tao tardia, baseia-se numa ideia retrograda
de que para desempenhar sua atuacao no campo, o trabalhador nao
necessitaria de estudo, apenas a disponibilidade de manusear a
enxada. A autora ainda destaca que no principio da escolariza¢ao “nas
escolas rurais primarias o curso primdrio tinha dura¢dao menor, dois a
trés anos, enquanto nas escolas urbanas eram quatro anos. Nas escolas
rurais, os programas eram mais simplificados e os salarios dos
professores, menores, se comparados aos professores das escolas
urbanas” (Souza; Avila, 2014 apud Santos, 2021). Além disso,
somavam-se as seguintes dificuldades: havia falta de professores e de
local adequado para abrigar as escolas, bem como a organizacao das
escolas isoladas e grande niimero de auséncia dos estudantes, devido
ao auxilio deles nas atividades da lavoura.

Paralelo a esses acontecimentos, Santos Neto e Bezerra Neto
(2021) destacam o éxodo rural que teve inicio com a decadéncia da
producao do café e o direcionamento dos investimentos para a
industrializagdo e, consequentemente, um impulso para o
desenvolvimento da zona urbana. Necessidade de mao de obra nas
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fabricas e a diminui¢do de postos de trabalho na lavoura
provocaram um grande movimento de pessoas que abandonaram
o campo. Atrelado a isso, outro fator que colaborou para o
deslocamento da populagao rural foi a mecanizagdo no campo.

Tal processo foi tao intenso, em estados como Sao Paulo, Parana
e outros, que chegou-se aventar que a zona rural ndo existiria mais,
considerando o estagio de industrializagao de Sao Paulo, por exemplo.
Por isso nao haveria a necessidade de uma educagao para o campo
(Basso, 2013).

Para Santos (2021, p.46), “historicamente a situagao da oferta
de escolas para populagio do campo nao se alterou
significativamente e continuou privilegiando o ensino primario em
politicas descontinuadas e pontuais”. Nesse historico atribulado,
marcado pela negligéncia com a educacao das pessoas residentes
no campo, € preciso destacar que existiram a¢des e a presenga de
movimentos sociais em busca do direito a escolarizagao.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova tece
criticas a0 modelo educacional da época, pleiteia um plano
nacional de educagao e uma estruturagao do ensino. Nesse periodo,
preocupados com a evasdao dos moradores do campo, surge o
ruralismo pedagdgico com o intuito de manter a populagao rural
ali, via educagdo. Tal proposta pretendia criar um curriculo,
baseado em conhecimentos necessdrios a esse publico como
agricultura, por exemplo, mas logo fracassou (Santos Neto; Bezerra
Neto, 2021).

Outra iniciativa em prol da educagao, ocorreu entre 1950 e
1960, inspirada na contribui¢do de Paulo Freire e silenciada pelo
Golpe Civil-Militar de 1964. O processo de redemocratiza¢ao nos
anos de 1980, a promulgacao da Constituigao Federal de 1998 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, trouxeram
um novo animo para os movimentos sociais que lutavam pelo
direito ao acesso a escolarizagao (Ibidem).

O MST (Movimento dos Trabalhadores sem Terra)
compreendeu a relevancia de uma educagado no campo, de
qualidade e voltada para essa populagdo. Tornando-se uma das
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frentes de luta do movimento e de atuacao, pois iniciaram com suas
proprias escolas. Atrelado a esse entendimento, surge o movimento
Por uma Educagao no Campo, em 1997, por meio do I Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, conforme Santos
Neto e Bezerra Neto (2021).

A partir disso, as discussdes sobre Educagao do Campo
intensificam-se e o termo Educagao Rural deixa de ser utilizado.
Sobre essa questao terminolodgica, Bezerra (2010) faz uma distingao
entre os termos "educagao “do” campo e “no” campo. Dessa forma,
no campo considera-se apenas a oferta da escolarizagao no local,
onde os alunos residem. J4 uma educagao do campo, considera as
variaveis que constituem as diversas comunidades habitantes no
campo, preparando uma educacao especifica para elas. Ou seja, “é
uma educacgdo feita pelos sujeitos e que eles participam desse
processo, considerando as especificidades locais” (Santos Neto;
Bezerra Neto, 2021, p. 39).

No entanto, desde o surgimento do movimento “Por uma
educagao do Campo” liderada por movimentos sociais, no final da
década de 1990, h4a uma série de questdes a serem pensadas, nas
propostas educacionais sugeridas para este publico (Bezerra Neto,
2012), entre elas, se ha necessidade de uma educagao especifica
para as escolas da zona rural, por exemplo.

Porém, vale destacar a importancia deste movimento para
conquistas significativas no ambito de politicas ptblicas no campo,
em especial para educagdo. Nesse sentido, Santos (2021, p. 48)
aponta que o “[..] o ‘Movimento por uma Educacao basica do
Campo’ tirou os trabalhadores do campo de um ostracismo a que
foram relegados pela sociedade brasileira durante séculos e os
proclamou como sujeitos de direito sociais, dentre eles, os
educacionais”. Ainda segundo a autora, isso inseriu a tematica da
educagao do campo na pauta das discussoes em diferentes esferas
do governo e se materializou em documentos legais.

O direito a educacao gratuita e de qualidade ¢ uma luta
incessante na histéria de nosso pais (Silva; Ortiz, 2013). As
importantes conquistas mencionadas acima, ndo asseguram o
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direito a educa¢do do campo, como aponta Santos (2021, p. 49), ao
se referir ao balango feito pelo MST, a partir de dados apresentados
pelo Censo Escolar dos anos de 1997 e 2018, que apresentam o
encerramento de cerca de oitenta mil escolas no campo. Sobre isso,
a pesquisadora reflete que:

O fechamento das escolas nao significa a reducao das vagas nem das
matriculas, denota apenas a politica nefasta de barateamento dos
investimentos no ensino dos alunos do campo, pois geralmente os
gestores publicos optam pelo transporte escolar e pela nucleagao,
enviando-os para escolas de maior porte, seja localizada no campo
ou na cidade, fechando as menores. Isso tem garantido a vaga a esses
alunos, porém, com imensos prejuizos a satide, a aprendizagem e a
propria vida, decorrente do tempo que essas criangas passam no
transporte, a hora que saem de casa e chegam a escola e vice versa; o
cansago; os riscos de circular por quilometros didrios em estradas
rurais com qualidade duvidosa; a poeira, de dias secos e o barro de
dias chuvosos e uma série de outros percal¢os encontrados no
caminho casa-escola, que os estudantes da zona urbana néao
enfrentam (Santos, 2021, p. 49).

E com base nestes apontamentos iniciais, que se faz necessario
rememorar a histdria vivenciada por diversos filhos de
trabalhadores rurais relacionadas a histdria pela luta por direito a
educacao. Estas lutas guardam dimensoes esquecidas, silenciadas,
mas, recuperadas a cada estudo que se dedica aos aspectos da
dimensao historiografica para a compreensao do entrecruzamento
do passado, presente e futuro. Galzerani (2008), com base nos
estudos de Walter Benjamin, afirma que a rememoracao permite
que dimensdes pessoais esquecidas — lembrar e relembrar e
reconstruir, possam, portanto, voltar ao passado, nas lembrangas,
buscando elementos que possibilitem agir no presente. E no agir no
presente, que buscamos elementos do passado sobre a trajetdria
escolar dos egressos do campo. Sendo assim, na proxima segao
apresenta-se o campo empirico da pesquisa para que a experiéncia
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vivida por esses alunos possibilite a escrita de uma nova histdria
de luta pela educagao escolar no/do campo.

3. Representacao da trajetoria de escolarizacdo expressa nas
memorias dos egressos do campo

3.1 O trajeto da casa para a escola rural

Ainda criangas, estudantes da zona rural de Braganca Paulista,
interior de Sdo Paulo, enfrentavam desafios para chegar a escola.
Nas entrevistas realizadas e na experiéncia de uma das
pesquisadoras deste trabalho, o deslocamento da casa para a escola,
somava um desafio a mais, como ¢é possivel verificar no excerto
abaixo:

Em 1984, iniciei minha vida escolar em uma escola isolada multisseriada e
unidocente, no primeiro ano do Ensino Fundamental (EF). Eva um prédio
com duas salas de aula, um pdtio pequeno entre elas, uma cozinha pequena
ao fundo e ao lado dois banheiros. Para chegar até a escola era uma
verdadeira aventura, além de percorrer diariamente 3 km, por vezes,
depardvamos com cachorros bravos, que nos davam muito medo (eu tinha
seis anos e minha irmd sete anos e meio), uma vez vimos uma cobra
atravessando o caminho em que estivamos (Giovana, relato produzido
em Braganca Paulista, 22/09/2022).

Para diminuir a distancia, Eduardo e seus colegas usavam um
atalho.

Pra gente fazer um trajeto um pouco mais perto e fugir do morro que tinha
no caminho para chegarmos a escola. Tinha um trilho em um pasto. Tinha
duas senhoras e a criangada da escola que usava esse trilho. Ld pelo més de
maio, o capim ficava alto, pesava e fechava a passagem da gente. Desde a
primeira série, 0s mais novos junto com os mais velhos iam limpando a trilha
[...] (Entrevista realizada em Braganca Paulista, 22/09/2022).
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Para além desta questdao, ainda com relacao a chegar até a
escola. Eduardo (2022) acrescenta:

As estradas eram muito ruins, eram horriveis naquela época. Muitas vezes,
quando chovia, a professora ndo conseguia chegar na escola. Mesmo com um
fusca, ndo consegui chegar e ficdvamos as vezes por trés quatro dias sem
aula. Tamos até a escola e a merendeira dispensava.

Nos excertos acima, a falta de investimento na educacao escolar,
no meio rural se apresenta, como anunciada pelos estudos de Santos
Neto, Bezerra Neto (2021) e Santos (2021), sobre o histérico da
escolarizagao no campo, marcada pelo desinteresse dos governantes.
A auséncia de uma politica ptblica para garantir o acesso a escola
expunha criancas aos riscos no deslocamento. Sao politicas que
contribuem para a exclusdo e o aumento da desigualdade escolar e
social, que afetam diretamente a populagao do campo. Na verdade,
a educagao para o territdrio rural, representou e representa uma fatia
das politicas publicas tratada de forma marginal no conjunto das
medidas no ambito social.

Deste modo, ela se move, em ultima analise, através de agdes
engendradas na ideologia dominante que expressa um modelo
educacional que ajude a normalizar os interesses desta classe, ou
seja, a agdo educativa para nao modificar o que esta posto, mas para
sua perpetuacdo, submissao e adaptagao de novas situagoes da
flexibilizacdo do sistema produtivo, ou seja, submissdo as
contradi¢des especificas. Neste sentido, percebe-se o papel das
politicas educacionais que tende a invisibilizar os alunos e as
escolas do campo, tendo como fundo um projeto educativo para os
alunos que os submete a colonizagdo ideoldgica da classe
dominante.

Fica entao a pergunta, qual € o lugar dos alunos do meio rural
nas politicas educacionais no Brasil? A resposta pode vir da
epigrafe, usada na abertura do texto de Wanderley (1997), sobre o
lugar dos rurais no Brasil moderno, quando Guimaraes Rosa, de
forma exemplar, diz: "Para o pobre, os lugares sdao mais longe”
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(1997 apud Wanderley, 1997, p. 1). Esta citacao remete a um
fragmento importante do texto da autora, quando diz que é preciso
considerar a drea que a populacdo rural estd inserida e as relagoes
que se estabelecem entre o meio rural e a cidade proxima, sede do
municipio, na qual ela destaca trés tipos de relacdes, contudo para
este texto, apresenta-se somente a primeira, que reflete o atraso, o
lugar fora do lugar, assim diz:

0s casos em que a populacdo do campo € excluida dos bens e servigos
concentrados na cidade, sede municipal, seja porque esta ¢ muito
distante dos locais de moradia dos rurais, seja porque estes tém
poucos meios de locomogao; esta situa¢do, que nao é rara no Brasil,
se traduz por um isolamento, relativo, porém profundo, do campo e
o consequente reforco do modo tradicional de vida (Wanderley,
1997, p. 4).

Nessa linha de pensamento, Santos e Bezerra Neto (2019), ao
abordarem a falta de uma escola préxima a comunidade rural e uma
politica de educacdo do campo para sanar o problema, cria uma
politica de transporte escolar. Os autores descrevem a problematica
do deslocamento dos estudantes, a partir do final dos anos 90, na
realidade pesquisada por eles, que receberam um veiculo em
péssimas condi¢des de uso. Devido a isso, o transporte mostra-se
fragil, quebra com frequéncia, atrasa, entre outros problemas que
dificultam o acesso a unidade escolar.

Nos relatos mencionados acima, os colaboradores desta
pesquisa falam sobre o tempo gasto, caminhando até a escola, e as
dificuldades enfrentadas nesse percurso, que demandava uma
acao mais efetiva para garantir o acesso a escola em seguranga.
Situagdo semelhante é encontrada no estudo de Palma e Miranda
(2019), sobre a locomogao dos estudantes da zona rural a escola da
zona urbana, em um municipio do Mato Grosso do Sul. Por meio
de entrevistas com alunos que vivenciam atualmente os desafios
do deslocamento até a escola.
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Para os pesquisadores, “a realidade do aluno da zona rural, que
se desloca diariamente é muito dificil. Chegam cansados, apds terem
percorrido grandes distancias. Muitas vezes, passam frio e fome
durante o percurso” (Palma; Miranda, 2019, p. 144). Além dos riscos
ja mencionados, tal rotina extenuante tem efeitos no aprendizado do
estudante. Tal problematica solicita politicas publicas que nao
garantam apenas o acesso a escola, mas, estudos que considerem os
prejuizos e os riscos impostos por esses deslocamentos (Ibidem).

Quando os estudantes continuavam os estudos na zona
urbana para concluir o Ensino Fundamental, tinham direito ao
“passe escolar” e usavam o Onibus que atendia todo o bairro.
Eduardo relata que estudou até a antiga oitava série (hoje nono
ano), pois a gratuidade do transporte era garantida até o final do
Ensino Fundamental, ou seja, o beneficio ndo se estendia até o
Ensino Médio. Com isso, nota-se a amplitude da problematica do
acesso a escola para os alunos provenientes da zona rural.

Além disso, como assevera Cury (2002, p. 259), ndao basta
declarar o direito a educacdo. Essa é uma parte importante, mas é
preciso “assegura-lo e implementa-lo”. Isso nao ocorreu na
experiéncia de Eduardo e de tantos outros que deixaram a escola,
por ndo ter uma unidade escolar préxima a sua casa, nem a
gratuidade para o deslocamento até a mais préxima.

Os excertos das narrativas também evidenciam como a
escolarizacdo do periodo relatado (anos 1980) carregam as
dificuldades apontadas por Souza e Avila (2014 apud Santos, 2021),
na introducgao das escolas, na zona rural, nos anos de 1930. Chuvas
ocorrem com frequéncia no decorrer do ano. Se isso impede aida do
professor a escola é um aspecto para observar o quanto a garantia do
oferecimento das aulas para esse publico, ndao consistia em
preocupacgao dos responsaveis pelos sistemas de ensino.

Por fim, a narrativa destes estudantes evoca como o acesso a
escolariza¢ao nao se d4 da mesma forma para todos, em nosso pais.
Dependendo da localidade, ele é mais dificil ou ndo. As solugdes
ofertadas para o acesso a escola, nas ultimas décadas, investiram
majoritariamente no transporte escolar, sem considerar os riscos, 0s
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desconfortos (sono, fome, frio etc.) que os alunos estavam expostos.
Politicas deste género ndo ponderam os impactos do cansacgo e das
eventualidades que dificultam a circulagdo do transporte (chuva,
problemas mecanicos, por exemplo), que podem comprometer o
processo de ensino aprendizagem. Recaindo sobre o aluno, uma
experiéncia de ndo sucesso na escola e a impossibilidade de
participar em um mundo que valoriza tais conhecimentos. Esse é
um retrato da desigualdade escolar e social a que os filhos de
camponeses estao submetidos, pois como indica Cury (2002, p. 258)
“a piramide educacional acompanha muito de perto a piramide de
distribui¢do da renda e da riqueza”.

3.2 A chegada na escola da zona urbana

Rita, em seu relato, nos traz a perspectiva da precariedade da
infraestrutura basica dos espagos escolares, destinados aos
estudantes do meio rural, pois segundo ela:

Foi um pouco complicado quando passei a estudar na E.E.P.S.G
‘Viscondessa da Cunha Bueno’, com uma estrutura bem diferente do que eu
estava acostumada, pois ali era realmente uma escola, com muitas salas de
aula, pdtio, refeitorio, biblioteca que era algo que eu ndo conhecia
(Entrevista realizada em Braganca Paulista, 06/10/2022).

O impacto positivo ao se deparar com o0s espagos
desconhecidos como a biblioteca, por exemplo, na exposicao de
Rita, evidencia a pouca aten¢do dada pelos governantes e pela
sociedade para uma oferta efetiva de educagdo na zona rural,
conforme Santos Neto e Bezerra Neto (2021). A construgao de
escolas, a formagao de professores e a organizagao do trabalho
pedagogico voltados para as pessoas do campo enfrentam
dificuldades desde o surgimento das escolas nesses espagos
(Santos, 2021). Como asseveram Santos e Bezerra Neto, “[...]
persistem governantes que agem sobre a escola do campo como se
esta fosse apéndice a escola da cidade, isto quando ndo a tratam
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como um deposito de materiais inserviveis para a escola urbana”
(2019, p.111).

Além do impacto sentido por Rita ao conhecer a estrutura de
uma escola, hd o embate cultural trazido por Ana:

Era a famosa tiracdo de sarro quando o onibus atrasava, ou quando chovia e
tinha que andar muito para pegar o Onibus e acabava chegando suja na
escola, pelo sotaque e palavras que faldvamos na zona rural. As vezes conto
para meus alunos e eles ndo veem isso como zoagdo, mas na época era. O
chamado bullying de hoje em dia. Morar na zona rural era motivo de piada.
Mas como eu sempre falo eu ndo ligava porque eu queria mesmo era estudar
(Entrevista realizada em Braganga Paulista, 05/10/2022).

A preocupagao com os calgados nos dias de chuva, fato que
denunciava a origem dos estudantes, perpassou trés dos quatro
relatos colhidos nesta pesquisa. Eduardo tinha uma estratégia de
colocar uma sacola pléstica sobre os sapatos, para nao os sujar e
evitar “passar vergonha”, nos dias de chuva, quando necessitava
caminhar uma distancia maior até o ponto de 6nibus.

Durante o Ensino Fundamental 11, estuddvamos na cidade. Saiamos de casa
as 5:20 h da manhd, caminhdvamos cerca de um quilémetro até o ponto de
onibus. Quando chovia a caminhada era maior, cerca de quatro quilometros,
pois o 6nibus ndo entrava na estrada de terra e aguardava os passageiros na
rodovia. Um desses dias, caminhamos por essa estrada, cheia de lama,
sujamos o sapato, mas fomos para escola, mesmo assim. Chegando ld, na
ultima aula, faltou a professora de matemdtica (que sempre faltava). O
inspetor de alunos veio ficar com a turma até terminar a aula vaga. Num
dado momento, ele olhou para mim e para minha irma, para nossa carteira
e viu que o chdo no entorno estava sujo com o barro, foi quando pediu que
saissemos e fossemos buscar uma vassoura para varrer a sujeira que
tinhamos feito.

Como a escola da cidade acolhe os estudantes da zona rural?
Quais concepgdes de estudantes estdo presentes nas agdes
realizadas (ou ndo) pela escola? E o diferente, ndo habitual,
‘estrangeiro’ nesse espago? Sobre essas questdes, que ndo temos a
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pretensao de responder aqui, mas lancar pistas para reflexao a
partir das consideracdes de Wanderley (1997), sobre o rural e o
urbano no Brasil. Para a autora, devido ao pouco interesse dos
estudiosos, com as questdes tocante ao rural, tem-se a impressao de
que este meio deixaria de existir pela intensidade do processo de
urbanizagao do pais.

Além disso, a pesquisadora alerta para os critérios adotados
em diferentes paises para definir o que é rural e o que é urbano. No
caso brasileiro, o espaco urbano centraliza agdes necessarias para a
vida em sociedade (acesso a bancos, setores administrativos, acesso
a saude entre outros), ndo existindo um municipio rural, como ha
na Franga, por exemplo. Dessa forma, “a vida desta populagao
rural depende, portanto, direta e intensamente do nucleo urbano
que a congrega, para o exercicio de diversas funcgdes e o
atendimento e de diversas necessidades econémicas e sociais. O
meio rural consiste assim no espago de precariedade social”
(Wanderley, 1997, p. 3). A partir dessa perspectiva, como manter
uma visao positiva de ser morador da zona rural?

Outro fator que pode colaborar para essa diferenciacao notada
pelos estudantes oriundos do campo € a visdo caricatural do
caipira, o “jeca tatu”, imagem estereotipada desenvolvida no
século passado. A qual veicula a ideia do homem do campo como
o sujeito analfabeto, sem conhecimentos, atrasado em
contraposigao ao morador da zona urbana, estudado, moderno
(Martins, 1975).

Com isso, perpetua-se na sociedade e na escola, uma visao pré-
concebida e desvalorizada do rural e das pessoas que 14 vivem. Esse
modo de conceber os moradores do campo é evidenciado nos
relatos dos estudantes, que precisaram superar desafios para
chegar a escola, seja ela no campo ou na cidade, e ainda se deparar
com uma depreciagao do seu modo de ser, de falar e outros sinais
que demonstram sua origem.

Mesmo que o processo de escolarizacao desses estudantes
tenha se deparado com esses episodios, reveladores dessa tensao
entre o urbano e o rural, vale destacar que, de uma forma ou de
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outra, eles trilharam esse espago ora carente, ora hostil, ora
deslumbrante e se tornaram professores. Rita e Giovana cursaram
Habilitagao Especifica de 2°grau para o Magistério, antes dele ter
sido substituido pelo Normal Superior, a partir da tltima LDB* Em
seguida cursaram licenciatura Plena em Letras. Ana, diferente dos
outros entrevistados, concluiu o ensino fundamental em uma
escola rural. Tratava-se de uma escola polo que recebia estudantes
dos bairros vizinhos. Estudou na zona urbana durante o Ensino
Médio. Em seguida cursou a Licenciatura Plena em Geografia.
Eduardo devido a falta de transporte gratuito e/ou escola préxima
a sua residéncia, voltou a estudar na Educacao de Jovens e Adultos
19 anos depois. Apds concluir o Ensino Médio cursou Pedagogia,
fez o concurso publico para professor e desde 2020 atua na escola
onde estudou.

Consideragoes finais

As experiéncias e ou vivéncias dos ex-alunos do campo em
suas trajetorias de escolarizagao, aqui relatadas, demonstraram as
lutas para acessar a escolariza¢dao formal. A escola, no meio rural,
vivenciada pelos estudantes na década de 1980, era marcada pela
caréncia de materiais, de um espago fisico adequado para as
atividades e uma proposta de trabalho visando essa populagao.
Como ja mencionado, a esse espago destinava-se o que ndo era mais
utilizado nas unidades da zona urbana (Santos; Bezerra Neto,
2019). J& o relato de Ana, que estudou na mesma escola que a
Giovana, uma década depois, evidencia que a mesma se deparou
com uma organizac¢ao um pouco diferente, com a existéncia de um
polo na zona rural para que os alunos concluissem o Ensino
Fundamental. Sobre isso Santos (2021) vé, nesse processo, indicios
de barateamento na educacdo, no qual gestores optam pela
economia gerada pela nucleagao e deslocamento dos alunos.

4Lei 9394/1996
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No entanto, como discutem Palma e Miranda (2019), tal
escolha desfavorece fortemente os estudantes, pois chegam
cansados e com fome, o que pode comprometer a aprendizagem,
além de nao oferecer uma educagao do campo aos residentes desse
espago cultural e suas especificidades.

Contudo, ao retomar o relato de Rita, admirada com os novos
espacos da escola da zona urbana, desconhecidos por ela e pelos
estudantes das escolas do campo, que provinham de espacos
precarios e de experiéncias desafiadoras para permanecerem nela,
ainda precisam se adaptar ao novo espago, nao incomodar, tomar
cuidado para nao deixar vestigios da sua origem. Pois, sdo
oriundos de um meio que a sociedade brasileira, ha séculos tolera
(ou consente) que nao exista uma oferta de escolarizagao efetiva.
Fica acentuada a distingdo entre os moradores das duas
localidades. Isso ndo se alterou nem nos momentos em que a
economia era centralizada nesse espago, como pontuado por Santos
Neto e Bezerra Neto (2021). Ao contrario, o histdrico da educacao
do campo ¢ marcado pela auséncia de propostas efetivas e
destinadas a esse publico.

Por fim, o direito de todos para a educagao, assegurado pela
Constitui¢ao Federal de 1988, a mobilizacdo dos movimentos
sociais em prol de uma educagao do campo nos anos de 1990 tem
buscado mudar essa historia e oferecer outras oportunidades
educativas. Podemos almejar outras experiéncias para os alunos
das escolas no/do campo.
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Alunos do campo na escola urbana: desafios e
perspectivas a partir de um estudo de caso em
Limeira, SP

Tatiane Cristina Beck Diotto!
Viviane Cristina Giuste?
Flavia Sanches de Carvalho?

1. Introducao

Buscamos, neste capitulo, contribuir para os estudos que se
voltam para a realidade do aluno do campo, com foco
especificamente nas praticas pedagogicas de uma escola do
municipio de Limeira (SP), chamada Centro de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental (CEIEF) Professora Jamile Caram de Souza
Dias. Especificamente, parte da pesquisa aqui apresentada, enfoca
a relacdo com um grupo de estudantes, residentes na area rural, e
estao inseridos nessa Unidade Escolar, localizada no perimetro
urbano. Pretende-se compreender os impactos causados as familias
no deslocamento, em transporte escolar, notadamente em fungao
do tempo despendido no transporte. Ademais, soma-se a este
objetivo outro, também importante que ¢é analisar o olhar
pedagogico da escola sobre estes discentes.

O ponto que desperta nosso interesse, por esta tematica,
corresponde as dificuldades encontradas por esses estudantes, que
indiretamente, refletem no ensino/aprendizagem. Fatores como o

! Bacharel em Administracdo de Empresas. Licenciatura em Matematica. Pos-
graduagao em Educagao Infantil. Pés-graduacdo em Educacdo Especial. E-mail:
diotto.tati@gmail.com.

2 Graduagao em Pedagogia. Graduacdo em Artes Visuais. Pds-graduagao em
Alfabetizacao. E-mail: vigiuste@gmail.com.

3 Doutora em Ciéncia Politica pelo Programa de P6s-graduagao em Ciéncia Politica
da UFSCar. E-mail: flaviasanchescarvalho@gmail.com
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horario que acordam para conseguir utilizar o transporte escolar,
saindo de suas casas pela manha e retornando somente a noite. Em
dias chuvosos ou de baixas temperaturas apresentam mais auséncias
nas aulas, a baixa participacao das familias nas atividades e reunides
escolares, éxodo rural e deficiéncia de recursos materiais e
tecnoldgicos desses alunos provenientes do campo.

Metodologicamente, as informacdes que apresentaremos fazem
parte do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, o documento
norteador de toda dinamica escolar. Acreditamos que estas
informagdes podem ser relevantes para questionarmos sobre o
planejamento e metas de ensino da escola municipal Jamile Caram. A
pesquisa de campo buscou descrever o perfil das familias dos alunos
provenientes do campo, que estudam no CEIEF Professora Jamile
Caram. Devido a pesquisa ter sido desenvolvida no periodo da
pandemia Covid 19, foi aplicado um questiondrio por meio do Google
Forms, via, grupo no aplicativo WhatsApp, visando conhecer a
realidade dos alunos da escola estudada.

Acreditamos que o resultado deste esfor¢o académico podera
colaborar sobremaneira nos estudos sobre a tematica, como
também contribuir para entendermos os limites e desafios em
perspectiva micro, da escola estudada e do municipio de Limeira,
mas também em perspectiva macro para os estudos de todos os
municipios que atendam os estudantes do campo na 4rea urbana.

2. Consideragoes e caracterizagoes sobre o estudo de caso

A Secretaria Municipal de Educacdo de Limeira possui 82
unidades escolares, que atendem criangas da Educagao Infantil,
Ensino Fundamental (séries iniciais) e EJA (Educagao de Jovens e
Adultos). Com aproximadamente 26 mil alunos e mais de 1.800
professores efetivos, além de gestores e coordenadores nas
unidades escolares e equipes técnicas instaladas na Secretaria
Municipal de Educagao.

Projetos tais como Escola Integral, Curso Pré-Vestibular
Colmeia, Recanto de Historias, Meio Ambiente, Estar Presente Faz
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a Diferenca, realizados em parceria com o Instituto Votorantim,
pela Educagdao, complementam as agdes pedagdgicas para a
melhoria da aprendizagem dos alunos. Por meio de informagoes
publicas institucionais, investir na qualificagdo dos profissionais é
preocupacgao constante da Secretaria Municipal de Educagao, que
disponibiliza ao corpo docente, coordenadores, gestores e
comunidade em geral, o Centro de Formacdo do Professor,
localizado no Parque Cidade de Limeira, considerado uma
referéncia no atendimento ao profissional da educagdo, com
equipes especializadas para o desenvolvimento de projetos,
formagao de professores, coordenadores e gestores, salas
equipadas com tecnologias e materiais para reunides, além de
biblioteca pedagogica especializada.

A Secretaria Municipal de Educagao conta com todos os
processos administrativos e pedagogicos informatizados, como
planejamento de aulas, controle de alunos, notas e frequéncia,
avaliagOes on-line e andlise de desempenho pedagogico dos alunos.
No Centro de Formacao do Professor esta localizado o Teatro Nair
Bello, destinado a encontros, conferéncias, palestras, apresentagoes
culturais, espetaculos artisticos, entre outros. Também, segundo
informagdes publicas institucionais, o desafio atual da
administracdo municipal é sanar o déficit por vagas em creche e,
para tanto, novas unidades escolares estao sendo construidas e
outras estao passando por adaptagdes e ampliagdes. Além disso,
convénios com escolas particulares, através do Programa Bolsa
Creche, faz com que a cidade de Limeira caminhe na direcao da
eliminacdo do déficit de vagas em creches.

Especificamente, sobre o Centro de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental Professora Jamile Caram de Souza Dias, este esta
sittado em um bairro na periferia do municipio paulista de
Limeira. A escola foi inaugurada em 05 de dezembro de 2007,
iniciando suas atividades letivas em janeiro de 2008, atendendo

59



alunos da Educagdo Infantil (creche e pré-escola) e do Ensino
Fundamental primeiro ciclo*.

Embora, hoje, a regido seja classificada como area urbana, no
inicio do loteamento ainda era considerada zona rural e pertencia
a Fazenda Agricola Santa Adélia, produtora de cana-de-agtcar. Por
volta de 1997, a Fazenda ficou isolada entre os bairros que
avangavam sobre o territdrio e iniciou o processo de fragmentagao
das terras para criar um loteamento urbano. O bairro criado — Santa
Adélia — € de facil acesso a trés importantes rodovias que ligam
Limeira a Piracicaba, Limeira a Iracemdpolis e a Rodovia dos
Bandeirantes.

Em meados do ano de 2014, a escola passou a ser uma unidade
vinculadora ou nucleada, incorporando a Escola Municipal Isaura
Gaiza Penteado, que atendia os alunos na zona rural (Bairro
Parronchi, Bairro Geada, Barra Verde e Graminha). Apos reunides
entre a equipe gestora da época e membros da Secretaria de
Educagao, incluindo a participagdo da comunidade, houve um
remanejamento dos alunos, com o objetivo de que cada segmento
fosse atendido em um prédio, evitando-se assim, as salas
multisseriadas e o fechamento por falta de discentes. Com o
remanejamento, o prédio localizado na drea rural (Isaura Gaiza)
passou a atender os alunos da Educacao Infantil (1? e 22 etapas),
sendo que os alunos do Ensino Fundamental passaram a ser
atendidos no prédio da Escola Jamile, na zona urbana.

Uma escola fica distante 2,4 km da outra e com isso, houve a
necessidade de transporte para os alunos da area urbana, que se
deslocavam para a area rural e, também, da drea rural, que eram
transportados para a drea urbana. Os alunos eram acomodados em
onibus fornecidos pela Prefeitura e parceiros (via Licitagdo) e eram
acompanhados pelos professores e/ou monitores durante o
percurso. A Educagao Infantil passou a ser atendida no horario
integral, e o Ensino Fundamental (para os alunos que se

* Conforme Decreto n.? 301, de 03 de outubro de 2007, publicado no Jornal Oficial
do Municipio em 06 de outubro de 2007.
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deslocavam da zona rural para a zona urbana) também. No
projeto de ensino para a Educacdo Integral, os alunos do Ensino
Fundamental eram atendidos pelo Programa Federal “Mais
Educagao” até as 15 horas, sendo que a partir deste horario, a escola
disponibilizava monitores para acompanharem as atividades
extracurriculares.

Este modelo de trabalho durou de 2015 a 2016. No ano de 2017,
todos os alunos foram matriculados na Unidade Escolar sede
(CEIEF Jamile) e a Escola Isaura passou a nao mais atender alunos
regulares, somente no contra turno, com o Programa Federal “Mais
Educagao”. Esta situagao permaneceu nos anos de 2017 e 2018. No
ano de 2019, todos os discentes passaram a ser atendidos no prédio
da Escola Jamile. A Unidade Escolar Jamile possui um amplo e
privilegiado espaco fisico, disponibilizando aos professores e
alunos um ambiente adequado as necessidades educacionais da
comunidade. Tem varias salas de aula, sala de informatica,
biblioteca, sala de arte, quadra poliesportiva, patio coberto, parque,
horta, estufa e pomar.

Devido a pandemia mundial de Covid-19, os alunos foram
atendidos de meados de abril de 2020 a julho de 2021, de maneira
remota ou no ensino hibrido (opcional a seus responsaveis). Cabe
ressaltar que, no ano de 2022, a escola contava com 547 alunos
matriculados, sendo 199, na Educagao Infantil (creche e pré-escola)
e 348 matriculados no Ensino Fundamental.

3. Educacao, campo e cidade

A Educacgao abrange um conjunto de principios, ideias e
conhecimentos que agregam valores em diferentes fases do
desenvolvimento sociocultural. A partir dessa concepgao, ¢é
necessario discutir sobre a formagao docente, a escola do campo e
o processo de ensino-aprendizagem nela desenvolvido.

Historicamente, o professor rural sempre ocupou os espagos
menos privilegiados na escala da valorizagdo profissional do
magistério. A falta de qualificagdao profissional, salarios inferiores,
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condi¢des precarias de trabalho, sobrecarga com elevadas jornadas,
alta rotatividade e dificuldades de acesso a escola, sdo algumas
questdes que contribuem para essa pouca valorizag¢ao (Vighi, 2008).

Cabe ressaltar ainda a falta de cursos de aperfeicoamento para
o docente no campo e do campo, plano de carreira e incentivo a
qualificagdo continuada, levando-se em consideragao que grande
parte dos docentes atuantes no campo acabam por desempenhar
outras fun¢des ndo pertinentes ao cargo. Inerente a profissao, os
docentes de modo geral, encontram dificuldade em encontrar
horario destinado para estudo, pesquisa e planejamento, ficando
evidente estas dificuldades também no docente que atua em
escolas do campo.

E importante destacar o papel fundamental do docente em
todas as comunidades em que atuam no sentido de ser o
profissional com formagao formal, sendo atuante no papel do
cidadao em sua construgao historico-critica. Na comunidade rural,
muitas vezes, o Unico profissional formal acaba sendo o docente,
cabendo a este contribuir para que a comunidade se qualifique.
Faz-se necessario refletir sobre o trabalho desenvolvido pelos
docentes em sala de aula, pois fica sobre sua responsabilidade a
adaptacao do curriculo por meio do ensino, de maneira mais
eficiente, conforme a pratica pedagdgica do professor.

O historico brasileiro mostra ndao haver “uma tradi¢ao nem na
formulagao de politicas publicas, nem no pensamento e, na pratica
de formagao de profissionais da educagao e na formacgao de
educadores do campo como preocupagao legitima” (Arroyo, 2007,
p. 158). Assim, percebemos que os programas de formacdo sao
baseados no modelo de “escolarizacao formal e urbana”, visando
“garantir a reproducao das rela¢des sociais de produgao” (Ibidem),
sendo que as especificidades da escola do campo acabam sendo
esquecidas pelo profissional docente. O autor reflete sobre a
importancia de que o profissional que ird atuar na escola do campo,
seja, também, do campo, para ter conhecimento da comunidade
que o cerca, o contexto em que estd inserida a Unidade Escolar,
tornando o processo de ensino-aprendizagem coerente e adequado.

62



No entanto, o que comumente acontece éo professor oriundo
da zona urbana, atuando na zona rural, cabendo a este se
repertoriar com os alunos, outros profissionais e com a
comunidade, a fim de que sua pratica de ensino corresponda as
expectativas e especificidades desses sujeitos sociais. Todavia, nao
se pode menosprezar que, quando culturas ou contextos diferentes
estdo inseridos no mesmo ambiente, seja escolar ou outros, o
conhecimento de todos os envolvidos se amplia na troca de saberes
e experiéncias.

A dinamica do desenvolvimento urbano-industrial fortaleceu
o éxodo rural para os grandes centros urbanos, com a expectativa
de melhores condi¢des de vida e trabalho. As familias também
buscam melhores condigdes de ensino, pois o paradigma utilizado
€ que a escola urbana tem muito mais para oferecer do que a escola
no campo (Rotta; Onofre, 2010).

Desse modo, é importante entender as necessidades dos
profissionais, dos alunos e da comunidade rural, visando uma
reestruturagao de ensino, formacdao de professores, melhores
condicOes de assisténcia escolar, deslocamento, infraestrutura da
unidade escolar, e grau de insercao da familia no desenvolvimento
pedagogico. Neste sentido, a identidade camponesa se torna
fundamental. Segundo Rotta e Onofre (2010, p. 4):

A politica de identidade do campo precisa compreender que a cidade
nao € superior ao campo, e, a partir dessa compreensao, introduzir
novas relagdes baseadas na solidariedade entre campo e cidade e nas
formas de poder de producgao economica, de gestdao politica e do
cognitivo. O campo é um espago rico e diverso, tendo produto e
produtor de cultura. Essa capacidade que produz cultura, que o
constitui um espago criativo, e nao simplesmente um espago de
produgao econdmica, o campo é, em primeiro lugar, espago da cultura.

O campo precisa ser reconhecido como um local especifico de
sujeitos com cultura, identidade e conhecimentos préprios, esses
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direitos sociais devem ser respeitados e atendidos. Ainda segundo
Rotta e Onofre:

Para o fortalecimento da escola rural, a educagao ¢ um grande aliado,
havendo a necessidade de basear-se em questdes que interessam ao
proprio individuo do campo: defesa do meio ambiente, tecnologias
agricolas, novos maquinarios, exercicio politico, cidadania. Esta
estrutura deve respeitar os hdabitos rurais, as diferengas regionais,
como o0s horarios, a valorizagdo do mundo rural, os temas, a
metodologia de ensino e um calendario que respeite o ciclo da
agricultura. E nao empurrar o camponés para a dindmica perversa,
sendo o éxodo rural, seja em busca de emprego ou de escolarizagao
(Rotta; Onofre, 2010, p. 6).

A educagao do campo, portanto, procura levar a escolarizagao
a essa populagao, individuos com peculiaridades, conhecimentos e
cultura diferente da populacdo urbana. Desde o principio do
processo de escolarizacdo, essa parte da populacdo tem dificil
acesso a educagao, na maioria das vezes precarizada, tendo que se
deslocar para os centros urbanos em busca de melhor qualificacao
educacional. E assim, quando pensamos em incluir a populacgao
rural na escola urbana, temos € necessario ter cuidado, pois
podemos, ao invés de incluir, excluir.

Além de terem que se deslocar para a escola, usando um tempo
consideravel, sdo expostos a precariedade do transporte e servico,
que normalmente é de péssima qualidade. Os estudantes sao
retirados do ambiente/contexto em que vivem, inseridos em salas de
aula com professores que nao conhecem a realidade rural. Isto
dificulta a criagdo de uma rotina baseada nos costumes e habitos
desta parcela da sociedade, sendo, portanto, o professor, mero
transmissor de conhecimento académico, sem conseguir estabelecer
relagdes entre os conteidos e os conhecimentos do campo, o que
pode dificultar a aprendizagem. Quando a escola se mantém rural,
o olhar a estes alunos é especial, onde vé-se a adaptagao curricular e
a equipe pedagdgica centrada nas especificidades dos discentes e
seus familiares. Vemos, portanto, que existem escolas rurais
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fechando e consequentemente os alunos sao trazidos a escolas
urbanas, onde o ensino tende a nao ser atrativo, provocando
desmotivagao e, em muitos casos, a evasao escolar.

Durante as leituras, vemos o quanto é importante pensar no
aluno, pelo aluno, no seu contexto, considerando a sua diversidade
de conhecimentos de mundo, o quando ¢ importante relacionar os
conhecimentos dos alunos no curriculo e em todos os documentos
da Unidade Escolar, incluindo o Projeto Politico Pedagogico. Na
realidade, isso raramente acontece, por falta de formagao e
habilidade. Até a formacgdo dos professores para as escolas do
campo deveria ser especifica, onde o educador se identificasse com
esse segmento, para que seu desempenho fosse pleno e satisfatério.
No entanto, a realidade se mostra distante, onde professores nao
conhecem a vida rural, consequentemente, ndao conseguem
contextualizar os conhecimentos. Desta forma, segundo Cortella:

[...] a0 pensar em Educagdo no século XXI, uma encrenca muito séria
se anuncia. Algumas escolas, alguns educadores, vez ou outra, nos
deixamos levar por uma armadilha: achamos que ja sabemos, que ja
conhecemos, que a melhor maneira de fazer é como ja faziamos. E
deixamos de lado algo que nos alerta. Arrogancia é um elemento
muito perigoso em Educa¢dao. Nossa area é muito complexa para
acharmos que ela pode ser simplificada (Cortella, 2014, p. 21).

4. Desafios e perspectivas

A partir dos procedimentos metodologicos adotados foi
possivel buscar entender mais sobre as condi¢oes de vida dos alunos.
A partir das informagdes coletadas, através da pesquisa realizada,
com pais e estudantes, foi possivel constatar que, a maioria dos
alunos provenientes da area rural sao filhos de trabalhadores do
campo ou filhos de proprietdrios de terras. Ademais, 60% tém casa
propria e 40% moram em casa cedida pelos patroes.

Também foi possivel constatar que 70% dos alunos
entrevistados utilizam o transporte escolar oferecido pela
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prefeitura. Estes relatam ter o ponto de 6nibus proximo a residéncia
e os pais acompanham os filhos no ponto até o embarque.
Conforme os dados, os outros 20% dos alunos utilizam veiculo
particular e 10% vao a pé para a escola. Apesar dos numeros
mostrarem que a maioria dos alunos utiliza transporte para ir a
escola, 80% dos entrevistados disseram morar a menos de cinco
quilometros da Unidade Escolar.

Os alunos chegam a escola em horério préximo ao inicio das
aulas, 7h para aulas da manha e 12h30 para aulas do periodo
vespertino. Quando chegam, tomam o café e no hordrio
intermediario entre as aulas fazem uma refei¢do. Toda alimentacao
¢ acompanhada por um nutricionista da Prefeitura.

Os dados apontam ainda que 75% das familias entrevistadas
residem em drea rural, 53,8% moram em casa propria, 51,5%
possuem até 6 pessoas na residéncia, 50% moram até 5 km da
escola, 76,9% utilizam o transporte escolar que passa proximo a
residéncia e 38,5% das familias trabalham na agricultura. No
periodo de aulas remotas, devido a pandemia Covid 19, 53,9% dos
entrevistados relataram ter dificuldades quanto ao uso das
tecnologias.

Segundo a pesquisa TIC Educacio (2018), realizada pelo
Comité para Democratizacdo da Informatica (CPDI, 2022), a falta
de estrutura enfrentada pela educagao no meio rural do Brasil ¢ um
dos principais motivos do atraso no acesso as novas tecnologias.
Conforme a pesquisa, que analisou o uso das tecnologias de
informagao e comunica¢do em escolas do pais, mais de 50% das
escolas rurais nao tém acesso a internet.

O acesso as tecnologias é facilitado na zona urbana, porém,
apesar de ter mais acesso, os equipamentos tecnologicos ficam em
fungao dos adultos, a qualidade dos servigos prestados nao supre
as necessidades. Com a dificuldade acentuada pela localizagao da
zona rural, os alunos, que também tém seus equipamentos geridos
por adultos, ficam ainda mais segregados de recursos. Percebe-se
que a falta dos recursos tecnoldgicos para o ambiente escolar, seja
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para pesquisas, vivéncia de mundo ou mesmo diversao, causa
impactos negativos quando associados ao desempenho escolar.

Tal falta de estrutura demonstra o descaso politico com a
educagao escolar, sendo, também, pouco valorizada pela
sociedade, o que se agrava, quando se trata da Educagdo do
Campo, quando faltam recursos fisicos e materiais necessarios e
formacgao para os docentes que atuam neste segmento educacional.
Com isso, a Educagao do Campo apresenta condigdes precdrias de
desenvolvimento em descumprimento a legislacao brasileira.
Contudo, apesar desses obstaculos, os professores, alunos e
comunidade fazem da Educagdao do Campo uma vitdria didria,
lutando pelos seus ideais, garantindo uma educacado
transformadora.

O desenvolvimento do campo e a permanéncia dos filhos de
produtores rurais nas areas rurais sao aspetos problematicos para o
Brasil. O Comité para Democratiza¢ao da Informatica (CPDI, 2022)
destaca a importancia de investir nas escolas rurais, fornecendo
estrutura adequada e acesso a internet, a fim de superar esse desafio.
Acredita-se, tacitamente, que a garantia de uma educagiao de
qualidade contribui para o progresso do pais. No entanto, o CPDI
alerta que o descaso do governo em relacdo as escolas rurais,
inclusive a possibilidade de fechamento dessas institui¢des,
prejudica o desenvolvimento do campo e afeta a economia.

Nesse sentido, € necessdrio promover investimentos que
proporcionem uma estrutura adequada as escolas rurais, bem
como garantir o acesso a internet, visto que a conectividade é
fundamental para o acesso ao conhecimento e desenvolvimento de
habilidades necessarias para a vida no século XXI. E importante
ressaltar que a educagdo de qualidade no meio rural nao se
restringe apenas ao aspecto académico. Além de um curriculo que
contemple as necessidades especificas desse contexto, é necessario
oferecer suporte pedagogico e psicossocial.
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Consideragoes finais

A partir da andlise empreendida, pode-se concluir que, apesar
de os alunos da Unidade Escolar, aqui citada, serem bem assistidos,
ainda hd muito a ser feito pela Educagao do Campo e para o campo,
mesmo sabendo que, atualmente, as discussdes sobre o assunto
venham se expandindo, gradativamente, despertado cada vez mais
o interesse de pesquisadores e estudiosos diversos, fazendo assim
com que o assunto seja colocado no centro de muitos estudos. A
educacao formal oferecida aos povos do campo, muitas vezes, é
tratada com total descaso, pois é vista por muitos como uma
educacao desnecessaria (Arroyo, 2007), sendo assim oferecida de
qualquer jeito, como se a populagao do campo fosse diferente,
como se fossem pessoas inferiores, nao sendo dignas de receber o
mesmo aprendizado dos alunos da drea urbana.

Ressaltamos a importancia da formagao continuada dos
profissionais da educagao, pois estes sao essenciais para o processo
de mudanca de concepcao e abertura da mentalidade da
comunidade para a importancia de uma educacao igualitaria para
todos. Assim, o curso “Escola da Terra” vem ao encontro de uma
demanda latente da equipe pedagdgica a fim de se embasarem
sobre 0s assuntos e politicas publicas voltadas para a educagao do
campo. Através das aulas e materiais disponibilizados para os
cursistas, podemos nos apropriar e aprofundar sobre a tematica,
além de serem importantes os momentos de discussao, mesmo que
virtualmente, onde podemos experienciar através do outro, como
se d4 o trabalho em outras regides do Brasil e dentro do nosso
proprio municipio.
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Analise do Projeto Politico Pedagogico de uma
escola urbana com estudantes da zona rural:
um estudo de caso da E. E. Arlindo Bittencourt
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1. Introducgao

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento diretivo a

o

ser construido pelas escolas. Para a Educagao Basica, a LDB, Lei n®
9.394/96, em seu artigo 12, inciso I, estabelece que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar
sua proposta pedagogica”. Segundo Veiga (1998, p. 13), “o projeto
pedagogico aponta um rumo, uma dire¢do, um sentido explicito
para um compromisso estabelecido coletivamente”. Neste sentido,
pensando em uma reestruturagao da proposta da Escola Estadual
Arlindo Bittencourt, especialmente, por esta atender estudantes da
zona rural, sendo uma escola urbana, e tal especificidade nao estar
contemplada no PPP vigente, a presente pesquisa busca: a) analisar
o PPP da unidade escolar em que atua uma das autoras deste
capitulo, a saber, a E.E. “Prof. Arlindo Bittencourt”; b) atualizar
bibliografia sobre o tema, considerando o planejamento e
organizacdo do trabalho pedagdgico, que atenda a comunidade
escolar em suas especificidades de ambito rural e urbano; c)
relacionar tais especificidades, pensando em um processo de
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ensino aprendizagem mais significativo, transcultural e
emancipatorio.

O atual PPP da referida unidade escolar requer atualizagoes
necessarias, considerando que o mesmo esta em vigéncia desde de
2019. O documento atual, no ano de 2022, nao contempla, em sua
abrangéncia, o publico proveniente da zona rural, sendo esta a
proposta deste estudo. Considerando-se este aspecto, buscamos
orientagOes e outras propostas ja existentes de PPPs para estudo,
incluindo proposi¢des junto a gestdao da unidade escolar e toda
equipe docente, como ponto de partida, para a formulagao de um
documento melhor fundamentado para a realidade desta escola,
culminando na investida da elaboracdao de um novo PPP, no
planejamento de 2023. Para isso, investimos no engajamento de
toda a equipe e comunidade escolar, com a esperanca de uma
reestruturagao consciente e sélida, em busca de uma nova proposta
pedagogica para a escola.

Entendemos a participagdo do aluno do campo na escola da
cidade, como um tema de suma importancia nos estudos que
versam sobre a educagao intercultural na contemporaneidade, haja
vista a situagdo de inadequacdo quanto ao trabalho pedagdgico
dirigido aos estudantes provenientes da zona rural, muitas vezes,
inseridos nas escolas em meio urbano, sem que haja qualquer
planejamento para que ocorra um processo de aprendizagem mais
rico, pois, posto este cendrio de pluralidade cultural, as
experiéncias e aprendizagens poderiam ser muito mais instigantes,
no entanto, negligenciando-se tal pluralidade, o processo de
ensino-aprendizagem encontra-se fragmentado e com pouco
sentido aos estudantes.

A educagao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria
conhecida popularmente na expressao: gente da roga nao carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade (Leite, 2002, p. 14).
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Metodologicamente, esta pesquisa se valeu de revisao
bibliografica, vivéncia participativa como professora efetiva na
unidade escolar e a leitura e andlise do PPP atual da Escola Estadual
Arlindo Bittencourt. Para isso, foi necessaria a socializacdo com a
atual diretora e com outros membros da gestdo, professores e
comunidade escolar, chegando-se a conclusao da necessidade de
criarmos, inicialmente, questionarios e aplica-los aos alunos e,
também, a comunidade escolar para a obtencao de dados
atualizados. Estes questiondrios foram feitos por meio do
formuldrio do Google Forms.

Diante disso, para cumprir os objetivos propostos, esse capitulo
estd dividido em quatro partes. Primeiramente, apresentamos a
caracterizacao da escola, para em seguida, apresentar o aluno do
campo atendido na unidade escolar. A terceira parte apresenta as
observagdes da vivéncia no cotidiano dos alunos e, por fim, os
caminhos e perspectivas para um novo PPP, seguida pelas
consideragoes finais.

2. Escola urbana e estudantes campesinos: conhecer para
melhorar

Para que esse capitulo seja melhor compreendido,
apresentamos o levantamento da situagao da unidade escolar, de
acordo com o PPP vigente, na época da pesquisa e de acordo com
a vivencia de uma das pesquisadoras, docente efetiva na
instituicao.

Trata-se de uma escola da rede publica estadual, localizada no
bairro central da cidade de Sao Carlos, interior de Sao Paulo, a qual
oferece ensino basico de nivel fundamental - anos finais, 6° ao 9° ano
- e médio - 1% a 32 série. Funciona em dois periodos, matutino - das
7h as 12h35 - e vespertino - das 12h45 as 18h20 -, compreendendo em
cada periodo sete aulas de 45min, com um intervalo de 20minutos,
apos a quarta aula da manha e ap0s a terceira aula da tarde. O ano
de 2022 concentra, no periodo matutino, uma sala de cada ano do
fundamental - 62 7% 8° e 92 anos - e nove salas de ensino médio,
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sendo, quatro primeiras séries, trés segundas séries e duas terceiras
séries, em total de 13 turmas/salas no periodo da manha. No periodo
vespertino ha doze salas de ensino fundamental, sendo trés turmas
de cada ano; mais trés turmas de ensino médio, sendo uma de cada
série, em total de 15 turmas/salas no periodo da tarde. As turmas tém
em média 30 estudantes, contando, portanto, com cerca de 850
alunos no total da escola.

O prédio escolar é antigo, mas o espaco é grande com bastante
potencial. Possui andar térreo e 1° andar, também um prédio
terreno-abaixo. Conta com duas quadras poliesportivas, sendo
uma delas coberta, refeitdrio, jardim com um pergolado bastante
acolhedor, sala de recursos para educagao especial - esta, no atual
momento, de acordo com as professoras especialistas, precisando
de revitalizagao -, sala de informatica com equipamentos razoaveis,
laboratdrio/sala maker revitalizada ha pouco tempo, sala de leitura
com um acervo muito bom, infelizmente desativada, por ora. As
salas de aula possuem TV smart, porém, até o momento, a conexao
necessdria ainda é insatisfatdria. A area verde da escola é extensa e
bastante promissora.

A equipe docente atual é composta por uma média de 80
professores, sendo, em sua maioria professores ndo efetivos;
contratados ou eventuais. Essa situagao do corpo docente, em sua
maioria ndo efetiva, demarca uma equipe bastante transitoria. A
equipe gestora é composta por 6 membros, sendo uma diretora, trés
vice-diretoras e duas coordenadoras pedagdgicas; uma para o
ensino fundamental e uma para o ensino médio. No ensino publico
basico estadual em Sao Paulo apenas a fungao de diretora pode ser
cargo efetivo, as demais fungdes de gestdo sao todas designadas,
esse também € um fator de vulnerabilidade para o bom andamento
da wunidade escolar, visto a maior possibilidade de nao
pertencimento e instabilidade por parte da equipe. Na unidade
escolar, em questao, ainda ha o agravante de a atual diretora nao
estar em cargo efetivo e sim designada.

Dentre os cerca de 850 estudantes nao ha uma maioria que seja
proveniente do entorno da escola, os alunos vém de bairros
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diversos, os motivos disso, de acordo com o PPP vigente, ¢ um
relativo baixo indice de criancgas e adolescentes morando no bairro
onde a escola estd localizada, que ¢ um bairro antigo, muitos dos
que residem no entorno, por ser um bairro central com moradores
menos desfavorecidos em relagao a outros bairros periféricos, boa
parte frequenta escola privada e também o aprego de publicos de
outros bairros por uma escola central, com um bom histoérico de
qualidade de ambiente e ensino.

A respeito do nivel socioecondmico dos estudantes, o PPP atual
revela que mais de 70% das familias estao divididas entre os que tém
renda mensal de 1 a 4 salarios minimos, sendo cerca de metade disso
- 35% - com renda de até 2 salarios minimos, apenas. Isso nos mostra
que a maior parte das familias estd entre as classes baixa e
média/baixa, realidade condizente com a situagdo geral do pais,
conforme reportagem do G1 em 2021 (Alvarenga; Martins, 2021).

Focando na expectativa dos estudantes, de acordo com o PPP
vigente e, também, na vivéncia participativa de uma das autoras,
eles respondem que acham importante investir e prosseguir nos
estudos escolares/académicos, no entanto, na pratica, a maioria nao
demonstra esse valor e planejamento. De acordo com a percepgao
das autoras e pesquisa pessoal cotidiana com os alunos, falta, em
especial, apoio e perspectiva de sucesso pessoal e profissional
através dos estudos, principalmente aos estudantes campesinos,
situagao que pode ser compreendida pelo historico de auséncia de
politicas publicas para a educagao escolar no espago rural.
Sabemos bem que a realidade social e cultural do nosso pais, por
enquanto, esta distante de suprir de atender com equidade, a
grande maioria de criancas e adolescentes da escola publica das
classes sociais baixas e médias-baixas.

Nao se encontrou a informacao sobre o grau de escolaridade
dos pais, no PPP da escola. Este ¢ um dado a ser coletado na
reestruturagdo do documento, mesmo assim € presumivel,
infelizmente, que seja condizente com a baixa renda da maioria das
familias, conforme também € registrado na reportagem de
Alvarenga e Martins (2021), e na pesquisa abaixo citada.
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[...] pais que estudaram por um periodo maior oferecem um
ambiente mais favoravel para o desenvolvimento escolar de seus
filhos, enquanto que aqueles pais que estudaram pouco e que nao
tém consciéncia da importancia da educagao para os filhos acabam
desestimulando sua participagao na escola. Por isso, a maioria das
criangas carentes tem um atraso no seu desenvolvimento (Sunti,
2011, p. 40).

Desse modo, precisamos encarar o compromisso politico de
fazer da escola um lugar de acolhimento e aprendizagem
significativa para essas criangas e adolescentes. Que a escola seja
um lugar onde estes queiram estar, se orgulhem de estar e de
aprender juntos.

A Escola Estadual Arlindo Bittencourt recebe esses estudantes
em demanda maior que outras escolas urbanas do municipio, pois
¢ a unidade escolar direcionada pela Diretoria de Ensino para esse
publico, logo, evidencia-se a necessidade de um olhar mais atento
para a formulacao de um PPP diferenciado/hibrido, que relacione
as culturas e circunstancias de vida de forma a enriquecer a
proposta pedagogica. No entanto, esses aspectos nao estao
relacionados no Projeto Politico Pedagdgico atual, tanto porque o
documento estd precisando de revisdo, mas também porque nao
faz muito tempo que a escola passou a receber esses estudantes. A
maior parte dos estudantes campesinos atendidos pela escola
estuda no periodo da tarde, com inicio as 12h4 e término as 18h20.
Os estudantes sao locomovidos por 6nibus da prefeitura, que tem
acordo com a rede estadual para esta finalidade. Uma questao a ser
levantada, neste estudo, e depois no planejamento do novo Projeto
Politico Pedagogico, é que parte desses Onibus, ou seja, uma
consideravel parte de estudantes, chega muito mais cedo que o
horario de inicio das aulas, alguns chegam com mais de 1h de
antecedéncia, esperando todo este tempo, em que apenas, lhes é
servido um lanche como bolacha e leite.

De acordo com o artigo de Goulart, Marais e Vieira Junior
(2019), referenciando Guimardes (2004) e Pegoretti (2005), em
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condi¢des normais, o tempo maximo de viagem entre o ponto de
embarque e a escola deve ser de 45 minutos, ndo sendo
recomendado mais que uma hora em um percurso, ou seja, a
situagdo dos alunos passarem mais de uma hora viajando,
justamente em hordrio de almogo, chegarem na unidade escolar e
nao ter essa refeigao, mas uma outra remediadora, ndao é adequada
e precisa ser averiguada com a administracdo escolar e demais
instancias superiores.

3. Observacoes a partir da vivéncia no cotidiano do aluno

E perceptivel que tanto os alunos, em sua maioria, quanto as
familias, depositam esperanga na escola e gostariam que esta os
impulsionasse aos estudos. No entanto, a escola se mostra, na
maior parte do tempo, rendida, especialmente, ao desanimo com a
administracado politica da carreira docente, visto que os professores
que trabalham nesta unidade, como todos que ndo aderiram até o
momento ao Programa de Ensino Integral, tém outras demandas
como outro cargo, outro trabalho em darea diferente, outros
investimentos, tais como cuidados com a familia etc.; sendo esse
quesito, um possivel motivo para alguns ndo estarem em
circunstancias ou condi¢des de comprometimento e dedicagdo com
a escola e o trabalho a se desenvolver.

Os estudantes campesinos, em sua maioria, parecem ter
vergonha de sua condigao, de chegar nos 6nibus, de virem, muitas
vezes, com 0s sapatos embarreados, de serem chamados de “alunos
da fazenda” ou “alunos do rural”. Alguns demonstram valorizar
ou se orgulhar de terem uma cultura diferente da urbana, mas, a
maioria, na percepg¢ao das autoras, tenta reproduzir, até com certo
exagero, a cultura urbana nas roupas e acessorios, nas musicas, no
vocabuldrio, isso ¢ um dos pontos a ser refletido no planejamento
de uma nova escola com consciéncia de classe, acolhedora e
revolucionaria.

Do ano de 2021 para 2022, a escola teve uma mudanca
significativa na gestdo, tanto em quantidade de gestoras, quanto na
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troca da diretora e outros membros. Para as autoras e para a maior
parte dos professores que vivenciaram a mudanga, as melhorias
prevaleceram, embora, ainda se tenha muito a se buscar com
relacdo a articulagdo da equipe. Desse modo, mesmo diante da
atual realidade descrita, é preciso tentar iniciar a jornada rumo a a
construcao do novo PPP, a um novo Projeto de Vida para a escola,
considerando que o PPP deve ser parte de um plano para a vida.
(Albuquerque; Casagrande, 2010, p.139).

O momento atual nos parece propicio para avangos, a0 mesmo
tempo em que revela maior complexidade para a atuagdao dos
movimentos sociais. O desafio que se impde é o da praxis: avangar
na teoria para poder dar um salto de qualidade na luta politica e nas
praticas produzidas até aqui. E preciso significar o nome que
criamos, e constituir tedrica e politicamente a nova bandeira
(Governo do Parana, 2008).

3.1 Caminhos e perspectivas para um novo PPP

Um projeto politico-pedagdgico representa uma inten¢do, agao
deliberada, estratégica. E politico porque expressa uma intervengao
em determinada direcao e é pedagdgico porque realiza uma reflexao
sobre a agdo dos homens na realidade explicando suas
determinacdes (Coletivo de Autores, 1992, p.27).

A principio, havia a intencao de elaborar, a partir dos estudos,
um esbogo de um PPP atualizado e revitalizado em relagao ao atual
para ser apreciado e aprimorado pela equipe escolar no
planejamento do ano letivo, 2023. No entanto, j4 no inicio da
pesquisa, percebemos que, ainda que haja a melhor das inteng¢des
de agilizar o processo e a convicgao de conhecer a escola e os
estudantes, foi necessario iniciar com as pesquisas sobre o publico
e o contexto escolar. Fica compreensivel que esse trabalho primario
propiciard um (re)conhecimento, uma valorizagdio e um
pertencimento da equipe e comunidade escolar com a
implementacdo e a pratica do projeto politico pedagogico
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revitalizado. O programa de vida deve expressar o compromisso
coletivo da escola com a luta pela compreensao e apreensao dos
processos sociais, culturais, politicos e econdmicos que
delimitam/influenciam a formac¢do do ser humano, capaz de
interferir nos rumos da vida individual e coletiva (Albuquerque;
Casagrande, 2010).

Durante a pesquisa bibliografica foi possivel perceber o
quanto dificil é conseguir engajamento e apoio da equipe escolar,
visto que a maioria atual de professores, na unidade escolar - e
mesmo na rede estadual de Sdao Paulo, como um todo - nao é
efetiva (Capuchinho, 2019), sendo, assim, uma equipe muito
transitoria e vulneravel - além das observacdes acerca dos
professores atuais de unidades escolares com ensino regular como
aqui apresentadas. Uma equipe docente transitdria, nos parece ser
o principal dificultador na articulacdo de um Projeto Politico
Pedagdgico.

Contudo, é necessdrio manter a esperanca e seguir rumo ao
que acreditamos, seja pela utopia, seja pelo engajamento de poucos,
seja por um melhor ambiente e resultados de trabalho possiveis.
“Nao ¢é na resignagao, mas na rebeldia em face das injusticas que
nos afirmaremos” (Freire, 1996, p. 87). Nesse sentido,
apresentamos, a seguir, algumas premissas vinculadas as
propostas para a constru¢ao do novo PPP da Escola Arlindo
Bittencourt, pensadas a partir dos estudos bibliograficos, estudos
ao longo do Curso de Especializagao em Educagao do Campo,
ideias pessoais e coletivas, em especial da parte de uma das autoras
que é professora e educadora desta escola, e também da equipe
docente, estudantes e comunidade escolar.

A escola necessita compreender que ser humano deseja formar e
como contribuir para formar novos sujeitos sociais. [...] ajudando a
formar as novas geragoes de trabalhadores e militantes sociais
(Albuquerque; Casagrande, 2010, p.138).
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O lancamento da proposta de construir, coletivamente, o novo
PPP, estava previso para o planejamento do ano letivo de 2023, na
referida unidade escolar. Para este objetivo, foi construido um
cronograma e um organograma. Abaixo, apresentamos um
cronograma, Tabela 1, para a (re)construgao do PPP da E.E. Arlindo
Bittencourt, ano de 2023.

Tabela 1 - Plano de constru¢do do PPP da Escola Arlindo Bittencourt.

CONSI'RIJGAO DO NOVO PPP DA ESCOLA ARLINDO BITTENCOURT

O qué? Quem? Quando? Como?
Socializagdo sobre o PPP, importincia e (re)construgio Prof.? Michele Reunido de Planejamento 2023 | Apresentagdo através de estudo
Projetos socials e culturais a serem inseridos Equipe e Comunidade | Reunido de Planejamento 2023 | Momento de soclalizagio e levantamentos
Questiondrios sécio-econdmico-geografico - elaboragio Pibidianos jan/2023 a 15/02/2023 Googleforms com supervisio
Questionirios sécio-econdmico-geogrifico - aplicagio Pibidianos 27/02/2023 a 10/032023 Cronograma supervisionado
Questiondrios sGcio-econdmico-geogréfico - curadoria dos dados | Pibidianos 13 a 14/03/2023 Gréficos e relatérios
Redagio do documento com os dados institucionais Equipe/Gestio/GOE | fev/2023 a abril/2023 Dados institucionais + relatérios
Apresentacio do documento para andlise e ajustes Conselho de escola | main/2023 Renidio de Conselho e ATPCs
Documento final Equipe/Gestio/GOE | junho/2023 Exposicio & equipe

Fonte: Arquivos da pesquisa.

De acordo com o cronograma sugerido a gestao da escola
Tabelal, iniciarilamos a socializacao sobre a elaboragao do
documento no planejamento do ano letivo, sua elaboragao com as
etapas se daria durante o primeiro semestre para que ficasse pronto
ao final do periodo previsto. Esse prazo é necessario, e ainda curto,
diante das pesquisas, como descrito por Albuquerque e
Casagrande (2010), no Cadernos Diditicos sobre Educagdao do
Campo, no capitulo que trata sobre o Projeto Politico Pedagdgico:
“E importante lembrar que a elaboragao de um PPP/Programa de
Vida pode durar até um ano ou mais, se esse tempo for necessario
para garantir o envolvimento consciente da comunidade
interessada”.

Vale o destaque para a forma como, neste mesmo documento,
os autores nomeiam e atribuem importancia ao PPP: “[...] e que
estamos propondo, neste caderno, chama-lo de ‘Programa de
Vida’'. Essa é a forma que temos para nos referir a educa¢ao de
que estamos falando aqui” (Albuquerque; Casagrande, 2010, p.
139, grifos nossos).
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Estudos indicam que o processo de formacao da autoestima de uma
pessoa esta ligado, por exemplo, ao sentimento de ser capaz de
iniciar e realizar atividades por conta propria, e a capacidade de
autoavaliagao sobre o que consegue fazer com eficdcia, a partir de
critérios que lhe sdo fornecidos pelo ambiente externo (Bruner, 2001).

Antes de elencar aqui projecoes de mudangas na dinamica da
unidade escolar, projetos sociais e culturais baseados nos estudos,
no curso e na vivéncia com os estudantes, equipe e comunidade
escolar, ressaltamos a importancia de esses projetos estarem
alicercados na chamada “Pedagogia do Movimento”, tal como
explicado por Caldart (2008, p. 24):

A Pedagogia do Movimento reflete sobre como os Movimentos
Sociais constituem matriz pedagdgica a medida que atuam como
educadores ou como sujeitos pedagogicos da formacdo de novos
sujeitos sociais, capazes de interferir de alguma forma no cenario
politico da sociedade atual.

Nesse sentido ¢ imprescindivel que os projetos sejam
interdisciplinares e que abordem e impregne os estudantes sobre a
identificagao e o ativismo que podem e devem ter com movimentos
sociais. Seguindo essa premissa, faz parte da conscientizagao e
acordo com a equipe docente, a abordagem programatica a ser
inserida, planejada e administrada aos estudantes sobre o que sao
0s movimentos sociais, quais movimentos estao ocorrendo em prol
dos direitos humanos, com os quais eles podem se identificar e
participar. Essa é uma insercao do individuo a politica e ndo se trata
de mera opgao no projeto politico pedagdgico, ja que esse projeto
recebe no adjetivo “politico”, justamente porque tem essa funcao.

A Politica ndo é, pois, apenas uma coisa que envolve discursos,
promessas, elei¢des e, como se diz frequentemente, ‘muita sujeira’.
Nao é uma coisa distinta de nés. E a condugao da nossa propria
existéncia coletiva, com reflexos imediatos sobre nossa existéncia
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individual, nossa prosperidade ou pobreza, nossa educacao ou falta
de educacao, nossa felicidade ou infelicidade (Ribeiro, 2010, p. 154).

Ter orgulho de ser um ser humano critico e pensante, ativo e
influente politicamente na sociedade, deve ser entendido como
objetivo para a equipe e comunidade escolar, este é um dos
trabalhos a ser posto em pratica, ja na abertura da socializagao,
discussdes e planejamento para o PPP da unidade escolar.

Militancia social: a escola deve ajudar no aprendizado da
construgao de utopias sociais, porque sao elas que permitem
relacionar a identidade pessoal com as grandes questdes da
humanidade;[...] Estamos falando, pois, de militancia no sentido
amplo, de engajamento em torno de grandes causas, agdes pelo bem
de outras pessoas, envolvimento em processos de transformacao
social, que também podem desembocar na militancia politica ou na
participacao direta em organizagdes, movimentos sociais, partidos
politicos (Caldart, 2008, p. 28).

Tendo a escola bésica publica estadual de Sao Paulo, em sua
grade, as disciplinas eletivas e os itinerarios formativos, pode/deve-
se objetivar, em equipe, que estes estejam alinhados a ideologia
compreendida e acordada no planejamento do PPP, articulando-se,
assim, a base tedrica e de exercicio pratico para que os estudantes
compreendam e construam o que se planeja nos demais projetos.

Pensando assim, além da articulagao entre disciplinas eletivas
e itinerarios formativos com a ideologia e projetos acordados,
apresentamos algumas sugestdes de projetos a serem incluidos
como institucionais no PPP da escola:

(i) Ginastica laboral: uma vez na semana, sendo a cada
semana em um dia diferente, um professor qualificado realiza no
inicio do periodo uma breve atividade fisica de alongamento/
aquecimento/ginastica.

(ii) Assembleias bimestrais para as turmas de ensino médio:
a cada final do bimestre, os estudantes do ensino médio, presididos
pelos representantes da sala, autonomamente, sem a presenca de
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professor - (este fica apenas perto da sala, mas nao participa da
reunido) - realizam, em uma aula programada pela escola, uma
reuniao de autoavaliagdo do bimestre. Esta autoavaliagcdo deve ser
previamente orientada por um professor e ter um documento
norteador com critérios a serem refletidos, com anotagdes feitas
pelos representantes.

(iii) Dois passeios externos importantes por ano: além de
passeios corriqueiros como, por exemplo, visitas promocionais a
instituicbes - geralmente, particulares - no final do ano, é
imprescindivel que os estudantes tenham a oportunidade de
vivenciar o mundo e os conhecimentos cientificos e artisticos
acumulados pela humanidade de forma tangivel, pois, infelizmente,
a maioria ndo tem esta oportunidade com a familia. Entdo, ¢é
necessario planejar quais passeios externos importantes para o ano
letivo, sendo, pelo menos, um por semestre - dois ao ano.

(iv) Datas comemorativas e comemoracoes selecionadas para
apresentacgoes: visando a formag¢ao humana, cientifica e politica do
estudante, além das apresentacdes aleatorias/ndo planejadas
previamente, ¢ importante que a equipe e comunidade selecione
datas comemorativas estratégicas relacionadas a proposta politica
e pedagogica de formagao para trabalhos e apresentagdes. Dentre
elas elencam-se: “Dia internacional da mulher”; “Dia dos povos
originarios”; “Dia da abolicao da escravatura”; “Dia da
consciéncia negra”; “Semana Anticonsumismo”, e outros
relacionados a consciéncia politica de liberdade e autonomia, a
serem selecionados pela equipe no planejamento.

(v)Feira do conhecimento ou feiras das areas: uma
organizagao grandiosa e valorizada, com busca por patrocinio, por
exemplo, e apresentagdes orais dos estudantes. Podendo ser
agendada para uma vez ao ano ou quatro vezes, dividindo-se por
bimestre, as areas do conhecimento: ciéncias da natureza, ciéncias
exatas, ciéncias humanas, linguagens e codigos.

(vi) Eventos com a comunidade em data e horarios propicios
a ela: embora a equipe escolar nao se anime muito em realizar
atividades em hordrios externos as aulas, tais como periodo
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noturno e finais de semana, é importante que a comunidade - pais,
responsaveis, familia e entorno da escola - estejam unidos no
projeto de educagdo que é uma escola publica. Desse modo,
considerando que o hordrio tido como “comercial”, é invidvel para
a participagao dessa comunidade, por estarem em atividades de
trabalho, e como a equipe escolar ja tem que cumprir horas de
reposic¢oes, devido a pontos facultativos, essas horas deveriam ser
direcionadas, no calendario da unidade escolar, para reunides de
pais e mestres e eventos festivos que envolvam mais a comunidade
com a escola. E um compromisso a se assumir em prol de um
projeto. “Trabalhar coletivamente nao ¢ facil. Exige um esforco de
todos, para que os objetivos coletivos prevalecam sobre os objetivos
individuais” (Albuquerque; Casagrande, 2010). A escola é para a
sociedade, uma extensao da familia, porque é através dela que a
sociedade consegue influéncia para desenvolver e formar cidadaos
criticos e conscientes (Souza, 2009, p. 17).

Assim, faz-se necessario romper com a dualidade campo versus
cidade, pois, vivendo em uma sociedade global, delimitar o que é do
campo, ou da cidade, ou de outra cultura é ndo enxergar toda a
dinamica que experimentamos e ndao dar espago a compreensao de
que rural e urbano sdo mais proximos e complementares do que
pensamos.

Com relagao a porcentagem da unidade escolar proveniente
do campo € um dado, ainda a ser obtido nos questionarios a serem
aplicados e/ou nos documentos de matriculas a serem analisados,
ja que no PPP vigente isso nao ¢ levantado. Nesse sentido,
concomitante aos projetos e processos levantados, é necessario
estabelecer relagdes com a Educagdo do Campo, visto que os
estudantes do campo estdao presentes, o que torna ainda mais
valiosa a proposta, se estiver bem articulada ao curriculo e projetos
comuns a todos. Esse ¢ um quesito de destaque no planejamento
do novo PPP.
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A Educagao do Campo nao precisa nem deve ser um projeto de
educacdo apenas dos camponeses nem apenas de quem participa de
lutas sociais, mas este vinculo lhe confere um trago de identidade
importante que nao pode ser perdido. A Educacdo do Campo
defende a superagao da antinomia rural e urbana e da visdo
predominante de que o moderno e mais avangado é sempre o
urbano, e que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede
pela diminui¢do de sua populagao rural. Existe uma outra matriz de
pensamento, com a qual nos identificamos, que busca construir um
outro olhar para esta relacdo: campo e cidade vistos dentro do
principio da igualdade social e da diversidade cultural (Caldart,
2010, p. 22).

A equipe escolar precisa estar unida nas premissas ideoldgicas
da pedagogia historico critica e educagao do campo, tais premissas
devem ser explanadas no planejamento do PPP e elencadas
inserc¢des tematicas para que esse projeto de educagao intercultural
e emancipadora se sustente.

Seria interessante, para iniciar essa nova jornada com uma
organizagao do trabalho pedagogico bem estruturada e articulada
a Educagao do Campo, o desenvolvimento da criticidade do
educando por meio de eixos tematicos ou temas geradores,
conforme estudado por Maria C. dos Santos Bezerra e Adriana do
Carmo de Jesus (2016), “[...] os temas geradores facilitam o trabalho
dos professores e o aprendizado dos alunos, pois esta metodologia
tenta estabelecer relagdes com o cotidiano e com a vida no campo,
de modo que oferecem subsidios para discutir a realidade para
além do imediato”.

Para a escola Arlindo Bittencourt, atrelado ao seguimento
normal do curriculo estadual paulista, através das apostilas usuais,
esses eixos tematicos poderiam alicercar o trabalho pedagdgico nas
diversas disciplinas pensadas em equipe, no planejamento. Esta
alianga em prol do objetivo que tratamos aqui: o Planejamento
Politico e Pedagodgico de uma nova escola hibrida - campo e cidade
- emancipadora, heterogénea em sua esséncia humana e de
circunstancias de vida, mas homogénea em seus ideais de base
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social. Para tanto, voltamos a reforcar, através das palavras das
autoras: “O compromisso e a disposi¢ao docente sao elementos
fundamentais para que sejam bem sucedidas as propostas mais
audaciosas de escola do campo e, para tal, a participacdo efetiva
nos momentos de planejamento da acao pedagdgica é primordial”
(Bezerra; Jesus, 2016).

Contando com a participacao da equipe, nessa empreitada,
apresentamos abaixo, a organizacdo ja utilizada em escolas
pesquisadas pelas mesmas autoras, conforme Tabela 2:

Tabela 2 — Temas geradores para os bimestres.

1” Bimestre Identidade e Diversidade (familia, tradi¢Ses culturais, etnia)

O trabalho no Campo (boia-fria, agricultura familiar, assentado, meeiros,
arrendatdrios, trabalhador rural, posseiros grileiros, trabalho infantil,
2* Bimestre | cooperativismo, mecanizagdo agricola...)

3° Bimestre | Conquista da Terra (migragdes, imigragoes, profissdes, movimentos sociais,
MST, Feraesp...)

4° Bimestre | O homem e o meio ambiente (agronegdcio, agroecologia, agricultura,
monocultura...)

Fonte: Bezerra e Jesus (2016, p. 246).

Vale lembrar que a Educagdo do Campo nao se desarticula da
educagdo escolar urbana, esse processo pode ser tranquilamente
engendrado pois o que ocorrera sera uma multiplicidade de
saberes que proporcionara uma transformac¢ao humana alicer¢ada
na consciéncia de classe, solidariedade e generosidade.

Portanto, o foco na escola do campo nao implica na opcao de se
estabelecer uma dicotomia entre escola rural - escola urbana, mas
sim em uma opg¢ao estratégica a fim de avancarmos na superagao das
contradi¢des do processo de escolarizagdo mais precarizado
(Bezerra; Jesus, 2010).

A partir do exemplo de temas geradores apresentados acima
espera-se que a equipe escolar, em socializa¢do e planejamento,
adeque e acorde com os envolvidos as estratégias para a
funcionalidade dessa fundamentac¢do aos alunos, seja através de
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trabalhos bimestrais, seja através de feiras, seja através de palestras
pré-agendadas etc. E necessario nos conscientizarmos que nem
todos os profissionais da escola receberao a proposta, ou parte dela,
com bom grado, além da questao da falta de pertencimento e
desestruturacdo da atual conjuntura da Educagao Basica publica
estadual em Sao Paulo, conforme comentada anteriormente -, ha a
questao ideoldgica intrinseca ao individuo, as suas preferéncias no
campo politico que sdo, de algum modo, insepardveis do fazer
pedagogico.

Interessa ressaltar que: educagao e politica se interpenetram e nao
estdo isentas uma da outra; que, por mais neutra que pareca a pratica
docente, ela carrega um sentido politico quando tomada em relagao
ao todo, ainda que esse sentido nao se revele, ndo seja intencional e
passe despercebido pelo professor e demais educadores (Stiirmer,
2019, p. 118).

Logo, havera barreiras na explanagao e no acordo pedagogico.
E uma tarefa minuciosa e pacienciosa dos interessados em
implementar uma nova jornada, requer, além do que ja se destacou,
resignacao e resiliéncia, entre mais coisas a serem conscientizadas
individual e coletivamente.

Na publicacao “Organizacao do trabalho pedagodgico em
escolas do campo: limites e possibilidades”, as autoras Maria
Cristina e Adriana advertem sobre a experiéncia com a divergéncia
de condutas docentes:

No entanto, é comum o corpo docente, para ndo assumir posturas
consideradas polémicas, visto que supostamente buscam a
neutralidade, isentarem-se do debate e desenvolverem o trabalho
pedagodgico a partir de eixos tematicos que permitam abordagens
menos problematizadoras da estrutura econdmica desigual. De tal
modo, ha predile¢do em abordar temas que permitam a andlise do
micro, do fragmentado, do cotidiano, do individuo. Enfim, eixos
tematicos que possam dispor de eufemismos, e que, de preferéncia,
culpabilizem o individuo, e somente o individuo, por sua agdo
predatéria na sociedade (Bezerra; Jesus, 2016).
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Chegar a um acordo com a equipe docente pode demorar, mas
¢ um investimento de uma gestao democratica que, se feito com
ética, bom senso e empatia, rendera frutos muito promissores. Uma
das sementes a ser plantada, inclusive, é o investimento em educagao
sociopolitica de qualidade aos professores, “e é neste sentido que um
olhar diferenciado para a formagao dos educadores se faz necessario,
devido a complexidade da intencdo politico-pedagogica desta
proposta de formagao humana” (Bezerra; Jesus, 2016).

Considerando nossa vivéncia na rotina escolar da escola EE
Prof. Arlindo Bittencourt, ha algum tempo, observamos o tempo
que os estudantes campesinos, do periodo da tarde, passam desde
que chegam na escola, esperando pelo inicio das aulas. Este tempo
de espera é acrescido pelo tempo de deslocamento de suas
residéncias até a escola. Este dado precisa ser pesquisado e
tabulado, considerando-se a primeira aula do dia, com inicio as
12h45, sendo este justamente o horario de almogo é importante
analisar: a) Quantas horas eles passam de casa até a escola? b) Eles
almogam ou comem o qué antes de sair de casa? Pois, chegando na
escola recebem um lanche que se baseia em leite com bolacha,
sendo que receberdo a refeicao equivalente ao almoco apenas as
15h. Os dados quantitativos e qualitativos referente a esses
estudantes, desta escola, ainda ndao foram levantados e essa é uma
das propostas desta pesquisa, no entanto, antes mesmo desse
levantamento, apresentamos a ideia/proposta a ser pleiteada no
planejamento anual para o PPP - Projeto de vida escolar, a mudanga
da merenda principal, que € o almogo dos estudantes do periodo
da tarde, sugerimos que seja servida no inicio do periodo, o que
contemplaria melhor o hordrio organico e/ou cultural do almogo.

Tal sugestdo justifica-se haja vista a importancia desta
refeicdo, considerando-se a idade dos estudantes em
crescimento/desenvolvimento fisico, alids, pois muitos, devido a
diversos fatores organizacionais da rotina e das circunstancias de
vida nao almogam antes de sairem para a escola; mas
especialmente em atendimento aos estudantes campesinos, que
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passam muito tempo em viagem e, provavelmente, a maioria nao
almocga antes dessa merenda, atualmente servida as 15h.

Sabemos que esta mudanga é complexa, pois demanda muitas
ordens e instancias. A primeira é que o hordrio de entrada dos
estudantes da tarde teria que ser alterado para, pelo menos, das
12h45" para as 13h, visando tumultuar menos a troca de periodo
manha-tarde, o que pode interferir na vida de muitos professores.
Outra questao ja averigua é sobre a fiscaliza¢do sanitaria, nao é
permitido armazenar a comida que sobra do periodo da manha
para o periodo da tarde, existe um limite de horas e condi¢des
relativas a equipamentos de armazenagem. Nao obstante, tudo isso
pode ser levantado e possivelmente viabilizado se houver
interesse, boa vontade e determinagao, pois existem escolas que
servem a merenda-almoco da tarde no inicio do periodo.

Consideragoes finais

O investimento de energia e tempo para a constru¢ao de um
Projeto Politico Pedagogico/Projeto de Vida Escolar - o PPP, pela
unidade escolar é algo que tem perdido cada vez mais a
importancia ao nosso ver, diante das andlises, o que é bastante
frustrante quando se conhece a necessidade - muito além da
legislacao - sobre como esse ¢ o alicerce de uma escola que sabe o
que esta fazendo, que sabe aonde quer chegar.

Esta é uma ideia muito importante na propria concepcdo de
educacdo: de certo modo ela recupera um dos elementos
constituintes da histéria da pedagogia e reforca uma ideia forte nos
movimentos sociais: 0 vinculo de origem da educac¢do, ou de um
projeto educativo com um projeto politico, com um projeto social
(Caldart, 2008, p. 21 e 22, grifos nossos).

Durante o percurso da Especializagao em Educagao do Campo,

foi possivel revisitar e ter novos olhares sobre a organizacao do
trabalho pedagogico e a (re)descoberta de que o PPP é o instrumento
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principal para engendrar o sonho de uma escola emancipadora e
revoluciondria. Houve o contato com pessoas e materiais que nos
elucidaram e nos confortaram para que a busca pela utopia nao
morresse, no entanto, a0 mesmo passo que a constata¢ao sobre o
dificil e penar caminho de desconstru¢ao da visdao e mentalidade
capitalista, consumista, sem entendimento e consciéncia de classe, de
grande parte da populagao, talvez até a maior parte, nesta regiao do
interior de Sao Paulo, incluindo os proprios professores de base, o
que justifica ndo valorizarem a (re)elaboragao do Projeto de Vida
Escolar e, pleitear isso dentro da institui¢do, ser visto por boa parte
da comunidade escolar com mau grado. Socializar essa ideia
suportando, superando e continuando com o Projeto ¢ uma tarefa
ardua, o senso comum tenta nao se indispor com o formato de
sociedade ja estabelecido: “educar para diminuir ao maximo o
numero dos chamados ‘desajustados’ e que insistem em querer
mudar o mundo” (Caldart, 2008); pagar essa indisposi¢ao e
contramdo com os pares e comunidade € bastante ‘caro’. Em tempo:
“Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio,
seu Eu e as suas circunstancias” (Freire, 1983, p.30).

Por fim, este trabalho representou grande crescimento
individual as autoras. Espera-se que ele consiga ir além, atingindo
mais pessoas, gerando aprendizagens e praticas que ajudem na
evolugao para uma sociedade menos desigual. Infelizmente, por ora,
nao houve a receptividade necessaria por parte da E.E. Prof. Arlindo
Bittencourt, em ultima conversa com a gestora principal da unidade
escolar, houve, segundo entendemos, um esquivamento sobre
colocar “a mao na massa”. Contudo, sigamos com o caminhar.
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Organizacao do ensino em sala multisseriada no
municipio de Cunha, SP: ouvindo os professores

Evanira Cristiana de Oliveira Ferraz!
William Frederico da Silva2
Elane Rodrigues de Oliveira®

1. Introducao

Este capitulo tem por finalidade refletir e compreender a
organizacao das salas multisseriadas inseridas no meio rural, no
municipio de Cunha, localizada no interior do estado de Sao Paulo,
na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte. E
resultado do trabalho de conclusao do curso de Especializacao em
Educacao do Campo, do Programa Escola da Terra, ofertado pela
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar-SP. A escolha do
tema da pesquisa se deu a partir dos conhecimentos adquiridos ao
longo do curso de especializagdo em Educacdo do Campo, bem
como ser a multissérie uma realidade vivenciada pelos autores.

Para inicio de conversa € preciso ter claro que a
“multisseriacao indica muitas séries”, diferente da seriacdo em que
“significa divisdo de acordo com uma classificagao”, deste modo,

! Graduagao em Letras e Pedagogia. Poés-graduacdo em Educagdo Especial
Inclusiva. Pés-graduanda em Especializagdo em Educa¢do no Campo — Escola da
Terra- Universidade Federal de Sao Carlos- UFSCar, campus Sao Carlos.

2 Graduagao em Pedagogia. Pés-graduagao em Educagao Especial e Inclusiva. Pds-
graduando em Especializacdo em Educa¢do no Campo — Escola da Terra-
Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCar, campus Sao Carlos.

3 Mestre em Educacdo pelo Programa de Pés-graduagdo em Educagdo PPGE-
UFSCar. Graduagao em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos.
Doutorando no Programa de P6s-graduacao em Educagao PPGE-UFSCar. Bolsista
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Educacao do Campo - GEPEC.
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“[...] as escolas multisseriadas sdo organizadas, mantendo em uma
mesma sala de aula, varias séries (anos) sob a regéncia de um sé
professor, sendo, por isso, também denominada de escolas
unidocentes” (Cardoso, 2013, p. 33 apud Nunes; Bezerra, 2018, p.
260). De acordo com Oliveira e Monteiro (2021, p.3), “ha de se
considerar que as escolas multisseriadas se caracterizam como uma
realidade em todo o mundo, principalmente nas regides Norte e
Nordeste brasileiro”. Com base em Ferri (1994), estas autoras
também salientam que apesar das classes multisseriadas serem
concebidas como estranhas para alguns, sao a tnica possibilidade
de escolarizagao, nos primeiros anos de vida escolar, para outros.

Nesse contexto, Oliveira e Monteiro (2021, p. 3) chamam a
atencdo para o fato de que as salas multisseriadas tém sido
“reguladas na norma juridica junto a outras possibilidades de
agrupamento de ensino, como sinalizado no Artigo 23 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN/96”.

Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar
(Brasil, 1996).

Quanto ao marco historico, Ximenes-Rocha e Colares
salientam que:

Nao identificamos um marco histdrico que indica quando iniciaram
as classes multisseriadas no Brasil. Todavia, é possivel inferir, que a
existéncia de tal forma de organizacdo, esta estritamente vinculada
ao projeto de desenvolvimento econdmico adotado pelo Brasil e sua
politica agricola (Ximenes-Rocha; Colares, 2013, p.92).

Nesta diregao, as classes multisseriadas resistem em meio a

diferentes desafios enfrentados desde a sua criacdo até a
atualidade, desafios que voltaremos a discuti-los adiante, com base
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na realidade das escolas multisseriadas no municipio de Cunha, SP,
visando proporcionar aos alunos melhores condigdes no acesso a
educagdo e permanéncia nestas escolas, com condi¢des necessarias
para o processo de ensino aprendizagem. Nesse contexto, o
objetivo geral se d& em analisar as formas de organizacdo e do
tempo escolar em classes multisseriadas, no municipio de Cunha,
SP, seguido pelos objetivos especificos:

a) Discutir as classes multisseriadas no municipio de

Cunha/SP;

b) Demonstrar, através de dados coletados, as condi¢oes das

classes multisseriadas das escolas do campo;

c) Pesquisar a pratica docente nas salas multisseriadas.

Fizemos uso de diferentes instrumentos de coleta de dados,
assim adotamos uma base metodoldgica de carater qualitativa, com
pesquisas em fontes documentais e bibliograficas, com foco no
ensino das classes multisseriadas. A pesquisa de campo se deu por
meio de entrevista estruturada e da vivéncia dos autores deste texto.
Foram entrevistados 3 professores da rede publica municipal,
lotados em escolas com classes multisseriadas, localizadas na area
rural de Cunha. Cabe destacar a existéncia de 25 escolas com 33
classes multisseriadas no municipio de Cunha, no entanto, optou-se
em pesquisar trés destas escolas, a escolha das trés escolas, quanto
dos professores se deu, devido ao tempo da realizagao da pesquisa
considerando ser um periodo curto para que pudéssemos acessar
todos os professores destas 25 escolas, outra opgao foi devido os
autores, desta pesquisa, residirem no bairro em que as escolas estao
localizadas, bem como lecionar nessas mesmas escolas.

A coleta de dados no campo aconteceu no més de novembro
de 2022. Os professores participantes da pesquisa receberam um
termo de consentimento livre e esclarecido, para a realizacao da
pesquisa. Logo apds, encaminhamos as entrevistas impressas para
os professores, estes nos responderam de forma escrita, as quais se
encontram sob responsabilidade dos autores. De modo a preservar
a identidade dos professores entrevistados, optamos por
denomina-los de A, Be C.
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Foram escolhidas trés classes multisseriadas: duas no
municipio de Cunha e uma no Distrito de Campos Novos de
Cunha. Justificamos a escolha para garantir que fossem abordadas
diferentes especificidades das classes multisseriadas do municipio
em questdo. A Escola EMEF, Bairro do Mato Dentro, situada no
Distrito de Campos de Cunha, esta localizada a 40 km da sede da
cidade de Cunha e atende do 22 ao 5° ano. A segunda escola, EMEF
Prof. Mestre Pedro Belarmino de Araujo, localiza-se a 25 km de
distancia até a sede do municipio, esta atende alunos do 1° ao 5°
ano, mas a entrevista foi feita com a professora que leciona no
primeiro ciclo (1° ao 3° ano), ja a terceira escola, EMEF, Bairro da
Paineira de Cima, atende alunos do 12 ao 5° ano e, esta localizada a
20 km de distancia da drea urbana da cidade de Cunha. O
questiondrio entregue aos professores no més de novembro de 2022
visava entender como se da sua pratica a partir da organizagao do
tempo e espaco nas salas multisseriadas de modo a cumprir o
calendério anual.

Para a exposigao das ideias contidas neste capitulo, a pesquisa
encontra-se estruturada em 5 partes: inicialmente, de modo
introdutério sao destacados objetivos e os procedimentos
metodoldgicos. Na parte dois apresenta-se o contexto historico da
cidade de Cunha, que consiste no cendrio da pesquisa. A terceira
parte apresenta elementos que caracterizam as salas
multisseriadas, a partir do estudo de referenciais bibliograficos. Na
sequéncia, sao utilizados instrumentos de coleta de dados como a
entrevista realizada junto aos professores das salas multisseriadas
de Cunha, sendo destacados elementos da pratica pedagodgica e,
por fim, as consideragdes finais.

2. Caracterizagdo do municipio de Cunha
Os dados disponiveis na Wikipedia nos mostram que o
municipio de Cunha fica em uma regidao de muitos encantos e

desde 1948, transformou-se em estancia turistica. Distante 230 km
da capital paulista, tem acesso pelo km 65 da BR-116 (Rodovia
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Presidente Dutra), de onde se deve tomar a SP-171, em direcao a
Guaratinguetd, SP e Paraty, no litoral fluminense, seguindo essa
dire¢do, a entrada para a cidade é no km 46. A cidade de Cunha
estd localizada no Alto Vale do Paraiba, sendo rodeada por serras
e parques de reserva ambiental tais como o Parque Estadual da
Serra do Mar e a Serra da Bocaina. Estas possuem intimeros
atributos naturais: clima, paisagem, cachoeiras, trilhas, flora e
fauna, caracteristicas da Mata Atlantica.

Nessa mesma fonte de pesquisa afirma que, a Estancia
Climatica de Cunha tem suas origens por volta do ano de 1695,
quando os primeiros aventureiros que percorriam a chamada
Trilha de Guaianases, estes paravam para descansar da subida da
serra ou simplesmente para reabastecimento das provisdes
necessarias a retomada do percurso, com destino as Minas Gerais.
Por causa dessa parada obrigatoria, Cunha passou a ser conhecida
na época como 'Boca do Sertao', por ser um local para o descanso e
reabastecimento das tropas no sopé da Serra do Mar.

Ainda com base nas informagdes obtidas através do IBGE -
Censo 2010, o municipio de Cunha tem 21.866 habitantes (12.167 —
zona urbana, 9.699 — zona rural). Com uma populagao estimada de
21.373 habitantes para o ano de 2021, a area total do municipio € de
1.407,319 Km? altitude média: 1.100 m — ponto culminante: 1.840 m
(Pico da Pedra da Macela). O clima de Cunha ¢é classificado como
do tipo Clima Oceanico, denominado também de temperado
maritimo ou mesmo subtropical. O municipio possui 3229
propriedades agricolas cadastradas. E a maior produtora de pinhao
do estado de Sao Paulo.

3. A escola multisseriada no cenario brasileiro

No que tange a questao das classes multisseriadas, a oferta da
educagao escolar multisseriada € realidade no mundo inteiro, no
entanto é pouco conhecida por muitas pessoas, vista de forma
negativa por alguns autores, e de forma positiva por outros. Dessa
maneira, na historia do sistema educacional brasileiro,
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As escolas com classes multisseriadas tém uma longa historia. Foram
— e continuam sendo — os primeiros tipos de escolaridade possiveis
para as zonas rural e urbano periféricas (embora sejam maioria nas
zonas rurais). Sua caracteristica basica, a de reunir em torno de um
professor varios alunos de séries diferentes, data de décadas atras e
perpetua-se até hoje, embora na histéria da educagdo brasileira
existam apenas vagas noticias sobre a educacao rural e a educagao
da populagdo em geral, excetuando-se o caso daquela dirigida aos
filhos das elites e a ‘catequese jesuitica’ (Ferri, 1994, p.28 apud
Oliveira; Monteiro, 2021, p. 3).

Desse modo,

As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo
espaco fisico diferentes séries que sao gerenciadas por um mesmo
professor. Sao, na maioria das vezes a Unica opcao de acesso de
moradores de comunidades rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao
sistema escolar. As classes multisseriadas funcionam em escolas
construidas pelo poder publico ou pelas proprias comunidades, ou
ainda em igrejas, barracdoes comunitdrios, sedes de clubes, casas
dos professores entre outros espagos menos adequados para um
efetivo processo de ensino-aprendizagem (Ximenes-Rocha;
Colares, 2013, p.93).

Nesse sentido, uma das caracteristicas mais acentuadas das
escolas, com turmas multisseriadas, localizadas no meio rural, ¢ a
precariedade de infraestrutura, pois, na historia das classes
multisseriadas em muitas situagdes, nao possuem prédio préprio
chegando a funcionar em fazendas, na casa de um morador local ou
em barracdes, igrejas, como citado pelas autoras. Locais com espagos
muito pequenos e precarios construidos de forma inadequada, as
vezes, em péssimo estado de conservagao, fortalecendo o estigma da
escolarizagao empobrecida e abandonada.

E valido reafirmar que esse tipo de organizagio escolar,
multisseriada estd previsto no Artigo 23 da LDB n°® 9394/96.
Considerando-se a baixa densidade demografica em que habitam
pessoas que 14 vivem e trabalham e, consequentemente, o baixo
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namero de alunos, torna-se inviavel a criacdo de turmas seriadas,
com isso, essa tem sido a Unica organizacao possivel diante de
situagbes como esta. Contudo, a oferta de educagdo na modalidade
multisseriada ndo se da apenas nas areas rurais brasileiras, existindo
casos, também, em 4areas urbanas e distritos como um dos casos
citados nesta pesquisa.

As escolas multisseriadas encontram grandes dificuldades de
funcionamento no sistema educacional brasileiro. Além de correr
risco de fechamento pelas prefeituras por nao haver demanda de
alunos, elas sao marginalizadas pela sociedade como escolas com o
ensino deficiente. Nesta perspectiva, tenta-se legitimar a ideia de que
para o homem do campo ndo sdo necessarias as letras, apenas a
enxada. Por outro lado, as escolas multisseriadas podem ser
compreendidas como possibilidade de desenvolver um processo
educativo diferente, em que alunos de diversas faixas etarias e
experiéncias podem participar/criar formas coletivas de apropriagao
do conhecimento. E preciso repensar a organizacio secular da
institui¢ao escola, os tempos e espagos fragmentados (Souza; Santos,
2007, p. 213).

Outra questdo a se destacar é que apesar da multissérie, no
Brasil, ser regulamentada na norma juridica, junto a outras
possibilidades de agrupamento de ensino no Artigo 23 da LDB
(Brasil, 1996),

O estudo dessa modalidade de ensino ndo se encontra presente em
disciplinas dos cursos de formacdo de professores que lidam, por
exemplo, com a legislagao e organizagao da educagao basica ou com
disciplinas do campo da didatica e pratica do ensino (Santana, 2018,
p-84 apud Oliveira, 2021, p. 50).

Nesse sentido, as autoras defendem ainda, que a educagao
escolar devera se realizar sob condi¢cdes de infraestrutura, de
materiais e de pessoal, em especial os professores, altamente
qualificados, capazes de garantir a transmissao de conhecimentos
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sistematizados e historicamente construidos pela humanidade,
pois apesar dos desafios que a multissérie enfrenta, seus objetivos
sdao os mesmos de uma escola seriada: contribuir para o
desenvolvimento integral do educando, em outras palavras,

As praticas pedagdgicas que nelas se materializam tém os mesmos
objetivos que as demais, ou seja, a transmissdao do conhecimento,
fundamental para a formagao humana e, portanto, requer um projeto
pedagogico sistematizado e intencional, que ajude os alunos a
compreender criticamente a sociedade em que estao inseridos para, a
partir desta compreensao, participar ativamente no processo de
transformacao social (Nunes; Bezerra, 2018, p. 261).

Desta maneira, com o presente texto, esperamos contribuir
com o tema abordado e levar sugestdes aos drgaos competentes
apos este estudo, visando melhoria na qualidade do ensino e de
trabalho dos professores de classes multisseriadas, sobretudo, no
municipio de Cunha, SP.

4. Caracterizac¢ao de escolas e classes multisseriadas de Cunha

Antes de adentrarmos especificamente na caracterizacao das
escolas multisseriadas de Cunha, cabe destacar algumas questoes
que julgamos importantes ao discutirmos sobre as escolas do
campo. Isto é, ndao podemos deixar de chamar a atenc¢do para o
fechamento de escolas no campo brasileiro, cabe destacar com base
nos dados do INEP, que o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST (2019) chama a atengao e ao mesmo tempo faz a
dentincia quanto ao fechamento das escolas no campo, sendo que
em 21 anos, 80 mil escolas foram fechadas no campo brasileiro, o
que nos leva a acreditar que quase 4 mil escolas rurais foram
fechadas por ano, apesar do problema se intensificar,
principalmente, nas regides Norte e Nordeste brasileiro, nao
significa que estamos ilesos dessa situagdo, ao contrdrio, o
problema do fechamento de escolas nas areas rurais atingem todo
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o campo brasileiro, inclusive o estado de Sao Paulo, ainda que em
alguns lugares essa questao tenha maior impacto, assim todo esse
fechamento de escolas no campo brasileiro se resume na negagao
da educagao para a classe trabalhadora do campo.

Outra questao que cabe destaque é que em 1996, o governo do
Estado Sao Paulo deu inicio a municipalizagao dos anos iniciais do
ensino fundamental (Nunes, 2005, p.5). De acordo com Félix (2019),
a municipaliza¢do da educagao no municipio de Cunha, SP, ocorreu
parcialmente no ano de 2000, sendo que no ano de 2018, todas as
escolas que atendiam este segmento passaram a ser de exclusividade
do municipio. As classes multisseriadas se mantiveram para atender
os alunos mais proximos de sua residéncia.

Quanto as salas multisseriadas, o municipio de Cunha possui
25 escolas do campo, com 33 classes multisseriadas do 1° ao 5% ano
pertencentes a Rede Municipal, isso se da devido a extensado rural do
municipio, e por grande parte da populagdo residir no meio rural,
segundo o Censo demografico de 2010, além do fato de que boa parte
de sua economia advém da pecuadria leiteira e de corte, agricultura
familiar e do turismo rural. Assim sendo, os dados até aqui
coletados, tém proporcionado compreender o contexto do municipio
de Cunha e, a partir disso, buscamos compreender a organizacao e
adequacao do tempo escolar nas classes multisseriadas.

A Escola EMEF, Bairro do Mato Dentro situada no Distrito de
Campos de Cunha, esta localizada a 40 km da sede da cidade de
Cunha e atende alunos do 2° ao 5° ano. Com horario de
funcionamento das 07h30 as 12h, a escola possui 2 salas de aula, 1
sala de leitura, 1 banheiro feminino e 1 banheiro masculino, 1
cozinha, refeitdrio e um amplo espaco onde sao realizadas as
atividades extraclasses. O abastecimento de dgua se d4 por meio de
poco artesiano, sendo o esgoto feito através de fossa séptica. A
escola tem 1 funcionario responsavel pela merenda e limpeza.

A segunda escola, EMEF Prof. Mestre Pedro Belarmino de
Aratjo, localiza-se a 25 km de distancia até a sede do municipio,
esta atende alunos do 12 ao 52 ano, com duas classes multisseriadas
uma atende alunos do 1° ao 3? ano, e outra classe que atende alunos
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do 4° ao 5° ano. Com horario de funcionamento das 07h30 as 12h.
Esta escola funciona junto com a escola estadual Bairro da Barra,
que possui 7 salas de aulas, sala de leitura, sala de professores, uma
cozinha ampla e bem equipada, quadra coberta, um patio de uso
para o refeitério de tamanho razoavel, 3 banheiros femininos e 3
banheiros masculinos. O abastecimento de agua é por via
encanada, captada através de uma mina. O esgoto é coletado por
fossa séptica. Quanto aos funcionarios, ha 4 pessoas, 2 merendeiras
e 2 faxineiras.

A terceira escola, EMEF, Bairro da Paineira de Cima, atende
alunos do 1° ao 5% ano e esta localizada a 20 km de distancia da drea
urbana da cidade de Cunha. Com horario de atendimento das
07h30 as 12h. Ambiente agradavel, bem arejado, composta por 1
sala de aula com tamanho razoavel, com as mobilias necessarias, 2
banheiros feminino e masculino, 1 cozinha, refeitorio. Existe uma
area verde em torno da escola, com espago externo amplo para
atividades extraclasses. A escola tem dgua encanada, captada por
mina, sendo o esgoto realizado por meio de fossa séptica. A escola
possui 1 funcionario responsavel pela merenda e limpeza.

Os professores A e C relatam que a escola tem acesso a internet
com uma boa conexao. O professor A relata que, no inicio da aula,
um aluno é escalado para ler a noticia do dia e ver a previsao do
tempo. E ainda relata que na alfabetizagao digital, dois alunos por
dia digitam o inicio da aula, usam o desktop e o notebook. Os alunos
realizam pesquisas em sites de busca, ouvem musicas, assistem
videos pertinentes ao conteido que estd sendo desenvolvido.
Fazem video chamada com alunos de outras escolas para
socializagdo e também participam de jogos educativos on-line.

O professor C relata que tem acesso, mas nao menciona como
utiliza a internet. O professor B ndao tem acesso a internet, relata
que esse recurso faz muita falta, destaca que tanto a internet
quanto computadores, principalmente, além de outros recursos
pedagdgicos, sao itens inexistentes na escola em que trabalha.
Ressalta ainda, que a maioria do material pedagogico exige
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pesquisas as quais ficam indisponiveis por falta de biblioteca e de
internet.

Cabe destacar que nas salas multisseriadas, além da
diversidade de séries, de nivel cognitivo e das diferentes fungoes, o
professor desenvolve fungdes com alunos com necessidades
educacionais especiais.

5. Os sujeitos da pesquisa

A professora A tem 45 anos, é formada em Pedagogia, efetiva
e possui pds-graduagao. Atua ha 11 anos na educagao e ha 4 anos
na escola EMEF Bairro da Paineira de Cima, atualmente, numa sala
multisseriada com 17 alunos com idade entre 6 e 10 anos. A
professora diz ter sido influenciada para a docéncia por outros
professores que conheceu e que continuam influenciando a sua
jornada. Cabe ressaltar que a professora A possui curso de
aperfeicoamento e atualmente cursa Especializacao em Educagao
do Campo, ambas na Universidade Federal de Sao Carlos,
formagdes que tém possibilitado a professora o contato com
discussoes sobre as salas multisseriadas.

A professora A procura preparar uma rotina didria,
considerando as habilidades e competéncias de cada ano/série e
dos alunos, com atendimento individualizado. “O grande desafio
¢ trabalhar com varias séries juntas e desenvolver as habilidades
necessarias dentro do tempo esperado”.

O professor B tem 56 anos, tem formagao superior completa, é
efetivo na escola e trabalha ha 38 anos na area da educacao, sendo
ha 10 anos nesta escola. Atualmente leciona para o ensino
fundamental numa sala de doze alunos com idade entre 7 a 11 anos.
O professor relata que foi influenciado pela docéncia devido ao
irmao que também era professor. Considerando que as classes
multisseriadas possibilitaram o crescimento profissional, destaca
que durante o magistério, nem mesmo nas faculdades que teve
contato e, nao obteve formacao no que diz respeito a classes
multisseriadas.
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A professora C tem 58 anos, moradora de Cunha, SP, possui
formacao em Pedagogia e Psicopedagogia, atua na area da
Educacgao - PEB I ha 33 anos e atualmente ministra aula numa sala
multisseriada para 10 alunos na faixa etdria de 9 a 11 anos,
trabalhando ha 7 anos nessa escola (E.M.E.F. Belarmino Pedro de
Aratjo). Ja a professora C escolheu ser professora porque desde
crianga observava na familia, parentes que eram professores, isso
despertou simpatia pela profissao.

Perguntamos aos professores o que € ser professor em classe
multisseriada, as respostas foram as seguintes:

A professora A relata que: “tem que ser dinamica! Professora
de classe multisseriada precisa realizar multitarefas a0 mesmo
tempo. Precisa ter uma boa formagao académica e mais do que isso,
gostar de ensinar, gostar de criangas”.

Segundo o professor B: “é cansativo, mas ao mesmo tempo
prazeroso. Quando vejo aqueles olhinhos brilhando a cada
conteudo aprendido é indescritivel”.

Para a professora C: “E muito bom, apesar do excesso de
trabalho. O professor precisa ter habilidades para exercer ao
mesmo tempo diversas fungoes, e dar atencdo e atendimento
individual as criangas em diferentes fases de aprendizagem e com
diferentes dificuldades.

Diante da fala dos professores, nota-se que apesar das
dificuldades, principalmente do excesso de trabalho, os mesmos
gostam do que fazem e se dedicam para dar o melhor de si para os
alunos, ou seja, proporcionar uma aprendizagem significativa.

6. A atuacao pedagogica na sala multisseriada

Em relacdo ao planejamento das atividades, todos os
professores entrevistados consideram que, devido a diversidade, o
planejamento deve ser frequente, planejado e avaliado sempre que
necessario.
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Nesse sentido, a professora A complementa, dizendo que o
planejamento de ensino é anual, juntamente com a equipe gestora,
porém faz planejamento de aula semanalmente.

Os professores A, B e C se dizem polivalentes, pois lecionam
em todas as disciplinas. Nao ha outro profissional na escola para
dividir as disciplinas. Os professores A e C relatam priorizar a
alfabetizacao, Lingua Portuguesa e Matematica, ja o professor B da
destaque a matematica. Isso nao quer dizer que as outras
disciplinas nao sejam trabalhadas ou sejam menos relevantes. Para
a professora A, essa prioridade se d4 devido ao tempo escasso na
sala multisseriada, salienta ainda que busca aproveitar o tempo em
que os alunos estao na escola para a aprendizagem. Na visao da
professora C, o fator tempo pode comprometer o processo de
ensino e aprendizagem.

Perguntamos aos professores entrevistados como se da a
pratica pedagdgica na sala multisseriada.

A professora A relata que separa os alunos por nivel de
aprendizagem, formando pequenos grupos. Esta acredita que ao
formar pequenos grupos compostos por um aluno de cada série ou
nivel de conhecimento, a potencialidade de um pode suprir a
dificuldade do outro, ou seja, um aprende com o outro a partir de
uma boa intervencao pedagogica. Ha sequéncias didaticas em que
as atividades sao dadas de acordo com o nivel de aprendizagem de
cada um, isso torna mais facil o trabalho do professor e o retorno é
mais satisfatorio. Uma maneira de fazer isso ¢ escolher um tema
para a aula que serd trabalhado por todas as séries, mas de
diferentes formas.

O professor B disse que trabalhar com a multissérie no comego
nao foi facil, mas com o passar do tempo se tornou prazeroso ao
ver a aprendizagem dos alunos. Nas atividades coletivas, o
professor costuma realizar praticas com tarefas que nao sejam
muito faceis, valorizando a diversidade de conhecimentos. Relata
que, depois de atender uma série e verificar se os alunos ja
alcancam autonomia no que aprendeu, volta para outra série para
fazer as intervengdes necessarias.
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Para a professora C, o professor precisa conhecer bem seus
alunos para poder preparar sua rotina didria de aula de acordo com
sua turma, integrando os livros didaticos de cada série, projetos e
atividades complementares para contemplar as habilidades e
competéncias de cada série/ano.

De acordo com a professora A, os aspectos que dificultam a
acao pedagdgica “estao relacionados a dificuldade de ensinar, ao
mesmo tempo, alunos com diferentes idades e niveis de
conhecimento com materiais (livros didaticos) diferentes”. Para o
professor B, “o fato de se ter classes diferentes e a clientela que na
sua maioria ndo frequenta o ensino infantil e sao de familias
carentes”. Ja a professora C considera que a maior dificuldade das
salas multisseriadas é fazer tudo sozinho, cumprindo o curriculo
de todas as séries, porém é muito positivo ver que, mesmo com
dificuldades, os alunos conseguiram aprender.

Para o professor B, “uma estratégia que tem dado certo é pedir
para os alunos, que tém mais facilidade na aprendizagem,
ensinarem aos que necessitam de ajuda”. Cabe destacar que essa
ajuda se da enquanto o professor atende outros alunos, desse modo
aproveita o tempo e nao deixa os alunos mais adiantados
desocupados.

Em relagdo ao material pedagdgico oferecido pela rede
municipal de ensino, o professor A enfatiza que:

Livros diddticos que a escola sede fornece é uma relagdo de luta constante.
O material pedagdgico que usamos na zona rural é o mesmo que é usado nas
escolas da zona urbana e das escolas estaduais, o que foge um pouco da
realidade dos alunos.

Os livros nem sempre vem a quantidade de acordo o niimero de alunos.

Sdo muitos livros que tornam o trabalho do professor impossivel de ser
realizado com sucesso.

A luta que me refiro é na hora de planejar as aulas. Preciso vasculhar todos
os livros para encontrar os mesmos temas, ou 0s mais proximos para que o
plano de aula atenda a todas as séries. Quando isso ndo é possivel, tenho que
trabalhar determinado contetido separadamente. O que gasta mais tempo.
(Professor A).

106



O professor B diz que: “devora-os, por ser praticamente o
unico material disponivel em sala de aula”.
Ja a professora C diz o seguinte:

Tenho obtido uma boa relacdo com o material pedagdgico. O que atrapalha
é o excesso de livros oferecido pela rede municipal. Sendo preciso que o
professor saiba nomear prioridades, contemplando livros que tenham
contetidos relevantes para a aprendizagem. (Professor C).

Os professores explicitam ainda, a maneira em que se
organizam para atender a todas as séries no mesmo espago e com
niveis de aprendizagem diferenciados. Para a professora A,
quando tem que ensinar um contetdo novo para uma série, passa
atividades que as outras séries tenham autonomia para realizar.
Depois que atende uma série e verifica que os alunos ja conseguem
desenvolver as atividades sozinhos, volta para outra série para
fazer as intervengOes necessdrias. Outra estratégia que tem dado
certo € pedir para os alunos que tém mais facilidade na
aprendizagem, ensinarem aos que necessitam de ajuda.

Segundo o professor B, devido conhecer os alunos, distribui
atividades que possam realizar sem o seu auxilio para poder auxiliar
aqueles que apresentam dificuldades em conteidos novos. A
professora C busca dividir o trabalho com todas as turmas, enquanto
uma turma recebe uma orienta¢do a outra ja tem outra tarefa para
executar, a professora diz que costuma explicar para cada turma,
voltando para tirar duvidas e resolver as atividades na lousa.

Além dos professores entrevistados serem polivalentes, estes
precisam se organizar de modo a dar conta das questoes
pedagdgicas e da preparagao da merenda escolar quando nao possui
outra pessoa para desenvolver essa func¢do. Nesse contexto,
perguntamos aos professores o que as criangas fazem enquanto os
professores preparam a merenda/lanche. Segundo a professora A,
nao consegue fazer merenda e dar aula ao mesmo tempo, portanto,
paga uma pessoa com recursos proprios para que faga. Relata ainda
que, das vezes que teve que fazer a merenda e dar aula, ndo foi nada
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agradavel. Os alunos menores ficavam o tempo todo na porta da
cozinha para tirar dtvidas. E impossivel dar aula e fazer merenda.
O professor B diz que ndo faz merenda, mas sempre contrata com
recursos proprios alguém do bairro para fazer a merenda. A
professora C distribui e explica as atividades e, apds terem trabalho
a executar, prepara a merenda nesse espaco de tempo.

Os professores expressaram sua opiniao a respeito das escolas
nucleadas. A professora A considera que a nucleacao das escolas
rurais ird distanciar os alunos, a comunidade da escola-nticleo. O
municipio € vasto demais, e isso implicaria num deslocamento
muito grande por parte dos alunos para chegarem as escolas-
nucleos. A professora acredita que as salas multisseriadas, com
toda sua complexidade, ainda sao a melhor escolha para as zonas
rurais da cidade de Cunha, pois ela garante a presenca da
comunidade presente na vida escolar do aluno, garantindo mais
seguranga durante o deslocamento de suas casas, bem como menos
tempo de viagem. Sao necessarias politicas publicas que garantam
condigdes de existéncia e o direito de o aluno estudar perto de onde
mora, valorizando suas raizes, seu modo de viver, que valorize o
homem do campo.

O professor B disse nao gostar de escola nucleada porque nao
condiz com a realidade dos alunos, ja a professora C relata nao ver
necessidade de escola nucleada, pois acredita que o sucesso da
aprendizagem esta nas maos do professor.

A professora A acredita ser essencial, para melhor
aprendizagem dos alunos da zona rural, dispor de professores
especialistas de Educagao Fisica e Arte, bem como um profissional
especifico de responsabilidade do municipio para a limpeza e
preparo da merenda escolar, diz que tenta usar todo o tempo em
que os alunos estdo na escola para a aprendizagem. Tudo o que é
realizado no periodo de aula é pensado, planejado para que todos
estejam envolvidos e consequentemente aprendendo.

Diante do contexto apresentado, os professores ressaltam
aspectos que acreditam contribuir para o aperfeicoamento de um
ensino com maior qualidade como: trabalhar com
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comprometimento na aprendizagem dos alunos e ter a familia
atuante em seu cotidiano escolar (professora A); quando o
professor sente que, apesar de tudo superou os obstaculos e
alcangou bons resultados (Professor B); a educac¢dao de qualidade
acontece independente do espago, pois depende do interesse e
participagao dos alunos e intervengao do professor (Professor C).

Consideragoes finais

Ao final da pesquisa, percebe-se que no contexto da cidade de
Cunha, as escolas das classes multisseriadas estao em boas
condi¢des de conservacao (estrutural), diferente da situagao de
abandono vivenciada pela maioria das escolas multisseriadas no
campo brasileiro, como apontam os estudos realizados, contudo,
aspectos como materiais pedagogicos, profissionais responsaveis
pela limpeza e merenda escolar, bem como verbas para a
manutengdo desses espagos e profissionais, ainda é fator que
necessita de atengdo, portanto, enxergamos a necessidade da
continuidade de investimentos publicos, sobretudo, para as escolas
multisseriadas de Cunha.

Cabe frisar que apesar das dificuldades defende-se a
permanéncia das escolas no campo préximo ao local de moradia
dos alunos. Também, ousamos inferir que as salas multisseriadas
de Cunha possibilitam um nivel consideravel de ensino, assim
como as turmas seriadas, isso nao significa que as salas seriadas
nao tenham problemas. Contudo, pode-se afirmar que
independente da sala de aula ser multisseriada ou nao, o papel da
educacdo escolar, ainda que por si s6 ndo seja capaz de transformar
a realidade, é responsavel por proporcionar aos alunos condigoes
para desenvolver suas capacidades e dar acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados. Além disso, destacamos a importancia
da formacao iniciada e continuada de professores sendo uma
realidade que precisa ser problematizada, de modo que tenhamos
professores com praticas pedagdgicas condizentes com as
necessidades de cada modalidade educacional, nesse caso, a
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multissérie, sem perder de vista o acesso e a transmissao do saber
elaborado pela humanidade.

Nesse contexto, aproveitamos para destacar a importancia dos
cursos de formagao continuada ofertados pela UFSCar, via
Programa Escola da Terra.
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Identidade da Escola do Campo:
ressignificacao do Projeto Politico Pedagogico

Karina Fabiana Liick!
Vera Lucia Alexandre?
Maria Cristina dos Santos?

1. Introducao

Este capitulo reflete sobre o resgate da identidade de uma
escola da zona rural, que atualmente segue os parametros legais
urbanos. O estudo justifica-se, considerando-se, a situagao de
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inadequacao dos curriculos e projetos politicos pedagogicos nas
escolas do campo, o que faz com que o trabalho pensado e
organizado para o processo de ensino-aprendizagem adote
parametros urbanos, sem que contemple a especificidade do
campo. Ter uma escola organizada de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos, tornaria as experiéncias e aprendizagens
mais significativas. Neste sentido, apresenta-se um tema de suma
importancia nos estudos que versam sobre a educagao na
contemporaneidade.

Ao pensar a problemdtica da luta social pela educagdao no
campo, torna-se imprescindivel, um estudo mais aprofundado
sobre tal tema, principalmente pelo fato de ser um assunto que
ainda nao ganhou relevancia para as redes de ensino paulistas, em
sua maioria. Este capitulo tem a finalidade de refletir sobre o
resgate da identidade da Escola Saber do Campo?*, localizada em
uma darea geografica rural, mas, que com o passar dos anos, foi
perdendo suas caracteristicas e vem sendo regida por parametros
urbanos, a partir de seu curriculo e do projeto politico pedagdgico.

Desde que se tornou uma escola municipal, no final dos anos
1990, o Projeto Politico Pedagogico da Escola Saber do Campo é
semelhante ao das escolas urbanas e, portanto, ndo contempla as
especificidades do ensino do campo. Muitos avangos no ambito da
politica educacional foram conquistados a partir da luta dos
movimentos sociais do campo que fortaleceram a Educagdo do
Campo e possibilitam um olhar diferenciado para essas escolas, por
exemplo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB
9394/1996), que reconhece a diversidade dos povos do campo,
assegurando lhes principios organizacionais vinculados as
atividades do trabalho e da vida do campo, e a Resolugao CEB/CNE
n® 1, de 03 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

4 Optamos por utilizar um nome ficticio para preservar o nome da escola e de seus
sujeitos.
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Ao promover o resgate da identidade do campo desta unidade
escolar, estamos também buscando resgatar o sentimento de
pertencimento a esta localidade, afinal educar é um ato politico de
direitos e deveres.

Espera-se que, no futuro, seja possivel ampliar esses estudos
para todas as escolas do campo da rede municipal de ensino do
municipio para que, desta forma, seja iniciado o processo de
construcao de diretrizes curriculares municipais para educagao das
escolas do campo. Espera-se contribuir com novas propostas
pedagdgicas que visem contetdos e agdes voltados para a escola do
campo, com projetos politicos pedagdgicos que contemplem os
estudantes rurais, para que a aquisicao de conhecimento, nao seja
somente técnico, mas acrescente sentido para que os estudantes
realizem suas proprias reflexdes sobre si e sobre seu lugar no mundo.

2. Escola Saber do Campo: contexto historico

A Escola Saber do Campo esta localizada em um bairro rural
em um municipio do interior de Sao Paulo. O bairro € antigo e foi
formado ainda na metade do século XIX, quando imigrantes de
origem germanica vindos para o Brasil, para trabalhar nas fazendas
de café, compraram essas terras onde hoje se localiza o bairro. Os
imigrantes mantiveram ativa a religiao luterana. No caso do Bairro
dos Pires organizaram uma estrutura comunitaria para atender aos
anseios do grupo, ou seja, a construcao da igreja, do cemitério e da
escola, ja que o poder instituido ndo atendia a demanda por escola
desses grupos de residentes em drea rural. Trouxeram muitas
bagagens junto com eles e entre elas estavam: lousa de parede,
cartilhas, livros de leitura religiosa e de agricultura.

Segundo Maria Cristina dos Santos Bezerra (2002), a origem
da Escola é muito antiga e foi marcada por idas e vindas. Remonta
a 1874 quando surgiu a primeira escola alema vinculada a igreja
luterana. Ja em 1897 foi criada outra escola no Bairro, por uma
associacdo independente mantida pela comunidade. De 1918 a
1924, a escola foi fechada em virtude da Primeira Guerra Mundial,
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mas em 1924, José Levy Sobrinho, que era um comerciante,
industrial e politico, pioneiro na implantagao da citricultura na
cidade devolveu a escola para o bairro, mas desta vez seria
administrada pelo poder publico. Em 1933, a escola foi reconhecida
como escola do municipio.

Em 1939, a escola foi fechada novamente em virtude da
segunda guerra mundial. Na década de quarenta, por divergéncia
politica e por revolta dos moradores, que nao queriam que a escola
fosse municipalizada, optaram por destruir o prédio. No mesmo
local foi construido um novo prédio que passou a atender todos os
moradores do bairro.

Ao longo das décadas o prédio escolar passou por reformas e
adaptacdes, tendo sido administrado pelo Estado até o final dos
anos 1990, quando entao foi municipalizado.

A maioria das informagdes histdricas da escola foram
extraidas de relatos orais, ou mesmo de livros que contam um
pouco mais da histéria do bairro em que a escola se localiza, desde
a sua formacao, onde os colonos se tornaram proprietarios de terras
(Bezerra, 2002).

A dinamica do bairro mudou e com o decorrer do tempo,
perdeu as caracteristicas de bairro étnico e passou a acomodar uma
populagao diversa, o que trouxe uma nova necessidade de
ampliagao do prédio para atender a demanda crescente por vaga,
motivada pelo aumento de chacaras de recreagao na regiao. Relato
da atual diretora da escola — que é moradora do Bairro - em 2007,
pela segunda vez, a escola foi derrubada para ampliacao e, hoje,
atende em média 220 alunos.

Por se tratar de um bairro bastante extenso geograficamente e,
aliado a expansao com a construcao de condominios rurais, foi se
tornando muito populoso, assim a escola ficou inadequada em
relagdo ao espaco fisico, para atender a demanda do bairro.

A escola faz parte da rede municipal e se organiza em
conformidade com as leis que estabelecem as diretrizes e bases da
educac¢do nacional, com contetidos curriculares e metodologias
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semelhantes a todas as escolas do municipio, ndao havendo
adequacao curricular especifica para a escola do campo.

Quanto a organizagdo escolar, essa escola atende a
modalidade da Educagao Basica nos niveis: Educagao Infantil, que
integra criangas do maternal II, com idade de 3 anos, etapa I com
idade de 4 anos, etapa II, com 5 anos e Ensino Fundamental do 1°
ano ao 5° ano escolar.

Um diferencial em relagdo a maioria das escolas rurais é que
esta tem uma equipe de dire¢ao formada por diretora, vice-diretora
e coordenadora pedagdgica. Isso faz muita diferenga na condugao
do trabalho pedagdgico. O coordenador tem uma fungao
importante pois supervisiona, acompanha, assessora e, muitas
vezes, avalia as atividades pedagdgicas curriculares, com
prioridade na assisténcia pedagogica-didatica aos professores,
também faz a ponte entre os pais, a comunidade e escola,
especialmente, no que se refere ao funcionamento pedagdgico-
curricular e didatico da escola.

A referida escola conta ainda com uma vice-diretora e uma
diretora em tempo integral, que desempenham suas fungdes de
acordo com o estipulado pela Secretaria Municipal de Educagao,
sendo o vice-diretor responsavel por substituir o diretor em sua
auséncia; coordenar o funcionamento geral do turno; desempenhar
as fungdes que lhes forem delegadas pelo diretor; incumbir-se de
todas as atividades que por sua natureza sejam decorrentes de suas
atribuigOes. Ja as responsabilidades do diretor € a gestao do setor
administrativo e financeiro, o trabalho em prol do
desenvolvimento pedagodgico, da coordenagao, do corpo docente e
até a integracao entre familia-escola, entre tantas outras demandas.
Nesta Unidade Escolar, tanto a coordenadora pedagogica, quanto
a diretora e vice-diretora coordenam e dirigem somente esta escola
do campo, nao havendo outras escolas vinculadas a ela, o que a
torna independente e autonoma.

No quadro de funcionarios, a escola possui no momento uma
secretaria, quatro monitores (sendo uma afastada, ajudando na
secretaria da U.E.), trés auxiliares gerais e duas funciondrias como
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merendeiras. Uma nutricionista da prefeitura orienta a preparagao
e elaboragao do carddpio semanal. A assistente social atua em
varias escolas, de forma que ndo fica na mesma escola todos os dias.
H4 uma diversidade de professores entre contratados e efetivos
nesta U.E. para atender a demanda dos alunos, com as mais
diversificadas formagdes, porém, nenhuma voltada para o trabalho
com a escola do campo.

A escola atende, atualmente 232 alunos do Maternal II até o 5°
ano. Seus alunos sao oriundos, em sua maioria, do préprio bairro,
porém, a escola atende alunos de bairros vizinhos (Frades, Loiolas)
e até mesmo da cidade (alunos que se mudaram, mas que os pais
decidiram manter na escola de ensino inicial). A escola busca manter
os pais inteirados de suas atividades, por meio de bilhetes,
principalmente, do inicio da pandemia para cd, a ferramenta
WhatsApp tem sido essencial e muito utilizada, pois através do grupo
dos pais e, por linha de transmissdo, € possivel se comunicar em
tempo real. A escola também voltou a realizar eventos, destacando a
participacao macica dos pais e comunidade na Festa Junina realizada
em junho de 2022, e sempre que possivel e necessario, a escola
disponibiliza seu espago para reuniao de moradores, encontros e
outros eventos locais.

3. Resgate da identidade do campo

A construgao da identidade da escola do campo esta ligada ao
processo historico de luta dos povos do campo por acesso a terra
para o trabalho e a educacgao. Esta identidade nao deve estar
centrada nas desigualdades, mas numa perspectiva de resisténcia
da classe trabalhadora que vive no campo.

Quando pensamos em escola do campo, € necessario
partirmos de sua definicio e seu sentido que, somente tem
fundamento quando pensada a partir das particularidades dos
povos do campo. Essa defini¢ao estd referendada no paragrafo
unico do Art. 2.2 das Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica nas Escolas do Campo:
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A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagao as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia
disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p.37).

A resolugao que traz as Diretrizes Operacionais para Educagao
Bésica das Escolas do Campo € resultado da luta dos movimentos
sociais do campo por politicas publicas. Representa um marco no
que se refere a inser¢ao da identidade do campo em um dispositivo
legal. Contudo, esta defini¢ao se consubstancia, considerando-se as
condi¢cbes materiais concretas. Nesse sentido, o Decreto N.
7352/2010 (Brasil, 2010), que instituiu o Pronera como politica
publica, traz o tema com mais profundidade em seu Artigo 2°,
inciso VI,

[...] valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagodgicos com contetidos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequagao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas
(Brasil, 2010).

Este inciso traz a valorizagdao da identidade da escola do
campo como um dos principios da educagao do campo. Além
disso, orienta expressamente que a forma desse reconhecimento
deve ser por meio de projetos pedagogicos, com conteudos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo.

Dentro das particularidades da escola do campo € necessario
corresponder a formagao integral dos povos do campo/terra. De
modo que é necessario garantir o acesso a todos os niveis e
modalidades de ensino (Educagao Infantil, Ensino Fundamental,
Médio e Profissionalizante, Educacao de Jovens e Adultos e
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Educacao Especial), de acordo com o Artigo 6.2 das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e nao
apenas se restringir, como usualmente, aos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas Séries Iniciais.

Quando falamos de identidade, a sociocultural é outro fator
importante pois é dada pelo conceito de cultura. Schelling (1991)
traz uma definicdo de cultura como praxis que pode ser util a
educacao do campo. Para a autora, a capacidade do homem de se
transformar e ser transformado é uma caracteristica humano-
genérica (estruturar e ser estruturado) e essa capacidade estd na
base do conceito de cultura como praxis, por meio da qual:

[..] o homem ndo s6 se adapta ao mundo, como também o
transforma. Essa transformacao ocorre em dois niveis: em primeiro
lugar no nivel da interacdo do homem com a natureza e como ser da
natureza, modificando o ambiente natural com o uso de ferramentas.
Ocorre também no nivel da consciéncia, da interacdo comunicativa
entre os individuos e sua organizagao social (Schelling, 1991, p.32).

A escola Martim Lutero encontra-se localizada num espago
geografico rural, o que a caracteriza como escola do campo, porém
ndo possuiu esta identidade, devido as leis e diretrizes que a
norteiam e, também, por nao haver um estudo mais aprofundado
no municipio, voltado para a educagao no campo. Com os conceitos
abordados acima, buscamos apresentar alguns aspectos para que o
processo de resgate da identidade seja iniciado a partir da
elaboragao de ag¢des voltadas para a escola do campo, que deverao
ser contempladas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, pela
diversidade do trabalho docente a partir de formagao continuada e
com base na legislagao propria para a Educagao no Campo.

4. Curriculo
O curriculo deve ser um instrumento de planejamento escolar

que atenda a comunidade escolar em todos os ambitos,
articulando-os e promovendo um processo de ensino
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aprendizagem mais significativo e revolucionario. De acordo com
Demerval Saviani (2016, p. 57) “curriculo é o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola”.

A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre
foi relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica, o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacao politico-ideologica da oligarquia agraria,
conhecida, popularmente na expressao: “gente da roga nao carece
de estudos. Isso é coisa de gente da cidade” (Leite, 2002, p. 14).

Para compreendermos melhor o curriculo no processo
educacional, faz-se necessario contextualiza-lo. Para tanto, é
imprescindivel recorrermos a histéria e a origem do curriculo e
suas questOes atuais. Sendo assim para Silva (1996, p. 23):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacio e dominio, discurso e regulacao. E também
no curriculo que se condensam relagdes de poder que sao cruciais
para o processo de formacao de subjetividades sociais.

Em suma, o curriculo é um campo permeado de ideologia,
cultura e relagdes de poder. Por ideologia, segundo Moreira e Silva
(1997, p. 23), pode-se afirmar que esta “é a veiculacdo de ideias que
transmitem uma visao do mundo social vinculada aos interesses
dos grupos situados em uma posi¢ao de vantagem na organizagao
social”. Ou seja, ¢ um dos modos pelo qual a linguagem produz o
mundo social, e, por isso o aspecto ideoldgico deve ser considerado
nas discussdes sobre curriculo.

Curriculo também é inseparavel da cultura. Tanto a teoria
educacional tradicional quanto a teoria critica veem no curriculo
uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma
sociedade. Sem esquecer que, neste caso, ha um envolvimento
politico, pois, o curriculo, como a educagao, esta ligado a politica
cultural. Todavia, sao campos de producao ativa de cultura e, por
isso mesmo, passiveis de contestagao. Esse encontro entre ideologia
e cultura se d4 em meio a relagdes de poder na sociedade.
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Por isso, o curriculo se torna um terreno propicio para a
transformagdao ou manutencao das relagdes de poder e, portanto,
nas mudangas sociais. Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o
curriculo é um terreno de produgao e de politica cultural, no qual
os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criagao e
recriagao e, sobretudo, de contestagao e transgressao”.

O curriculo escolar tem agao direta ou indireta na formagao e
desenvolvimento do aluno. Assim, é facil perceber que a ideologia,
cultura e poder nele configurados sao determinantes no resultado
educacional que se produzird. Devemos, ainda, considerar que o
curriculo se refere a uma realidade historica, cultural e socialmente
determinada, e se reflete em procedimentos didaticos,
administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.

Enfim, a elaboragao de um curriculo é um processo social, no
qual convivem lado a lado os fatores ldgicos, epistemoldgicos,
intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses,
conflitos simbdlicos e culturais, propositos de dominagao dirigidos
por fatores ligados a classe, raga, etnia e género.

E vidvel destacar que o curriculo constitui o elemento central
do projeto pedagogico, ele viabiliza o processo de ensino
aprendizagem. Contribuindo com esta andlise, Sacristan (1999, p.
61) afirma que:

O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola
e a educagdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposigdes e
aspiragOes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes.

Assim, o curriculo ndo é um elemento neutro de transmissao
do conhecimento social. Ele estd imbricado em relagoes de poder.
E expressio do equilibrio de interesses e for¢as que atuam no
sistema educativo, em um dado momento, tendo em seu contetdo
e formas, a opgao historicamente configurada de um determinado
meio cultural, social, politico e econémico.
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O Curriculo Municipal da rede de ensino da cidade de Limeira,
tem a finalidade de alinhar e direcionar o processo de ensino e
aprendizagem, além de agOes formativas e de monitoramento,
sustentando-se pelos principios de equidade e qualidade
educacional. Tem suas bases na Psicologia Histdrico-Critica e nao
atende as especificidades da Educacao do Campo, sendo o mesmo
adotando em todas as unidades escolares da cidade.

5. Projeto Politico Pedagdgico para uma Educa¢ao no Campo

A intengao neste item, é discutir o Projeto Politico Pedagdgico,
como parte da organizagao do trabalho escolar em conjunto com os
principios da Educacdo do Campo, para tanto, inicialmente
abordaremos brevemente o conceito e, em seguida, apresentamos
os elementos constitutivos de uma abordagem que se coaduna com
a educagao do campo.

O Projeto Politico Pedagogico deve ser um instrumento que
descreve as metas, objetivos e desejos que a escola quer realizar no
contexto em que estd inserida. Ele é o conjunto destas aspiragdes e
0s possiveis meios de como realizad-las. Fazendo uma andlise ao seu
conceito, podemos concluir que:

E projeto porque retine propostas de acdo concreta a executar
durante determinado periodo de tempo. E politico por considerar a
escola como um espago de formagdo de cidaddaos conscientes,
responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir. E pedagégico
porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem (Lopes, 2010).

O ato de organizar agdes no projeto politico pedagogico
coerentes com a realidade em que a escola estd inserida, possibilita
transformagdes, autonomia e resgate da identidade, como
possibilidades descritas por Veiga (1991, p. 3), que passam “[...]
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear

123



sua propria identidade. Isto significa resgatar a escola como espaco
publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexao coletiva”.

O P.P.P. funciona como um guia do qual se utilizam direcao,
equipe pedagodgica, professores, funciondrios, alunos e familias
para orientacdo, para conhecer mesmo os objetivos de
aprendizagem dos alunos. Ele também ¢ uma amostra do
planejamento que € consultado a cada decisao, visando cumprir
metas, mas sempre deve-se lembrar que o P.P.P. de uma escola
nunca estd acabado, guardado, pronto, sempre é possivel mobilizar
esforcos para resgatd-lo e repensa-lo, de acordo com as
necessidades de uma aprendizagem eficiente. Entao, levando em
conta que um texto de P.P.P. descreve como a escola vai promover
a aprendizagem de seus alunos, como se deu o processo da
constru¢ao do documento, o que se discutiu, se pesquisou, leu
sobre temas relevantes, também podem constar a filosofia da escola
e como sua missao a diferencia de outras institui¢Oes.

O Projeto Politico Pedagogico da escola do campo, como de
qualquer escola, ndo deve ser encarado como instrumento
burocratico para satisfazer uma exigéncia legal, deve ser um
documento embasado tedrica e metodologicamente, resultante de
uma discussao coletiva com a comunidade escolar, incluindo as
familias dos estudantes, servindo de guia vivo e ativo de todas as
agoes educativas, da organizagao escolar, das praticas pedagogicas,
do processo de selecio e avaliagdo dos contetdos da agao
educativa.

Ao analisar o P.P.P. da Escola Rural Martim Lutero, observou-
se que a fundamentacao tedrica e os parametros norteadores eram
0s mesmos que regiam as escolas que nao eram do campo. Entao
iniciou-se uma busca para que o novo documento das agdes do
quadriénio 2023 — 2026, fosse elaborado a partir das diretrizes e
estudos da educacao no campo.

Houve grande adesao por parte da equipe gestora, nesta
proposta, que elaborou questionarios os quais constavam de
questdes proprias para a educagdo no campo e em todas as esferas
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abrangidas, alunos, corpo docente, funciondrios, pais e
comunidade em que a escola estd inserida.

Um dos principios da Educagao do Campo, que é a gestao
democratica, se fez presente na constru¢do deste documento
norteador das acgdes. Podemos notar este fato através dos
questiondrios que foram elaborados, coerentemente, como a
educacdo do campo e observando-se a visdo e missdao do
documento da escola:

MISSAO

Valorizar e problematizar a realidade em que o educando esta
inserido, valorizando os saberes e identidade locais para que estes se
tornem o ponto de partida para o dialogo com o mundo.

VISAO

Tornar-se espago de debate e sintetizagaio do conhecimento,
ocupando o espaco da comunidade e a comunidade ocupando o
espaco da escola, transformando a educagao do campo num processo
de formacdo humana e um projeto de sociedade organizada no
principio da fundamentagdo, valorizacdo dos sujeitos e do
conhecimento construido no campo. (Projeto Politico Pedagdgico.
Quadriénio 2023 — 2026. EMEIEF (R) Martim Lutero, em fase de
finalizacao).

Outro ponto que se faz notorio € em relacao aos principios da
Educagao do Campo do novo Projeto Politico Pedagogico, expresso
em “principios e valores”:

a) Cumprir um papel agregador, de manter a unido dos moradores
da comunidade;

b) Ser representada pelos seus sujeitos, garantindo o seu direito de
acesso e permanéncia com qualidade dando visibilidade aos povos
do campo;

) Educar para a cidadania relacionando educagao e meio ambiente,
demandando novos saberes para apreender processos sociais que se
tornam mais complexos em defesa da qualidade de vida;
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d) Ser um espago privilegiado de totalidade do desenvolvimento
humano, de socializacdo, rituais, cultura e celebragao;

e) Proporcionar a participacdo comunitaria no espago escolar para a
implantag¢ao de projetos tornando-os democraticos sem reproduzir a
realidade no qual esta inserido (Projeto Politico Pedagogico.
Quadriénio 2023 - 2026. EMEIEF (R) Martim Lutero, em fase de
finalizacdo).

Metas e agoes ainda estao sendo elaboradas para que haja de
fato uma educagdo no campo coerente com as legislacdes que
fundamentam este trabalho. Vale lembrar que a formagao docente
¢ outro fator importante para que todo esse movimento acontega
de fato e ndo fique apenas no papel. Outro ponto de grande
importancia, sera analisar o curriculo da rede municipal e destacar
quais sdo mais pertinentes a esta tematica do campo, para que a
partir deste, novas estratégias de ensino sejam elaboradas.

Resgatar a historia de criacdo da escola no contexto de sua
comunidade, educagdao ambiental e sustentabilidade, passeios,
escola aberta para a comunidade (cursos, feiras palestras,
alimentagao sustentavel) serdo algumas metas que ajudardo na
ressignificagao do P.P.P. da Escola Martim Lutero. Também, datas
comemorativas que lembrem a luta dos movimentos sociais por
esse direito deverao ser incluidas em todo o processo formulativo.

Consideragoes finais

Acerca das proposi¢oes sobre a identidade rural da Escola
Martim Lutero, considerando-se a ressignificagdo do Projeto
Politico Pedagogico, vimos que esta unidade escolar estabelecida
na zona rural de Limeira, enfrentou no passado, muitos desafios,
sendo que algumas situagdes permanecem até os dias atuais.

Esperamos que esta pesquisa tenha possibilitado a reflexao
sobre a organizacao e oferta de educagdo escolar no/do campo,
levando informagdes pertinentes a este cendrio escolar, somando
experiéncias para ampliar o conhecimento e consequentemente
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ajudar na qualidade e melhoria da pratica pedagogica em salas de
aula de escolas do campo, valorizando o meio em que o aluno esta
inserido e sua realidade local.

Diante de todas essas caracterizagOes e situacOes relatadas
acerca da escola rural EMEIEF (R) Martim Lutero, podemos
concluir que conhecer a realidade e especificidades das poucas
escolas do campo, ainda presentes em nossa sociedade, nos faz
refletir sobre sua importancia para que assim possamos garantir
uma educagdo de qualidade para todas as criangas em fase escolar.

Sintetizando, € certo dizer que tudo muda na vida do ser
humano e a aprendizagem ¢é fator relevante dessas transformacoes,
contextualizadas com a realidade em que cada um se encontra
inserido.

A educacao é um dos meios mais importantes para o
desenvolvimento de uma sociedade. Por meio dela, produz-se
conhecimento que transformam realidades sociais, historicas e
politicas.
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Direito a educacdo no campo: desafios do aluno do
campo na escola da cidade
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1. Introducao

Considerando as caracteristicas humanas, que sdao produzidas
historicamente pelas a¢des humanas e sao repassadas pela
atividade educativa, a educagdo tem papel fundamental e
intencional na producao do ser singular a humanidade. Dessa
forma, todos os aspectos da vida humana devem ser considerados
ao propor agdes relacionadas a educagao formal. Os saberes e
vivencias de cada ser humano devem ser levados em conta na
constru¢do da escola democrdtica, para assim, garantir a
universalidade da educagao, que o Artigo 205 da Constituigao
Federal de 1988 nos garante.

A trajetéria da Educacao do Campo € resultado de um
processo historico excludente e capitalista, de lutas, avancos e
retornos. Mesmo o Brasil tendo origem basicamente agraria, a
Educagao do Campo precisou de muita luta para se consolidar. As
escolas do campo exercem o papel de proporcionar um projeto
educativo e de sociedade que desenvolva a promocao humana,
considerando seus aspectos éticos, social e cultural.
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O impasse para a institucionalizagao mais ampla da Educacao
do Campo se materializa com o desmonte de politicas publicas
voltadas para o campo e o continuo fechamento de escolas, onde
muitos estados vém reorganizando suas respectivas redes escolares
em um provavel processo de nucleagao escolar, que centralizaria as
escolas em areas urbanas, criando uma concentracao educacional
urbana, o que afronta o direito a educagao dos estudantes do campo.

E essencial um conceito educacional préprio para as escolas do
campo, concretizado na organizagao do trabalho pedagogico,
fundamentado a um conceito de educagao que valorize o campo
como espago de producgdo de existéncia, possibilitando ao
professor desenvolver e organizar sua pratica a fim de tornar a
aprendizagem significativa para a formacao dos sujeitos do campo.
Para Arroyo; Caldart e Molina (2004), a Educagao do Campo deve
desenvolver um projeto politico pedagogico e uma proposta de
desenvolvimento especifico para as escolas do campo.

Surge entdo um grande desafio, desses jovens que se deslocam
do campo para a cidade, e sanar as dificuldades de acesso e
permanéncia no ensino. Pelo senso comum, hd uma visao
distorcida a respeito do campo e da cidade, dando margens a um
tratamento depreciativo ao aluno do campo. Considerando esses
apontamentos, uma pesquisa sobre o assunto ¢ de grande
relevancia para as reflexdes sobre os direitos a educacdo e sua
universalidade.

Ao pensar nos ntcleos educacionais heterogéneos, com alunos
deslocando-se para a cidade receber educacao formal, devemos
garantir que a histéria produzida por aqueles que vivem no campo,
seja reproduzida e que conhecimentos do campo sejam repassados
para respeitar e valorizar a cultura de cada aluno. Neste texto,
buscamos por meio de pesquisa de revisdao bibliografica, refletir
sobre os desafios que enfrentam os alunos do campo, que estudam
nas escolas urbanas.

132



2. Principais direitos do estudante do campo

O ordenamento juridico brasileiro protege adequadamente o
direito a educagao, principalmente através da Constituicao Federal
de 1988, que estabelece que o direito a educagdo é um direito
publico subjetivo, revelando a interface entre o direito individual e
social fundamental (Werner, 2021). De acordo com os Artigos 205 a
208 da Constituicao Federal, o Estado é obrigado a garantir que
todos tenham acesso e continuem a receber Educac¢ao Basica
gratuita desde a primeira infancia até o ensino fundamental e
meédio (Brasil, 1988).

De acordo com o Artigo 205, a educagao é um direito de todos,
uma responsabilidade do Estado e da familia, e deve ser
incentivada e promovida com a ajuda da sociedade visando o pleno
desenvolvimento do individuo, sua preparacao para a cidadania e
para o mundo do trabalho.

Nossa Constituigao foi influenciada pela Declaragao Universal
dos Direitos Humanos de 1948, que trata a educagao de forma
valiosa, por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento
pessoal, assumindo o status de direito humano, pois é parte
integrante da dignidade humana e contribui para amplid-la com
conhecimento, saber e discernimento.

Ainda que a Constituicio Federal de 1988 nao tenha
mencionado explicitamente o direito a Educacao do Campo, é
verdade que estipulou que todos tém direito a educagao, o que
inclui o direito a educacao para a populagao do campo em todos os
aspectos e etapas da educagdo, bem como garantias de acesso e
permanéncia em escolas com infraestrutura adequada, qualidade e
demais principios que regem o direito a educagao (Maia, 2021).

A igualdade de acesso e matricula continuada na escola ¢ um
direito de todos os cidadaos, independentemente do local de
moradia, rural ou urbana. O Artigo 206, da Constituicao Federal de
1988 trata dos principios do ensino, ou seja, a igualdade de acesso
e permanéncia é um principio educacional que deve ser seguido.
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Historicamente percebe-se a valorizagao das escolas do meio
urbano, quando se fala em politicas publicas implementadas pelo
Estado, isso gerou um levante da populagdo rural que saiu em
busca de seus direitos, através dos movimentos sociais. Os
movimentos sociais caracterizam-se como espagos coletivos onde
as pessoas se organizam para defender e avancar seus interesses.
Bezerra Neto (1999) analisa como 0os movimentos servem como
espacos de socializagdo politica ao permitir que os membros
adquiram experiéncia pratica em como se unir, organizar,
negociar, lutar e contribuir para o desenvolvimento de
identidades sociais, consciéncia dos proprios interesses, direito,
justificativas e compreensao critica do proprio mundo, praticas e
representagoes culturais.

Considerando movimentos sociais, especificamente os do
campo, bem como sua luta pela educagao, sao desenvolvidos no
contexto de um projeto de sociedade diferente do que existe hoje e
que, para ser diferente do que € exige que seu povo tenha acesso a
um conhecimento historicamente sistematizado. Os movimentos
sociais estao desenvolvendo uma nova forma de educacao. Eles
lutam por uma graduacao que atenda aos seus interesses focados
na carreira, independentemente do tipo de formagao que buscam,
segundo Chaves (2011). Nesse sentido, clamam por uma educacao
que considere a forga de trabalho e possibilite o desenvolvimento
da area em que vivem.

Portanto, esse direito ndo surge do consenso, mas sim da
resisténcia e da mobilizagao que levou a criagao da Lei Pronera em
1998 e outras leis que regulamentam a Educac¢dao do Campo, com o
objetivo de garantir o acesso a educagao publica de qualidade em
todos os niveis de aprendizado. O desafio de garantir o direito a
educagado para a populagao rural é ainda maior porque:

as suas diversidades e suas especificidades formam, representam,
constituem as bases materiais da acdo coletiva para a transposicao
historica do descaso, da precarizagdao e da marginalizagdo da escola
rural, bem como para a elaboragao de politicas ptblicas de educagao
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que levem em conta a existéncia, a trajetdria, a histdria, as dinamicas
e as complexas realidades dos sujeitos que vivem e trabalham no
campo (Bezerra Neto; Santos; Bezerra, 2016, p. 91).

Os direitos e a protecao integral da crianga e do adolescente
brasileiro foram garantidos pela criagao do Estatuto da Crianca e
do Adolescente em 1990. Trata dos direitos fundamentais da
crianca e do adolescente brasileiros, incluindo, entre outros
direitos, o direito a vida, o direito a satide, o direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade, o direito a convivéncia familiar e
comunitdria e o direito a educagdo, cultura, esportes e lazer. E,
quanto ao direito a educacao, dentre as regras do Estatuto esta: "a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola" e
adicionalmente, "acesso a escola publica e gratuita mais proxima de
sua residéncia”, conforme descrito no Artigo 53 do Estatuto, que
reproduzimos abaixo:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagao para o trabalho, assegurando-se-lhes: I -
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II -
direito de ser respeitado por seus educadores; Il - direito de
contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores; IV - direito de organizacao e participagdo em
entidades estudantis; V - acesso a escola publica e gratuita, proxima
de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a
irméos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da
educacao basica.(Redagao dada pela Lei n® 13.845, de 2019) Paragrafo
tinico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais (Brasil, 1990).

A segunda lei brasileira a estabelecer as politicas educacionais
nacionais foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, ou Lei n.9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Ela define e organiza todo sistema
educacional brasileiro, assegurando o direito social e também
aborda a Educagao do Campo no capitulo da Educagao Bésica. Ao
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afirmar no Artigo 23.° que a estrutura organizativa basica do ensino

€ composta por séries anuais, semestrais, ciclos, alternancia regular

de periodos de estudo e grupos nao oficiais, levou-se em

consideragao que existem duas estruturas organizativas comuns no

ensino, incluindo a pedagogia.

Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais. § 2° O
calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema
de ensino, sem com isso reduzir o niimero de horas letivas previsto
nesta Lei (Brasil, 1996).

E segue assegurando a “educacado rural” ao prever, no Artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educagao bésica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagao do
calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
III - adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

De acordo com esse Artigo, as adaptagdes sao necessadrias para

atender as peculiaridades da vida rural de cada regido, sendo
essencial pois o Brasil é vasto e possui diversos cendrios e
configuragoes rurais, desde populagao ribeirinha, quilombolas até
pequenos agricultores familiares. Em 2014, uma alteragao a LDB,

através da Lei n. 12.960 acrescenta o pardgrafo tinico ao Artigo 28,

dificultando os fechamentos das escolas rurais.
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Parigrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagao do 6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnostico do
impacto da agdo e a manifestacao da comunidade escolar.

Além de exigir que o érgao normativo opine sobre o
fechamento das unidades educacionais das &reas rurais, a
comunidade escolar também devera ser ouvida e assim justificar a
necessidade de cessar as atividades escolares daquele local. Essa
medida foi importante, pois decisdes podem ocasionar transtornos
a populacdo