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“Formar uma sociedade cidada exige,
antes de tudo, um novo modelo de
escola, ndo mais centrado no ensino-
-aprendizagem, mas fundamentado na
producao do conhecimento como parti-
lha e troca de experiéncias entre aqueles
que podem, juntos, se autoconstruir.”
(GHEDIN, 2012).






SUMARIO

PREFACIO...T1

INTRODUGAO...17

CAPITULO1 - A PRAXIS COMO CATEGORIA
ESTRUTURANTE DO PROJETO DE TRANSFORMAGAO
NA FORMA DA ESCOLA DO CAMPO...23

Mébnica Castagna Molina

Marcelo Fabiano Rodrigues Pereira

CAPITULO 2 - A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO
EM CIENCIAS NATURAIS COM ENFOQUE EM AGROECOLOGIA:
PERCEPCAO AMBIENTAL DE ALUNOS DO LEDUCARR

QUANTO AO LOCAL ONDE RESIDEM E TRABALHAM ...51

Paulo Sérgio Maroti

CAPITULO 3- FORMAGAO PARA A DOCENCIA NO
ENSINO SUPERIOR: O ESTAGIO DOCENTE NA
DISCIPLINA EDUCAGCAO DO CAMPO...91

Delmira Santos da Conceig¢éo Silva
Jonielton Oliveira Dantas

Marilia Barbosa dos Santos

Maria José Nascimento Soares

CAPITULO 4 - A FORMAGAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DAS ESCOLAS ESTADUAIS DA EDUCAGAO
DO CAMPO NO MUNICIPIO DE BOA VISTA, RORAIMA.. 141

Edineide Rodrigues dos Santos
Maria Edith Romano Siems
Sérgio Luiz Lopes



CAPITULO 5 - PANORAMA DA POS-GRADUAGCAO
LATO SENSU EM EDUCACAO DO/NO CAMPO NO
BRASIL: AVANGCOS E RETROCESSOS...179

Jonilde Lima da Silva

Emerson Daniel de Souza Targino
Leila Maria Camargo

Sérgio Luiz Lopes

CAPITULO 6 - “O DIREITO A LITERATURA”
E A EDUCAGAO DO CAMPO...215

Moema de Souza Esmeraldo

CAPITULO 7 - EDUCAGAO AOS POVOS DO CAMPO NO BRASIL:
DA COLONIA A GENESE DA EDUCAGAO DO CAMPO...237

Vanessa Rufino Vale Vasconcelos
Sérgio Luiz Lopes

CAPITULO 8 - PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO MEDIO: DESAFIOS EM UMA ESCOLA DO
CAMPO EM ENTRE RIOS/CAROEBE...287

Débora de Almeida Macedo
Eliezer Nunes Silva
Sérgio Luiz Lopes

CAPITULO 9 - HISTORIAS DE LEITURA NA EDUCAGAO DO
CAMPO DE RORAIMA E A IMPORTANCIA DO ATO DE LER...329

Raquel Endalécio Martins

CAPITULO10 - O PROTAGONISMO DO FORUM PARAENSE
DE EDUCAGAO DO CAMPO (FPEC) NO COMBATE AO
FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO...349

Salomd&o Mufarrej Hage
Joel Dias da Fonseca
Dayana Viviany Silva de Souza

CAPITULOTI - HISTC’)RIA,_ MEMORIA, PRATICAS
EDUCATIVAS E EDUCAGAO DO CAMPO...375

Karla Colares Vasconcelos
José Rogério Santana
Bianca Maira de Paiva Ottoni Boldrini



CAPiTULO 12 - EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS
PUBLICAS HEGEMONICAS E CONTRA HEGEMONICAS
NO BRASIL REPUBLICA DE 1950 A 2010...401

Lucenir Lucena Ferreira

José Domingos Alves dos Santos

Sérgio Luiz Lopes

Auzelivia Pastora Régo Medeiros Falcéo
Beatriz Bezerra Ribeiro






PREFACIO

Maria José Nascimento Soares
Delmira Santos da Conceicéao Silva

Marilia Barbosa dos Santos

livro “Educagao do Campo: da teoria a praxis” é

uma obra monumental, que abarca consigo uma

significativa contribui¢ao para a sedimentacgao
de novos paradigmas sobre a tematica em questao. Seus autores
resgatam a histdria e a memdria da luta campesina no pais. A
oportuna publicagao ocorre, justamente, no periodo em que o
Brasil celebra e homenageia o educador e filésofo pernambu-
cano Paulo Freire, em decorréncia de seu centendario. Autor de
grandes obras, Paulo Freire é reconhecido mundialmente por
ter desenvolvido um método de alfabetizagao na década de 1960
para os trabalhadores cortadores de cana-de-agticar em Angicos,
no Rio Grande do Norte. Freire é patrono da Educagao Brasileira
desde 2012. Embora tenha nos deixado em 02 de maio de 1997,
o pedagogo nos contempla com um legado importantissimo
para a esfera educacional do Brasil e de outros paises por onde

ele passou.

Dentre as intimeras obras escritas por Freire, gostariamos
de destacar aqui algumas que serviram de base para consolida-

¢ao deste livro. A primeira delas é “Pedagogia do Oprimido”,



publicada no ano de 1968. Na obra, Paulo Freire, amparado em
suas experiencias educacionais, desnuda as relagoes entre opri-
mido e opressor, que se sustentam na injustica, na desigualdade
e na violéncia em todos os niveis. O livro relata, sobretudo, a
importancia da educagao transformadora e libertadora na vida
dos sujeitos. As teorias do filosofo e educador, expostas na obra,
dirigem-se a um publico que almeja mudangas, que sonha, que
se solidariza, que sente o amor, que dialoga e reflete, que busca
solucionar até o que parece nao ter solugao, e que acredita na
humanidade e no que ela tem de melhor a oferecer. Em suma, a
obra é um balsamo a reflexao, em que teoria e pratica caminham

na mesma direcao.

Em “Medo e Ousadia — O cotidiano do professor”, publi-
cada no ano de 1986, Freire, em parceria com Ira Shor, sao
apresentados didlogos acerca da educagao libertadora/trans-
formadora (carro chefe do pensamento freiriano). Ao abordar
elementos apontados como desafios concretos para a escola,
os autores apostam na perspectiva de recriagcao do espago de
ensino, visando a adesao de uma abordagem baseada em um
projeto social amplo e humanizado, perspectivando a demo-
cratizagao do ambiente escolar e da intrinseca motivagao dos

discentes a reflexao.

Em “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido”, publicada em 1992, vinte e quatro
anos depois da escrita de “Pedagogia do Oprimido”, Freire reflete
sobre esperangar no sentido de transformar. O autor, mediante o
relato de suas experiéncias pedagogicas no Brasil e nos paises do

exterior, a exemplo dos Estados Unidos e do Chile, nos permite
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esperangar o novo, pois as mudangas sao possiveis para aqueles
que acreditam e buscam a construgao de melhorias, gozando de
todos os direitos que tornam a vida mais digna. Em resposta a
“Pedagogia do Oprimido”, a obra nos acalenta e nos alimenta
com esperanga. O autor defende a educagao e a democratizagao
escolar como instrumentos transformadores e balizadores da
realidade que oprime, mutila os sonhos, persegue e impulsiona
a miserabilidade do ser humano. Nesse sentido, Freire defende
a educagao progressista, em que a pratica pedagogica e a meto-
doldgica se fundamentam no contexto vivenciado pelos alunos,
respeitando as especificidades de cada um, e nao reduzindo
a pratica educativa apenas ao conhecer das letras, palavras e
frases sem significados, que tanto se distanciam da realidade
dos alunos. Para Freire, a educac¢ao sozinha nao transforma o

mundo, mas ajuda no trajeto desta transformacao.

Em “Pedagogia da Autonomia”, lancado no ano de 1996,
Freire nos presenteia com conhecimentos didatico-pedagdgicos
para ensinar aos alunos de forma prazerosa e satisfatoria. A
obra retine um conjunto de experiéncias e métodos a serem
utilizados pelos educadores, que visam agugar/instigar os edu-
candos, propondo-lhes interagao social e crescimento constante.
Nesse sentido, o educador nao ¢ o unico detentor do saber, os
alunos fazem parte da construgao do conhecimento, com os
saberes e vivéncias eles tornam-se sujeitos proativos/criticos no
processo de ensino e da aprendizagem. Portanto, o livro propde
uma reflexdo sobre a formagdo docente e sobre como o ensinar
impacta no desenvolvimento politico/social dos alunos. Sobre

a otica de Freire, o processo de ensino-aprendizagem nao pode
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ser realizado de forma mecéanica (o ensino bancario), mas sim,
propondo uma jungao na qual se unem os conteudos em sala

de aula e os saberes cotidianos dos alunos.

A obra “Pedagogia da Indignacao: cartas pedagogicas e
outros escritos”, publicado no ano 2000, foi o tltimo livro escrito
por Paulo Freire. Em decorréncia de seu falecimento, sua esposa
publica a obra em sua homenagem, pois nao houve tempo para
que ele proprio pudesse fazé-lo. No livro, Freire aponta algumas
de suas inquietagdes/indigna¢des no que tange a educagao e ao
modo de educar. O autor acredita que a educagao precisa estar
alinhada a construgao critica, visando as necessidades mais
proeminentes da sociedade. Neste sentido, faz-se necessario que
a escola busque subsidios emancipadores para que os jovens se
enxerguem como o proprio instrumento de mudanga, seja ela

social, econdmica, politica ou socioambiental.

A obra “Pedagogia da Tolerancia”, publicada no ano de
2004, é fruto da uniao de didlogos e reflexdes de Paulo Freire,
organizados no formato de relatos, depoimentos, testemu-
nhos, semindrios e cartas que apresentam, de forma atualizada,
um denso didlogo sobre a triplice: Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia. A dis-
cussao aborda de que maneira o método e suas implicagdes
atuam intrinsecamente no processo de transformacao social,
reconhecendo o ato pedagogico como um campo propicio para

participagao politica.

Em “Pedagogia da Solidariedade”, lancado em 2014, Freire
nos embala em um dos um dos sentimentos mais apurados da

existéncia humana: a solidariedade. O principio da solidariedade
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nos coloca no lugar do outro, pondo em xeque nossa capacidade
de se indignar com as mazelas alheias. Na obra, Freire expoe
que, sem a consolidagao de uma pedagogia critica, direcionada
a sensibilizagdo solidaria, ndo serd possivel construir uma
sociedade mais bonita, equitativa e democratica, por essa razao
ele poe a solidariedade no cerne de discussao, perspectivando

uma verdadeira praxis humanitaria.

Dentro de todas estas abordagens, emergidas neste breve
passeio por algumas das principais obras de Paulo Freire, acre-
ditamos que a magnitude dos textos aqui elencados sob a forma
de capitulos propiciara aos profissionais da educacao reflexdes
grandiosas para o desenvolvimento de metodologias e pedago-
gias do saber-fazer pedagdgico frente as adversidades em tempo
de tantas (in)certezas e que nos instiga a esperangar por melhores
dias e ter ousadia na construgao de novas pedagogias. Nesse
viés, enaltecemos a Educacdo do Campo como um ambiente
propicio para o desenrolar de praticas que sejam capazes de
emancipar os sujeitos com base na libertagao que salva, no
despertar da consciéncia critica, na ascensao da esperanca, no
exercicio da autonomia, na busca pela transformagao social e,

sobretudo, por um motivo para seguir, perseverar e resistir!-

Aracaju/SE - Fevereiro, 2022.
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INTRODUCAO

[...] Frequente a escola, vocé que ndo tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: é uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

Nio se envergonhe de perguntar, camarada!
Nio se deixe convencer
Veja com seus olhos!

O que ndo sabe por conta propria
Nio sabe.

Verifique a conta
E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: o que é isso?

Vocé tem que assumir o comando.”

s mudangas educacionais, sobretudo desde o
inicio do século XXI, tém estreita relagdo com
os imperativos econdmicos e politicos de uma
época marcada pela globalizagao e pela revolugao digital, e, no
Brasil, particularmente, demonstram a perduravel urgéncia de
uma educagao de melhor qualidade. Esta coletanea, intitulada
Educacio do Campo: da teoria a prixis, organizada pelo Grupo
de pesquisa Formacao de Professores, Praticas Pedagdgicas e
Epistemologias do professor do Campo (FPEC), apresenta um

conjunto de textos sobre experiéncias de ensino e formagao

1 BRECHT, Bertolt. “Elogio do Aprendizado”. In: Poemas 1913 — 1956. Sao Paulo,
Brasiliense, 1986, p. 121.
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vivenciadas por professores(as) do campo, as quais expressam a
imensidao dos desafios da educa¢ao do campo na contempora-
neidade, sobretudo em tempos de convulsdes sociais, politicas

e crises geradas pela atual pandemia de covid-19.

Esta coletanea retine os principais debates do referido
grupo de pesquisa por meio dos quais buscamos plantar resis-
téncias, resiliéncias e superagoes coletivas. E, nesse movimento
do plantar novas ideias, com foco em uma educagdo do campo
que atenda, de fato, as necessidades dos povos existentes em
nossos territorios mais longinquos, esbarramos sempre em
situagOes-problema, tais como: o dificil acesso a escola, mal
funcionamento das redes de internet, escolas sem infraestrutura,

etc.

Uma vida digna no campo e a valorizacao da identidade
dos povos do campo sao o alvo da nossa luta por uma escola
que supere a légica mercantilizadora e homogeneizante de
educacdo. Sem luta e sem resisténcia nao se pode pensar em
educagao do campo. Trata-se de uma semeadura constante,

em campos de resiliéncias e a0 mesmo tempo de esperangas.

Esta coletanea fomenta a ressignificagao do papel da escola
do campo. E, por essa razao, as discussdes aqui apresentadas
revelam uma dura oposi¢ao as tendéncias mercantilistas das
relagdes sociais nas quais os sujeitos sao transformados em
commodities. Esse debate gira em torno de questoes tais como:
como formar jovens capazes de refletir sobre os diversos fatores
que geram os problemas sociais e econdmicos a populagao
campesina? Como construir uma escola do campo que gere

beneficios a comunidade a qual ela serve?



Em tempo, parabenizamos todos os membros do grupo
de pesquisa Formacao de Professores, Praticas Pedagdgicas
e Epistemologias do Professor do Campo pelo empenho nas
atividades e na criagdo de dialogos sobre as escolas do campo
e as atuais politicas educacionais, e também pela coragem de
construir este espago de resisténcia. Também agradecemos os
textos dos parceiros do grupo de pesquisa FPEC: Salomao Hage,
Mbnica Molina, Karla Colares, Leila Maria Camargo, Raquel

Endalécio Martins e Paulo Sérgio Maroti.

Os capitulos deste livro imprimem um conjunto de vivén-

cias pedagdgicas dentro das mais diversas realidades do campo:

O Capitulo 1,“A praxis como categoria estruturante do
projeto de transformacao na forma da escola do campo”,
apresenta uma analise de experiéncias de transformacao esco-
lar protagonizadas por egressos(as) do curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo, doravante, LEdoC, e possiveis apro-
ximagdes com uma perspectiva de praxis emancipadora na

contemporaneidade.

O Capitulo 2, “Percep¢ao ambiental/afetividade de
alunos do curso de Licenciatura em Educacao do Campo
(Leducarr/UFRR): caminhos didaticos”, apresenta resultados
de uma pesquisa com discentes de Ciéncias Sociais e Humanas/
CHS e Ciéncias da Natureza e Matematica/CNM, durante a
disciplina Topicos em Agricultura 1, onde se procurou analisar

sua relagao com o meio ambiente.

O Capitulo 3, “Formagao para a docéncia no ensino
superior: o estagio docente na disciplina educagao do campo”,
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apresenta um relato de experiéncia de estagio de docéncia
realizado por doutorandos do Programa de P6s-Graduagao em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA), na disciplina
Educagao do Campo, do curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

O Capitulo 4, “A formagao dos professores de matematica
das escolas estaduais da educacao do campo no municipio de
Boa Vista/Roraima”, apresenta uma discussao sobre a formagao
dos professores(as) de matematica das escolas estaduais do
campo no municipio de Boa Vista, Roraima, na area de Educagao

Especial.

O Capitulo 5, “Panorama da pés-graduacao lato sensu
em educacdo do/no campo no brasil: avancgos e retrocessos”,
analisa a distribui¢do dos cursos de pos-graduagao lato sensu
em Educacao do/no Campo no territdrio nacional, a partir do
levantamento de dados no site do e-MEC, que regulamenta e
reconhece os cursos de graduagao e pos-graduagao no pais,

tanto institui¢des publicas quanto privadas.

O Capitulo 6, ““O direito a literatura’ e a Educacao do
Campo”, defende o carater educativo e formador da personali-
dade humana por meio da literatura. Parte da perspectiva de a
literatura tem poder formador uma vez que atua profundamente
na subjetividade do individuo. Sendo assim, discute a impor-
tancia da democratizagao tanto da leitura quanto de qualquer
tipo de arte. No contexto do campo, focaliza a necessidade de
se trabalhar, na Educacado Basica, com literatura que dialogue

com a realidade, a cultura e a identidade dos sujeitos do campo.
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O Capitulo 7, “Educacao aos povos do campo no Brasil:
da colénia a génese da educacao do campo”, apresenta um
breve historico da educagado ofertada para os povos do campo.
O texto aborda o contexto de exclusao ao qual essa populagao

foi submetida ao longo da histdria do Brasil.

O Capitulo 8, “Praticas pedagogicas no ensino médio:
desafios em uma escola do campo em Entre Rios/Caroebe”,
analisa praticas pedagogicas de docentes em uma escola do
campo do Ensino Médio no municipio de Caroebe-RR, mos-
trando de que forma se aproximam da proposta da Educagao
do Campo.

O Capitulo 9, “Historias de leitura na educacao do campo
de Roraima e a importancia do ato de ler”, apresenta um
relato de experiéncia elaborado como requisito da disciplina
de “Leitura e Produgao de Textos e Hipertextos” do curso de
Licenciatura em Educagao do Campo na Universidade Federal
de Roraima. Estabelece um didlogo entre o texto “A importancia
do Ato de ler”, de Paulo Freire, e leituras feitas por alunos(as)
da educagado basica do campo, a fim de conhecer e valorizar os
textos lidos por eles(as) em tempos de pandemia e de ensino

remoto emergencial.

O Capitulo 10, “O protagonismo do Férum Paraense de
Educacao do Campo (FPEC) no combate ao fechamento de
escolas no campo”, apresenta uma discussao sobre o combate
ao desmonte de escolas do campo no ambito da Amazodnia
Paraense. O texto busca debater sobre o processo de fechamento
de escolas nas comunidades rurais, assumindo um carater

central no estudo sobre o direito a educagao, uma vez que esta
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decisao do poder publico implica diretamente a incerteza da
continuidade do processo de escolarizagao de alunos do campo

na atualidade.

O Capitulo 11, “Histéria, memoria, praticas educativas e
educacao do campo”, aborda sobre a importancia da memoria
coletiva para as praticas educativas do campo. O texto também
reflete sobre a relevancia dos movimentos sociais na educacao

do campo.

O Capitulo 12, “Educagao do campo e politicas ptblicas
hegemonicas e contra hegemonicas no brasil repuablica de 1950
a2010”, através de andlise historiografica, discute a importancia
das politicas desenvolvidas pelo Estado brasileiro entre os
anos de 1950 a 2010. Também reflete sobre politicas publicas
hegemonicas e contra-hegemonicas brasileiras com foco na

educacao do campo.
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CAPiTULO1

A PRAXIS COMO CATEGORIA
ESTRUTURANTE
DO PROJETO DE
TRANSFORMACAO NA
FORMA DA ESCOLA
DO CAMPO'

Monica Castagna Molina?

Marcelo Fabiano Rodrigues Pereira®

d! Texto apresentado na ANPed

2 Ménica Castagna Molina. Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela
UnB (2003) e Pos-Doutorado em Educagéo pela UniCamp (2013). Professora Associada
da Universidade de Brasilia (UnB), da Licenciatura em Educacdo do Campo, do Programa
de Pos-Graduacao em Educacéo, e do Programa de Pos-Graduagao em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel, da FUP-UnB. Coordenou 0 PRONERA e o Programa Residéncia
Agraria. Participou da | Pesquisa Nacional da Reforma Agraria (I PNERA) em 2003-2004, e
Coordenou a |l Pesquisa Nacional da Reforma Agraria (Il PNERA), financiada pelo IPEA, em
2013-2015. Coordenou a Pesquisa CAPES/CUBA, no periodo de 2010-2014. Coordenou a
Pesquisa “A educagao Superior no Brasil (2000-2006): Uma Analise Interdisciplinar das Politicas
para o Desenvolvimento do Campo Brasileiro”, financiada pelo Observatorio de Educagéo da
Capes. Integra a pesquisa Formagao Docente e a Expansao do Ensino Superior, na coordenacao
do Sub 07: Educacao Superior do Campo pelo Projeto Observatoério da Educacéo do Campo
da CAPES. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Sociologia da Educacéo,
atuando principalmente nos seguintes temas: Educagéo do Campo, Formagao de Educadores,
Politicas Publicas, Reforma Agraria, Desenvolvimento Sustentavel. E-mail: mcastagnamolina@

gmail.com

3 Doutor em Educacéo pela Universidade de Brasilia e Mestre em Educacao
(UNB). Especialista em Educagéo, Democracia e Gestao Escolar (UNITINS). Especialista em

Psicopedagogia Institucional pela Universidade Candido Mendes. Licenciado em Pedagogia
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INTRODUCAO

Neste trabalho buscamos analisar as experiéncias de
transformacao da forma escolar protagonizadas por egressos
do curso de Licenciatura em Educagao do Campo, doravante,
LEdoC, e possiveis aproximagdes com uma perspectiva de praxis
emancipadora. No processo metodoldgico utilizamos, ancorados
no Materialismo Historico-Dialético, a pesquisa bibliografica
e a andlise de dois artigos no sentido de identificar elementos,
nas experiéncias relatadas, que evidenciam um esforgo por
transformar a forma escolar, e revelam aproximagdes com uma
concepgao de praxis emancipadora. No processo de analise
selecionamos os textos de dois estudantes que participaram
da Especializagao em Educagdao do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica, realizada
entre 2015 e 2017 na Faculdade UnB Planaltina.

pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Docente da Educacao Basica na Secretaria de
Estado de Educagao do Distrito Federal. E professor adjunto do Centro Universitario Estacio
de Brasilia, lecionando disciplinas como: Praticas Pedagogicas; Metodologia e Praticas de
Ensino; Pesquisa e Pratica em Educacao; Metodologia cientifica e Estagio Supervisionado,
dentre outras disciplinas na area da formagéo de professores. Integra a pesquisa Formagao
Docente e a Expansao do Ensino Superior como membro do Subprojeto 07 que discute a
Educacao Superior do Campo pelo Projeto Observatorio da Educagao do Campo da CAPES.
Desenvolve pesquisas no ambito da Formacao de Professores; Interdisciplinaridade; Educagéo

do Campo e Organizagao do Trabalho Pedagdgico.
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Justificamos a escolha destes trabalhos por apresentarem
experiéncias pedagdgicas que estao sendo vivenciadas no terri-
tdrio que é locus de uma pesquisa de doutorado realizada entre
2016-2019, na Linha Educagao Ambiental e Educagao do Campo,
no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo na UnB. O pano
de fundo dessa reflexao € pensar que a concepgao de educagao
e de escola que vem sendo construida historicamente pelos
coletivos camponeses, em suas lutas pelo direito a educacao,
diverge substancialmente da logica da escola capitalista que, no
campo, assume principios de uma Educagao Rural (RIBEIRO,
2012); em outra diregao, almeja a construgao de uma Escola do/
no Campo (MOLINA, 2012) com elementos proprios de uma
Epistemologia da Praxis.

Na tessitura deste trabalho optamos por organizar o
desenvolvimento em cinco partes, além desta introdugao: ini-
cialmente apresentamos uma discussao acerca dos projetos de
formacao docente que estao em disputa no contexto brasileiro.
Na segunda parte conceituamos praxis e discutimos elementos
que permitem pensar esta epistemologia. Na terceira parte
apresentamos uma sintese da concepg¢ao de formagao presente
na LEdoC e do curso de especializagao do qual os egressos
foram estudantes, cujos trabalhos foram analisados neste artigo.
Na quarta parte discutimos dados direcionando-nos para a
concepgao de praxis presente nos registros das experiéncias
de duas escolas de educacao basica do campo. Por fim, tra-
zemos consideragdes acerca das aproximagoes entre a praxis
e as experiéncias protagonizadas pelos egressos da referida

Especializacao.
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PROJETOS DE FORMAQAO EM
DISPUTA NO BRASIL

A discussao sobre a praxis pressupde que ha antagonismos
entre ela e as tendéncias das politicas educacionais vigentes no
Brasil nas ultimas décadas que, a partir do influxo do processo
de reestruturagao produtiva do capital, apregoam uma proposta
de formagao alinhada ao projeto ideopolitico, que aliena e
expropria o trabalhador, subordinando-o a ldgica do capital
(SCALCON, 2008; CURADO SILVA, 2011).

A perspectiva dos reformistas, principalmente a parceria
estabelecida entre organismos internacionais e a elite politica
nacional, retoma a educagao em seu carater salvacionista e, para
isto, se ancoram em um novo tipo de pragmatismo, um para
propor a formagao de docentes que seja fortemente direcionada
pela logica mercantilista. Nesta compreensao, conforme explicita
Scalcon (2008, p. 39):

A epistemologia explicita no idedrio neoliberal
estrutura-se a partir de um modelo pragmatico
de conhecimento que, em sua expressao mais
extrema, se funda num novo tipo de pragmatismo.
Compreensao que, em ultima analise, considera
que a verdade somente pode advir da pratica e
que a atitude de representar a realidade deve ser
substituida pela indagacao quanto a melhor forma

de utiliza-la.

Deriva desta percepgao a ideia de que a formacao de

professores deveria estar centrada na pratica reflexiva, na qual
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a pratica é fonte de conhecimento e assume, como aporte ted-
rico-epistemoldgico, uma concepcao de que, a desprezo da
teoria, a pratica seria critério de validagao da verdade e, assim,
a escola seria o local privilegiado para a elaboragao da teoria
(SCALCON, 2008).

Deste modo, a pratica pedagdgica tende a se alinhar a
logica de racionalizagao, muito proxima das perspectivas clas-
sicas de administracao de empresas e, em consequéncia, formar
contingente para o mercado de trabalho (FREITAS, 2011). O
ato formativo reduz-se a um carater instrumental, utilitarista,
ancorado no senso comum e em uma postura individualizada
de autorreflexao (MORAES, 2003; CURADO SILVA, 2011).

Moraes analisa que a maneira como questdes fundamen-
tais da transformagao social tém sido negligenciadas na atuali-
dade evidenciam um verdadeiro recuo na teoria, principalmente
“[..] o apaziguamento da sociedade civil, o esvaziamento das
diferencgas, reduzidas a mera diversidade cultural, exercem forte
impacto sobre a politica da teoria desenvolvida na pesquisa
em ciéncias sociais e na educagao em particular” (2003, p. 164).
Por outro lado, a referida autora defende a impossibilidade de
abrir mao de uma teoria que se constitua como instrumento
critico, com vistas a compreensao das multiplas determinagdes
da realidade.

Nao obstante, autores em uma perspectiva contraria a
légica neopragmatica do capital esfor¢am-se por esbocar prin-
cipios de um trabalho educativo vinculado a perspectiva da
praxis, reconhecendo-o como ato intencional, agdo consciente;

produzido pelos homens; preocupado com uma formacao
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omnilateral. Ou seja, intencionalidades educativas que con-
templem a dimensao histdrica, cultural, econémica, politica e
social a partir de uma concepgao que compreende a teoria e
pratica como uma unidade indissocidvel, em que a pratica se
torna critério de verdade da teoria, em um movimento dialético
e como aquela que possibilita um trabalho educativo com fins
sociais (SCALCON, 2008; CURADO SILVA, 2011).

Esta perspectiva dialoga com uma visao de praxis eman-
cipadora, na qual se almeja a construgdao de uma proposta que
entenda teoria e pratica, na praxis, como um processo unificado
(CURADO SILVA, 2011). Nesta compreensao de unicidade entre
teoria e pratica, é possivel construir uma praxis transformadora,

cujos elementos discutimos na proxima secao.

A PRAXIS EMANCIPADORA COMO CATEGORIA
CENTRAL NA FORMAGCAO HUMANA

A préxis € uma categoria central na filosofia marxista
e ocupa lugar de critério de validagao da verdade. Expressa a
necessidade de, além de compreender o mundo, transforma-lo.
Nesta diregao, recorremos a definigao etimoldgica do termo
praxis, que tem sua origem no verbo latim pattin remetendo
a ideia de a¢do com um fim em si mesma, na qual o resultado
nao estd dissociado do sujeito que a realiza. Trata-se de uma
relagdao de unicidade entre a teoria e a pratica intencionada a
compreensao do mundo e suas contradigdes, e nortear a trans-
formacao dele (NORONHA, 2010).

Esta unidade (teoria-pratica) é dinamica, na medida em

que agrega o ato de pensar e fazer em uma mesma agao. Nesta
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dire¢do, Sdnches-Gamboa (2010) alerta que o trabalho é a acao
humana integradora deste processo, tendo em vista que pos-
sibilita a transformacao da natureza, do préprio homem e das

relagdes sociais entre eles.

Esta perspectiva é ratificada em Marx, ao reconhecer o
trabalho como processo que integra 0 homem e a natureza, sendo
uma atividade social, consciente, dirigida a determinados fins,
em que o homem age sobre a natureza “[...] modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua prépria natureza” (1980, p. 202). A
praxis estd, entdo, articulada com a produgao material da vida

de transformagao reciproca do mundo e do préprio homem.

Para Vazquez, ao conceber a praxis nesta perspectiva,
torna-se necessaria uma filosofia que seja coerente com esta
concepgao, pois “[...] se a realidade deve ser mudada, a filosofia
nao pode ser um instrumento tedrico de conservacao ou justifi-
cacgao da realidade, mas sim de sua transformacao” (2011, p. 113).
Isto significa que uma perspectiva epistemoldgica entendida
como critica do conhecimento necessita de uma filosofia que
dé fundamentos necessarios e norteadores da transformacao

das relagdes sociais.

Nesta dire¢ao, Gramsci destaca a necessidade de uma
concepgao filosdfica que seja ancorada na critica, que busca
superar pensamento vigente, ou seja, uma critica ao senso
comum, e busca por “[..] inovar e tornar ‘critica’ uma atividade ja
existente” (1981, p. 18). Uma filosofia coerente com a perspectiva
revoluciondria ndo se limita ao conhecimento de um fato, isolado

de suas multiplas determinagdes: pelo contrario, a compreensao
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da pratica pressupde a critica a ela e, a0 mesmo tempo, a agao
transformadora (SANCHES-GAMBOA, 2010).

Aprofundando este entendimento, para Kosik, a compre-
ensao de praxis ndo esta dissociada da realidade humano-social.
Para ele, tal conceito deve ser percebido a partir da consideragao
do ser humano como ser ontocriativo, que “[..] cria a reali-
dade (humano-social) e que, portanto, compreende a realidade
(humana e nao-humana, a realidade na sua totalidade)” (KOSIK,
1989, p. 222).

Ao tomarmos a praxis como categoria fundamental e
estruturante de uma proposta de transformacao da forma esco-
lar, concordamos com Noronha, ao afirmar que € necessaria,
também, uma visao de sujeito alinhada a essa perspectiva: “[...]
Nnao como um ser passivo, mas como um ser social que age no
mundo com o objetivo de transforma-lo de acordo com um fim”
(2010, p. 12). Isto significa que se trata de um sujeito reconhecido
em sua dimensao concreta e historicamente situada, protagonista
diante do movimento do real e, por isto, histdricos e sociais, que
atuam na realidade material para transforma-la, assumindo a

perspectiva de classe dos trabalhadores.

Pensar a transformacao da forma escolar, portanto, implica
outro olhar sobre esta concepgao de sujeito, que ele seja capaz
de compreender a totalidade dos fendmenos da realidade e
lutar pela transformagao dela. Isto requer acao intencional de
um sujeito criativo, que realiza uma atividade consciente e

dirigida a um objetivo.
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Acerca da unidade entre a teoria e a pratica, remetemo-nos
a concepgao dialética desta relacdao. Sanches-Gamboa afirma
que esta perspectiva “[...] concebe a relacdo entre teoria e pratica
nao como ajuste entre elas, seja adequando a teoria a pratica
ou vice-versa, mas, como conflito e tensdo entre dois polos
opostos numa mesma unidade” (2010, p. 10). Isto demonstra
o entendimento de teoria e pratica como duas faces de uma

mesma realidade: a pratica social dos homens.

Marx e Engels (1994) apresentam esta concepgao de uni-
dade por sua associagao a atividade humana real que, sendo
historica e socialmente situada, trilham a trajetoria da transfor-
macao/revolugao. A praxis €, portanto, uma atividade na qual
a teoria é indissociavel da pratica (VAZQUEZ, 2011).

Na perspectiva de Vazquez (2011) a praxis envolve duas
importantes dimensodes: o ato de conhecer (atividade tedrica)
e 0 ato de transformar (atividade pratica). Ao contrario, seria
mera atividade tedrica distante de uma atividade pratica; por
outro lado, uma atividade puramente pratica sem fundamentos

nos conhecimentos que a subsidia.

Recorremos as ponderagdes de Noronha (2010), de que
esta visao de unidade presente na praxis influencia tanto na
teoria do conhecimento quanto nos processos de formagao de
educadores, na medida em que possibilita a interpretagao do
mundo e, consequentemente, contribuir com a transformacgao
da forma escolar na qual se busca desvelar a realidade, indo

além da aparéncia dos fendmenos.
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Outro elemento importante nesta discussao sobre as
relagOes entre a praxis e a transformacao da forma escolar é
a necessaria compreensao da realidade. Neste sentido, dialo-
gamos com Paiter (2017) e Brick (2017), sobre a necessidade de
compreender o sujeito como um ser histérico que, a0 mesmo
tempo em que constroi sua historia, também ¢ capaz de muda-la,
transforma-la mediante a compreensao dos conflitos, injustigas

e contradi¢Oes presentes nela.

A realidade, neste viés, ndo tem um carater estatico, imu-
tavel e acabado. Pelo contrdrio, ela se faz em um movimento
de constante transformacao e, portanto, conhecé-la envolve
um processo de: “[...] concretiza¢dao, dinamico e mutuo entre
todo-parte, fenOmeno-esséncia, totalidade-contradigdes e, nesse
processo, os conceitos entram em movimento reciproco elu-
cidando um ao outro, permitindo alcangar a concreticidade”
(BRICK, 2017, p. 117).

Nesta direcao, Kosik (1989), ao discutir o conceito de
realidade, alerta para a diferenga entre pseudoconcreticidade e
concreticidade. A primeira refere-se aos elementos superficiais
que integram a vida humana, em uma dimensao pratica e que
“[..] penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo
um aspecto independente e natural” (KOSIK, 1989, p. 15). Esta,
por estar ancorada no ambito da aparéncia dos fendmenos, na
superficie dos processos, é bem entendida como uma préxis
fetichizada dos homens, pois é utilitaria, acriticamente refle-
xiva, de carater imediato, que entende a verdade como algo
pronto, sendo predestinada e estatica. Fendomeno e esséncia

nao coincidem. Portanto, a compreensao da realidade implica

32 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



na superagao desta visao de pseudoconcreticidade na busca

pela concreticidade.

Ao discutirmos a praxis e sua vinculagao com a trans-
formagao da forma escolar recuperamos, aqui, a contribuicao
de Saviani e Lombardi (2011), ao conceituar a transformacgao
vinculada com a ideia de movimento, mudanga, alteracao, que
sao proprios da histéria humana. Nesta compreensao, “|...]
transformagcao significa o ato de mudar a forma [...] transfor-
magao ¢ a mudanga que incide obre a propria substancia das
coisas as quais se refere” (SAVIANI; LOMBARD], 2011, p. 101).

Esta compreensao se funda na perspectiva defendida por
Vazquez (2011), Kosik (1989), Marx e Engels (1994) e Gramsci
(1999), na qual a transformacao significa a mudanga na esséncia,
tanto da natureza, por meio do trabalho, quanto a transfor-
macao do proprio ser humano e, consequentemente, a pratica
revoluciondria (luta pela transformacao da sociedade mediante

a acao humana).

Em relacdo a Educagao do Campo, esta concepgao de
praxis, vinculada a consciéncia revoluciondria é fundamental
e é melhor compreendida se estudada a partir da triade de
conceitos estruturantes da Educagao do Campo (Campo, Politicas
Publicas e Educagao). Estes elementos servem de chave de leitura
para a compreensao e luta pela transformacao da realidade
(CALDART, 2012).
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A CONCEPCAO DE PRAXIS PRESENTE
NOS PROCESSOS DE FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA DESENVOLVIDA EM
CURSOS DE EDUCACAO DO CAMPO
DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Na perspectiva de resisténcia a ldgica capitalista de
produgao de conhecimento, as lutas pela consolidagao dos
principios da Educacdo do Campo ocorrem no bojo das ten-
sOes e contradi¢des impostas pelo capital que, no campo, se
materializam nas contradigdes entre modelos de agricultura
que sao antagdnicos: no polo do capital, o agronegécio e, na
perspectiva dos trabalhadores do campo, a agricultura familiar
camponesa (CALDART, 2015).

Tal dicotomia tem gerado, também, propostas formativas
que sao diferentes. A Educacao do Campo, forjada por meio da
luta dos movimentos sociais tem construido, ao longo das ulti-
mas décadas, concepg¢des e propostas formativas que apontam
para a transformacao da forma escolar atual e a projetam como
um constructo historico-social da classe trabalhadora, tal como
evidenciam as produgdes de Souza (2006), Molina et al (2012;
2017) e Caldart (2012; 2015).

Recentemente, em 2007 iniciou, em quatro universidades
brasileiras, a experiéncia piloto dos cursos de Licenciatura
em Educagao do Campo na UFMG, UnB, UFBA e UFS. Nos
anos seguintes (2008-2009), com essas experiéncias piloto em
andamento, o Ministério da Educagao langou novos editais, e os
cursos de Licenciatura em Educa¢ao do Campo passaram a ser

ofertados em 32 universidades. Em 2012, a partir do Programa
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Nacional de Educacao do Campo — Pronacampo — a LEdoC
passou a ser ofertada em 42 universidades em carater perma-
nente, com a ampliacdo de 600 vagas direcionadas a docentes
da Educagao Superior para atuarem na referida Licenciatura
(MOLINA, 2017a).

Destarte, a LEdoC tem, em seu bojo, um forte vinculo com
os pressupostos de uma educacao critica emancipadora, e sua
matriz recebeu importantes influéncias do acimulo tedrico e

pratico dos movimentos sociais dos trabalhadores do campo.

Tal acimulo teorico tem apontado para uma formagao que
nao se limite apenas a dimensao cognitiva, mas que se estende
a diferentes dimensdes que constituem o ser humano: politica,
estética, ética, artistica, cultural, corporal... dos educandos. A
matriz formativa da LEdoC tem dado importantes contribuigoes
a formacgao de docentes, no sentido de constituir-se em uma
proposta contra-hegemonica de formagao. Tais contribuicoes
foram amplamente discutidas por Molina (2017a) em publi-
cagao recente: em primeiro lugar, cabe destacar a redefinicao
das fungdes sociais da escola, ou seja, superar a sociabilidade
predominante na sociedade capitalista, na qual, intencionando
lucro e produgao de mais valia, prioriza a exploracao do homem

pelo proprio homem.

Outra contribuic¢ao da referida Licenciatura esta na
proposicao de uma matriz ampliada de formagao, que parte
das especificidades dos sujeitos a educar (MOLINA, 2017a) e a
necessaria articulacdo entre a educagao e o contexto historico
e social, considerando as particularidades de onde os sujeitos

vivem, bem como as tensdes, contradi¢Oes, conflitos, interesses
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econdmicos, politicos e sociais dos trabalhadores do campo.
Dialogando com essa ideia, Caldart (2011) reafirma que o com-
promisso deste projeto formativo é com uma visao alargada de
educagao, como pratica social que ocorre em diferentes espagos

e por diferentes agentes educativos.

Nesta perspectiva, a formacao por area do conhecimento,
embora ndo seja a centralidade do projeto politico pedagdgico
desta Licenciatura, constitui uma possibilidade de desfrag-
mentagao curricular. Esta adesao tem em vista a atender a uma
questao pratica e logistica (formar coletivos docentes com maior
vinculo com a escola do campo) e epistemologica (alternativa
tedrico-pratica para superar a fragmentacao do conhecimento e,
ao mesmo tempo, aproximar a escola da realidade dos sujeitos
camponeses) (CALDART, 2011; PAITER, 2017).

Outra contribuicao a destacar é a ressignificagao da relacao
entre Educacao Basica e Educagao Superior, e entre forma-
¢ao inicial e continuada. Molina (2017a) destaca a alternancia
pedagodgica, forma na qual os cursos de Licenciatura estao
organizados, como possibilidade de formagao que possibilita
a intrinseca relagao entre a universidade, as escolas do campo

e as comunidades de origem dos educandos.

Por fim, é importante destacar a relagao entre teoria
e pratica que orienta a matriz formativa desta Licenciatura.
Consideramos esta contribuigao essencial a discussao que apre-
sentamos neste artigo, pois entendemos que a praxis é categoria
estruturante ao pensarmos um projeto de transformacgao da

forma escolar atual. A matriz formativa da Licenciatura em
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Educagao do Campo assume a unidade teoria e pratica como

elemento estruturante da organizagao curricular.

Na proposigao do projeto da Licenciatura em Educagao do
Campo, Caldart (2011) discute o desafio de incorporar, entre as
estratégias pedagogicas do curso, elementos que possibilitem
o exercicio da praxis: “[...] juntar teoria e pratica em um mesmo
movimento que é o de transformacao da realidade (do mundo)
e de sua autotransformagao humana” (CALDART, 2011, p. 104).

Seguindo esta mesma perspectiva de praxis formativa, a
UnB, assim como outras universidades que ofertam a LEdoC,
tem investido na oferta de cursos de especializagao direcio-
nados para os egressos do referido curso. Tais cursos tém a
finalidade de continuidade do processo formativo dos sujeitos
do campo com vistas a dar “[...] sequéncia ao esforgo pratico e
teodrico de transformacao da légica de produgao e socializagao
do conhecimento nas escolas do campo, buscando superar sua
fragmentagao” (MOLINA, 2017a, p. 599).

A analise que apresentamos neste artigo esta voltada para
a produgao académica de dois egressos, resultante do processo
formativo (formagao continuada) vivenciado pelos sujeitos do
campo ao longo do curso de Especializagao em Educagdo do
Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais
e Matematica (2015-2016), realizada na Universidade de Brasilia,
na FUP - Planaltina.

O referido curso foi ofertado em regime de alternancia
e disponibilizou vagas para 40 egressos da Licenciatura em

Educagao do Campo, atendendo aos egressos da UnB, UFMG,
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UFSC e da Unifesspa. Entre as intencionalidades pedagdgicas
deste curso estava a de discutir possibilidades de transformagao

da forma escolar por meio do exercicio da praxis.

DISCUSSAO DOS DADOS: EXPERIENCIAS DE
TRANSFORMAGCAO DA FORMA ESCOLAR A
PARTIR DA ATUACAO DOS EGRESSOS DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

O esfor¢o investigativo que empenhamos neste artigo,
conforme descrito na proposta metodologica que apresenta-
mos na introdugao, consistiu em analisar dois Trabalhos de
Conclusdo de Curso escritos por egressos que participaram
da Especializagao em Educagao do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica. Tais textos
foram publicados em um livro organizado por Molina (2017b).
O recorte feito, considerando o foco deste artigo, esteve voltado
para as vivéncias protagonizadas pelos egressos no Estado do

Mato Grosso no assentamento Antonio Conselheiro.

Os textos selecionados para a andlise foram dois. O pri-
meiro é de autoria de Souza e Brick (2017), que na andlise dos
dados é apresentado como experiéncia escolar 1. O Segundo texto
€ o de Miranda e Brick (2017) cujos excertos serdo apresentados
na analise de dados como experiéncia escolar 2. A época da
pesquisa eles atuavam como educadores em escolas do campo
no Assentamento Antonio Conselheiro, que se situa entre os
municipios de Nova Olimpia, Barra dos Bugres e Tangara da

Serra (Mato Grosso).
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O primeiro trabalho foi escrito por Angélica Gongalves de
Souza, graduada em LEdoC e também em Pedagogia. Especialista
em Educacao Inclusiva e em Educagao do Campo para o trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica. O
segundo trabalho analisado foi escrito por Valdoilson da Cruz
de Miranda, graduado em LEdoC e especialista em Educagao
do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da
Natureza e Matematica. Ambos sdo professores contratados
da Educacgao Basica da Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso e atuam em escolas do campo no assentamento
Antdnio Conselheiro. E importante acrescentar que os referidos
trabalhos foram orientados pelo professor Elizandro Brick do
Departamento de Metodologia de Ensino da UFSC, atuando
no Curso de Licenciatura em Educacao do Campo — Ciéncias

da Natureza e Matematica.

O texto apresentado pelos egressos representam seus
registros e reflexdes feitos durante a formacao continuada
ofertada na Universidade de Brasilia, na articulacao do tempo
universidade e o tempo comunidade, destacando o processo
de inserc¢ao nas escolas em que trabalham como educadores
e o esfor¢o por utilizar os temas geradores como ferramenta

para a reorientacao curricular das escolas em que trabalham.

Os excertos que apresentamos nesta analise evidenciam as
vivéncias dos egressos do Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo e da referida especializagdo, nas escolas em que traba-
lham, no sentido de promover a transformagao da forma escolar
a partir de uma praxis critico-emancipadora. Destarte, assumi-

mos, como lente orientadora da analise, algumas categorias:
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concepgao de praxis; visao de sujeito a ser formado; relacao
teoria-pratica; concepgao de realidade; visao de transformagao

social e vinculagao com o trabalho.

CONCEPCAO DE PRAXIS

A andlise das narrativas dos sujeitos, em relagao a con-
cepgao de praxis no contexto educativo, leva a considerar a
preocupacao em formular um curriculo que faga sentido para
a vida, ponderando a necessidades de processos formativos
que levem a elevagao nos niveis de consciéncia dos sujeitos. Em
outras palavras, a pratica social dos sujeitos € ponto de partida
para a elaboragao do curriculo escolar, revelando que teoria e
pratica precisam se articular em uma relagao de unicidade,
voltada para a transformagao social dos sujeitos. Isto fica evidente

no excerto que apresentamos a seguir:

hd a exigéncia de que os sujeitos estudantes da
Escola do Campo tenham um curriculo que faga
sentido para sua vida, entender o porqué de estu-
dar determinados conhecimentos, o que significa
um desafio também para educadores militantes e
engajados com a promocgao de processos de cons-
cientizagao (Dados da pesquisa, 2018, experiéncia

escolar 1).

Esta visao dialoga com a perspectiva de praxis como
atividade social e, a0 mesmo tempo, consciente da necessaria
acgao do ser humano sobre a realidade, com vistas a transforma-la.

Isto se aproxima do que Vazquez (2011) entende da praxis como
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possibilidade que transcende a compreensao do real e trilha o

caminho da transformacao.

Percebemos, no excerto acima, ampla aproximagao ao
que Noronha (2010) afirma sobre a praxis vinculada a com-
preensao do mundo e suas contradigdes como eixo norteador

da transformacao dele.

CONCEPCAO DE SUJEITO

O entendimento de sujeitos como protagonistas de suas
proprias histdrias foi outro aspecto de destaque que identifica-
mos nos TCCs pesquisados, ou seja, conceber os educandos em
sua dimensao concreta e historicamente situada é fundamental
em um projeto de transformagao da forma escolar. As narrativas
revelam que os estudantes precisam conhecer “[...] seu contexto
historico e a intima relagao com a luta pela terra do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)” (Dados da pesquisa,
2018, experiéncia escolar 1). Muito além de uma visao de ser
passivo, este excerto demonstra uma compreensao de ser social,
protagonista, capaz de agir sobre o mundo e capaz de desen-
cadear transformagdes que precisam acontecer no movimento
do real (NORONHA, 2010).

[...] foi muito gratificante observar, com o movi-
mento realizado, o reconhecimento do direito que
os educandos do campo tém de receber uma boa
formacao escolar que nao se reduza a um mero
“passar pela escola”, mas que a escola sensibilize

os educandos e seja instrumento para que eles se
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percebam e se realizem como sujeitos protagonis-
tas da propria histdria (Dados da pesquisa, 2018,

experiéncia escolar 1).

Esta necessidade de os educandos realizarem-se como
sujeitos protagonistas de suas proprias histdrias pressupde, ine-
vitavelmente, a compreensao dos fendmenos da realidade e a luta
pela superacao da situacgao vivida coletivamente. Constituir-se
sujeitos concretos e historicamente situados nao acontece de
maneira espontanea, mas pela acao intencional e sistematica
de um projeto educativo comprometido com a compreensao e

transformacgao da realidade.

RELACAO TEORIA E PRATICA

A maneira como teoria e pratica sao entendidas ¢ deter-
minante para pensar uma proposta formativa alinhada a pers-
pectiva de praxis emancipadora, que conceba o ato educativo
como atividade humana intencional comprometida com a
transformac¢ao do mundo natural, social, também do préprio
ser humano. Recorremos aos excertos para discutir a maneira
como esta relacao é vista e foi apropriada pelos egressos da
LEdoC:

Assim, do nosso ponto de vista, ndo aprendemos
a avangar nessa perspectiva educacional apenas
lendo e tampouco apenas fazendo: o aprofun-
damento, nessa perspectiva, nos parece apenas
ser possivel enfrentando dialeticamente o desa-
fio de fazer e de estudar sistematicamente para
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vislumbrar e planejar formas de avancar ainda
mais nos processos e produtos de nossas praticas
(Dados da pesquisa, 2018, experiéncia escolar 1,

grifo nosso).

Neste discurso percebemos o entendimento, por parte
dos egressos, da impossibilidade de dissociar teoria e pratica,
pois esta atitude negligenciaria o necessario enfrentamento das
contradi¢Oes presentes na realidade. Outro fator que merece
atengdo € a compreensao de que a pratica mudou o significado
da teoria, e isto demonstra esta relagcao dialética e dindmica
entre a teoria e a pratica, na qual uma da fundamento e fina-
lidade a outra, ou seja, a pratica alimenta a teoria e vice-versa
(NORONHA, 2010).

A pratica social é o ponto de partida para as proposi¢oes
pedagogicas, nao significa que os contetdos, historicamente
acumulados pela humanidade, sejam descartados. Pelo contrario,
tendo como referéncia a realidade, os contetidos sao articulados
em areas do conhecimento, em que a finalidade é a compreensao
do movimento do real e a maneira dialética como, no momento
historico, a realidade se apresenta. O excerto a seguir auxilia

no avango desta compreensao:

Isso nao significa deixar de considerar como objetivo
da escola propiciar a aprendizagem de conhecimen-
tos pertinentes para o desenvolvimento dos alunos.
Significa ndo tomar esse objetivo como uma finali-
dade em si, mas radicaliza-lo no sentido de que esteja

a servigo da promogao de um desenvolvimento das
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multiplas dimensdes dos seres humanos, o que nao
se dara fora da totalidade em que se encontra e a
partir da sua aliena¢ao em relagao a essa totalidade

(Dados da pesquisa, 2018, experiéncia escolar 2).

Os contetdos dos diferentes componentes escolares nao
sao desprezados. Ao invés disto, sdo colocados a servigo da
compreensao da realidade e do desenvolvimento de multiplas
dimensodes do ser humano, além da dimensao cognitiva, inte-
lectual, sao consideradas a dimensao politica, social, cultural,

artistica, estética, ética...

Importante destacar, a partir da andlise dos excertos
acima, que houve, por parte dos egressos/educadores da escola,
aintengdo de unir a teoria e a pratica partindo da compreensao
de situagOes-limite que afetam a comunidade. A realidade, a
atualidade, € o eixo condutor das agdes educativas e, a partir
dela, os contetidos escolares buscam desvelar as tensoes e con-

tradicOes que os sujeitos vivenciam em sua realidade.

VISAO DE REALIDADE

Outro fator que entendemos como fundamental para
uma praxis educativa na perspectiva critico-emancipadora é a
visdo que os egressos tém sobre a realidade como referéncia do
trabalho pedagogico. Neste sentido, tomamos como exemplo a
narrativa da educadora da Escola Estadual Ernesto Che Guevara,
que revela a forma como a realidade € entendida: “Partir das
falas significativas nos permitiu olhar para a realidade local

com uma visao investigativa e procurar entender a realidade
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a partir dos conflitos e contradigdes que ali existem” (Dados

da pesquisa, 2018, experiéncia escolar 2).

Percebemos ampla aproximagao com o que Paiter (2017)
entende sobre a realidade que, sendo dinamica e em constante
transformacao, revela as questoes que afetam a vida dos sujeitos,
contradicOes, lutas, tensdes que impedem a realizagao plena dos
individuos. Isto exige um esfor¢o de ir além das aparéncias, da
pseudoconcreticidade (KOSIK, 1989), mas exige uma visao de
realidade que entende 0 homem como ser social e como sujeito
real, inserido em um mundo social. A proposi¢ao do curriculo
escolar, na referida escola, tem como ponto de partida um sujeito

e uma realidade concreta.

As narrativas demonstram a inteng¢ao de problematizar
o nivel local, ndo se limitando a ele, mas buscando compreen-
der a dimensao macro. Deste modo, seria possivel desvelar a
realidade (tensdes, tramas e contradic¢Oes) e perceber que estas
determinagoes interferem diretamente na forma como vivem

e produzem materialmente a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto discutimos a praxis como categoria funda-
mental e estruturante para um projeto de transformagao da
forma escolar, ou seja, alterar a forma como o conhecimento é
produzido na escola e as relagdes sociais, neste espago, impli-
cam em ter clareza sobre a concepcao de praxis que se ancora,
também, sobre a concepg¢ao de sujeitos como seres historicos e

situados socialmente. Agrega-se a isto uma visao de unidade
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entre a teoria e pratica e uma concepgao sobre a realidade, que
considere as tensoes e contradigdes vivenciadas pelos sujeitos

em sua pratica social.

Os excertos analisados ao longo deste texto sao reveladores
da maneira como os egressos internalizaram as possibilidades
de transformagao da forma escolar, a partir da formacao inicial
e continuada, evidenciando uma visao de praxis emancipadora,
ao compreenderem a teoria e a pratica em uma perspectiva de
unidade, assumirem um projeto de Educagao como pratica
social e de qualidade, que seja referenciada socialmente, e
amplamente associada as lutas protagonizadas pelos sujeitos

coletivos organizados do campo.

As narrativas revelam, também, o entendimento de que
os educandos precisam se realizar, por mediagao da escola,
como sujeitos protagonistas de suas proprias historias, e que
este processo implica na compreensao da realidade local. Ainda,
por meio da atitude investigativa, possibilita avangarem na
compreensao dos conflitos e contradi¢des nela existentes, nao
se limitando a compreender, mas a engajarem-se nas lutas cole-
tivas, buscando transformacgao da realidade social, economica

e politica vivenciada por eles.

Isto significa que os objetivos escolares precisam ser
alinhados com vistas a compreensao da totalidade, das tensoes
e contradigdes que incidem sobre o movimento real das comuni-
dades, e sobre a maneira como produzem materialmente a vida.
Isto envolve uma compreensao dialética da realidade, buscando
ir além das aparéncias, e buscar compreender a esséncia dos

fendmenos e construir uma visao de totalidade, considerando
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a realidade humano-social. Este é um esfor¢o que a escola
nao realiza de modo isolado, como uma ilha na sociedade.
Pelo contrario, requer estreita parceria com a comunidade, na
aproximagao com os sujeitos, sua realidade, tensdes, tramas e

contradi¢coes que interferem na vida coletiva.
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INTRODUCAO

A pesquisa desenvolvida com alunos ingressantes no ves-
tibular de 2019 (calouros) no curso de Licenciatura em Educacao
do Campo (LEDUCARR) da Universidade Federal de Roraima
(UFRR) na disciplina Tépicos em Agricultura 1, para as habili-
tagdes Ciéncias Sociais e Humanas/CHS e Ciéncias da Natureza
e Matematica/CNM, o autor busca compreender a percepgao/
afetividade de alunos quanto ao local onde vivem e trabalham
tendo como foco questdes ambientais como agua e residuos, e a
partir destes dados balizar a pratica docente quanto a tematica

da educagao ambiental, ecologia e agroecologia.

O trabalho é dividido em 3 fases, sendo o primeiro, de
levantamento do perfil social (uso de questoes semiestruturadas;
o segundo, com desenhos/mapas mentais (andlise topofilica
dos alunos) e, por altimo de intervencao didatica a partir dos

resultados obtidos (fase em andamento).

BUSCAR CONHECER A TERRA PARA A SEMEAR

“O Brasil é menos urbano do que se calcula” € titulo do
trabalho Historia da Agricultura no Mundo, de Veiga (2002) e esta
inserido no inicio desse trabalho, pois objetiva contextualizar

o rural desconhecido, das propriedades agricolas e de seus
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atores envolvidos (agricultores, alunos do curso de Educacao
do Campo, assentados, indigenas), principalmente a despeito
do que se entende como da realidade amazonica onde, como
em outras regides brasileiras, se prevalece a légica urbana
dominante, quadro também manifestado na pratica educativa

das escolas rurais desse imenso bioma.

Para Mozoyer e Roudart (2010), a histdéria da agricultura
mundial estaria moldada sob a ética da natureza e da sociedade
humana, no sentido de se entender o termo agricultura como
um processo de coevolugao entre o ambiente e sociedade o que,
para Sevilla-Guzmaén; Molina (1996), este perfil é caracterizado
a partir da agao do trabalho humano sobre o ambiente para
conseguir garantir condi¢des de sobrevivéncia e dai constituir-se
como grupos sociais. Para que ocorresse tal coevolugao, os modos
de produgao foram se alterando ao longo da historia, assim como
a relacdo com o meio ambiente natural, tendo a agricultura, a
principio, uma base htimica na produgao de alimentos (RIBEIRO
et al., 2017). Passada esta fase e com a divisao de classes sociais,
tendo a dominante reafirmando sua pujanga, determinada pela
posse de terras e deten¢dao dos modos de produgao, foi assim
intensificando o uso do solo e de quimica (fertilizantes, adubos)

se transformando em uma agricultura industrializada.

No Brasil, a busca pela justa distribuicao de riquezas e
lucro se instala neste cendrio através da pressao dos movimentos
sociais sobre o governo e tanto a Educagao do Campo quanto
a agroecologia, se apresentam dentro do que Caldart (2004)
define, como uma resposta em forma de projeto de educagao

“dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado
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desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta

de suas organizagoes”.

Em consonancia a este periodo, em 2011 sao criados varios
cursos de Licenciatura em Educagao do Campo nas universi-
dades publicas, como de Licenciatura em Educac¢dao do Campo
(LEDUCARR) da Universidade Federal de Roraima (UFRR),
e em 2012, o Governo Federal institui a Politica Nacional de

Agroecologia e Produgao Organica, tendo como objetivo:

() integrar, articular e adequar politicas, progra-
mas e agOes indutoras da transigao agroecoldgica
e da produgdo organica e de base agroecoldgica,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel
e a qualidade de vida da populagao, por meio do
uso sustentavel dos recursos naturais e da oferta
e consumo de alimentos saudaveis (Artigo I do
Decreto n. 7794, de 20 de agosto de 2012) (BRASIL,
2012).

Essas politicas publicas buscaram, mesmo que
timidamente, contrapor a tendéncia relacionada ao campo,
tanto na produgdo como na educagdo. O LEDUCARR busca
formar docentes para atuarem no campo, além de habilitar
profissionais do proprio campo para atuar nos anos finais do
ensino fundamental e médio, tendo como objeto de estudo
e praticas as proprias escolas de educagao basica do campo
(MOLINA, 2014).

Eu, enquanto professor da educagao ambiental e formagao

docente em areas rurais ha pelo menos cinco anos no LEDUCARR
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com as disciplinas ligadas ao meio ambiente (agroecologia e
educacao ambiental trabalhadas de forma interdisciplinar),
trago alguns questionamentos que foram tomando corpo nesse

trajeto, tais como:

Quem sao os alunos que cursam o LEDUCARR dentro do
universo da Amazdnia Setentrional? Quais sao as atividades de
subsisténcia e desafios onde vivem e trabalham? Como percebem
o seu ambiente onde vivem e subsistem? Tais questionamentos
dao suporte para responder algumas hipoteses levantadas: a)
a ideia do espago onde vivem/trabalham como uma espaco
de produgao e dai a sua afetividade e consequente relevancia;
b) os cuidados/descuidados com o ambiente (agua, residuos)
estdo relacionados ao empirismo e desconhecimento técnico
(mudangas climaticas, gases de efeito estufa, poluigao de aguas)

que revertem em um descompromisso com o ambiente.

Desta forma, ficou tragado como foco metodolégico deste
trabalho, entender a percep¢ao ambiental e a afetividade desse
grupo de alunos, visando a agao efetiva nas atividades de edu-
cacao ambiental, agroecologia durante o processo de formagao

do futuro professor.

O termo afetividade ou dimensao do relacionamento
humano, nao deve ser entendido como “carinho” ou “amor
irrestrito”, mas como respeito, entendimento, compreensao,
compartilhamento, relagdo humana. Justifica-se tal enfoque,
referindo-se ao vinculo afetivo estabelecido entre os seres
humanos (alunos/as do curso de Licenciatura em Educacao

do Campo nas duas habilitag¢des) e o seu mundo do trabalho,
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representado por algo concreto: sua propriedade agricola (tanto

propriedade privada como indigena).

O conceito de educagao ambiental, adotado para este
trabalho, segue o proposto por Severino (2001), dentro do aspecto
mais amplo da funcao da acao educativa e, portanto, situada
na tarefa pratica de preparar os individuos para a vida social e

em nosso caso, na formacao do docente para atuar no campo.

Nao é objetivo deste trabalho o estudo do territorio, drea
de estudo da geografia. E de interesse entender a percepgao
sobre os vinculos das pessoas (alunos) aos locais (seus espagos
de vivéncia e trabalho) para que tal conhecimento delimite
possibilidades didatico/praticas nas disciplinas do curso. Quanto
a afinidade ou aprego pelo seu local onde se vive e trabalha em
contato com familiares e o ambiente, o gedgrafo Yi-Fu Tuan
cunhou o termo topofilia que trata da afetividade relativa aos
lugares ou ambientes (TUAN, 1980).

A percepgao ambiental pode ser definida:

como a atividade mental de intera¢ao do individuo
com o ambiente, que ocorre através de mecanismos
perceptivos propriamente ditos e, principalmente,
cognitivos. Tais mecanismos perceptivos, sao diri-
gidos por estimulos externos, captados pelos cinco
sentidos. Os cognitivos sao aqueles que compreen-
dem a contribuigao da inteligéncia, pois a mente
ndo funciona apenas a partir dos sentidos e nem
recebe as sensagoes passivamente. Existem contri-

buigbes do sujeito ao processo perceptivo, que sao
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0s mecanismos cognitivos, incluindo motivagoes,
humores, necessidades, conhecimentos prévios,
valores, julgamentos e expectativas. Assim, a mente
organiza e representa a realidade percebida através
de esquemas perceptivos e imagens mentais, com
atributos especificos (BENAYAS, 1992, p. 21).

Nos trabalhos em percepcao e educagao ambiental sao
utilizadas varias metodologias para se tentar compreender
como as pessoas se relacionam/valoram o ambiente, sendo uma
dessas os desenhos/mapas mentais. Oliveira (2006) aponta que
os mapas mentais nos trabalhos de percepcao ambiental, nao
devem ser vistos como meros produtos cartograficos, mas como
uma forma de se comunicar, interpretar e imaginar conheci-

mentos ambientais.

Este trabalho tem varios objetivos, o primeiro deles é
confirmar que o Brasil ainda € bastante rural, discordando da
visao hegemonica de que tudo agora é urbano, ou seja, exis-
tem muitas pessoas, realidades vividas nesse universo rural.
O segundo, apresentar resultados por meio de metodologias
participativas (desenhos/mapas mentais) que busquem subsidiar
o planejamento/organizagao/didatica a ser ministrado nas dis-
ciplinas do LEDUCARR ou outros cursos de formacao docente
para o campo, tendo contato com a realidade do aluno através
da sua percepgao/afetividade e, de alguma forma, possibilitar
maior compreensao pelos docentes do curso, a partir dessa
realidade diversa, garantindo intervengdes efetivas dentro da

educacao ambiental.
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MELHORANDO O SOLO, FAZENDO OS
CANTEIROS E A SEMEADURA...

O universo da pesquisa é desenvolvido em Roraima,
extremo Norte do Brasil, pertencente a Amazonia Legal (divisao
politica)>. Dados recentes apontam populagao total do estado
de Roraima, estimada em 605.761 pessoas (IBGE, 2019).

O LEDUCARR tem como principal objetivo, formar docen-
tes para atuarem no campo, além de habilitar profissionais do
proprio campo para atuarem nos anos finais do ensino médio e
fundamental. Conforme Projeto Pedagogico do Curso, busca-se
oferecer instrumentos tedricos, pedagdgicos e metodologicos
para uma formacao de professores do campo, voltada para
a realidade da Amazonia, mais especificamente de Roraima
(BRASIL, 2011).

Em 2008, o Governo Federal por meio do projeto de
Interagao de Politicas Publicas para Reduzir Desigualdades
criou os Territorios da Cidadania (TC) que podem ser definidos
como: uma estratégia regional sustentavel para garantir direitos
sociais voltados as regides do pais que mais precisam e tinha
como principal objetivo levar o desenvolvimento economico e

universalizar programas basicos de cidadania (BRASIL, 2008).

2 Formada por Acre, Rondbnia, Amazonas, Roraima, Para, Amapa e Tocantins e
dentro da Amazonia Legal. Conforme Lei 1.806, de 6 de janeiro de 1953 todos os estados da
regiao Norte, somando a faixa do estado do Mato Grosso ao norte do paralelo de 16° S, e a

regiao ao oeste do meridiano de 44° O, no Maranhao (BRASIL, 1953).
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De acordo com o antigo Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), os Planos Territoriais de Desenvolvimento

Rural Sustentavel (PTDRS) devem ser compreendidos como:

[..] um conjunto organizado de diretrizes, estraté-
gias e compromissos relativos as agdes que serao
realizadas no futuro visando ao desenvolvimento
sustentavel nos territdrios, resultante de consensos
compartilhados dos atores sociais e o Estado, nas
decisoes tomadas no processo dinamico de plane-
jamento participativo (BRASIL, 2004, p. 2)

O estado de Roraima foi dividido em quatro territorios
distintos: dois Territérios de Cidadania (TC) formados pelos
municipios: TC Sul (Caracarai, Roraindpolis, Sao Joao da Baliza,
Sao Luiz do Anaud e Caroebe); TC Indigena Raposa Serra do
Sol e Sao Marcos (Pacaraima, Uiramuta e Normandia); e dois
Territérios Rurais (TR) formados pelos municipios: TR Centro
(Alto Alegre, Mucajai e Iracema) e TR Norte (Amajari, Boa Vista,
Cantd e Bonfim) (Figura 1).
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Figura1- Caracterizagcdo dos Territorios de
Cidadania de Roraima definidos quanto a varidveis
de Reforma Agraria e Agricultura Familiar.

T

Terrtério da Cidadania
Indigena Raposa Serra
do Sol e S30 Marcos

Territério Rural
Norte

Territério da Cidadania
Sul de Roraima

Il

- Populagéo Rural

. Populagéo Urbana

- Familias Asentadas - Reforma Agréria
Estabelecimentos da Agricultura Familr'gr

- Pesoal Ocupado na Agricultura Familiar

Fonte: adaptado de BRASIL (2015a); BRASIL (2015b); BRASIL (2015c); BRASIL
(2015d).

Os dados da Figura 1 demonstram a relevancia do
LEDUCARR tendo significativo publico alvo de agricultores
e a missao de formar docentes para estas areas. O TR Centro,
TC Indigena Raposa Serra do Sol e Sdao Marcos e o TC Sul
apresentam maior concentracao populacional do campo e o TR
Norte, com maioria em area urbana, concentrado na capital Boa
Vista. Quanto ao numero de familias assentadas por reforma
agraria, numero de estabelecimentos de agricultura familiar e
pessoal ocupado com agricultura familiar, os TR Centro e TC

Sul corresponde maior destaque, além do TC Indigena Raposa
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Serra do Sol e Sao Marcos também apresenta pessoal ocupado

com a agricultura familiar.

De acordo com a FUNASA (2009), habitam no estado oito
povos indigenas com uma populagdo de 51 mil pessoas em 38
terras indigenas, representando quase metade da populagao
rural e 11% da populacao total, ou seja, o maior percentual de
indigenas entre os estados brasileiros (ISA, 2011). As etnias
presentes sao: Macuxi, Wapichana, Taurepang, Ingarikd, Yanomami,

Ye'kuana, Wai-wai, waimiri-Atroari.

A pesquisa foi desenvolvida durante o Tempo Universidade
(TU) ou Tempo Escola e no Tempo Comunidade (TC) junto a
alunos/as da turma de calouros de 2019 (1° semestre) na disci-
plina Topicos em Agricultura I (total de 19 alunos), para as duas
habilitagoes de Ciéncias da Natureza e Matematicas (CNM)
(6 alunos) e Ciéncias Humanas e Sociais (CHS)(13 alunos), do
Campus Paricarana, Boa Vista, Roraima. O curso conta no total
com 82 alunos matriculados nas duas habilitagdes (dados de
outubro de 2019/Coordenagao do Curso), sendo 26 das CNM e
56 alunos das CHS.

Quanto a Pedagogia de Alternancia, O Caderno Pedagdgico
Percurso Formativo do Pro Jovem Campo, denomina os dife-

rentes tempos como:

...0 Tempo-Escola constitui-se para os/as educandos/
as como tempo de estudo presencial, acompanhado
integralmente pelo/as educadores/as. E o tempo
das Jornadas Pedagogicas, dos estudos dirigidos,

das oficinas, didaticas, das vivéncias pedagogicas,
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das sessoes de video, das palestras, das visita, da
experimentagio agricola, etc. E ainda no Tempo-
Escola que sdao planejados os projetos experimen-
tais a serem desenvolvidos nas propriedades do/
as educando/as e de seus familiares, bem como
sao elaboradas as questdes da pesquisa do Tempo-
Comunidade. O Tempo-Comunidade constitui-se,
para os/as educando/as, como periodo de atividades
educativas orientadas, cujo acompanhamento pelo/
as educadores/as é parcial. E o tempo das ativida-
des de pesquisa, de leituras, experiéncias praticas,
acompanhamentos, visitas a propriedades dos/as
educando/as e de partilha de sabres dos conheci-
mentos apreendidos no Tempo-Escola entre a familia
e a comunidade (BRASIL, 2008, p. 23).

Todos os alunos que aceitaram participar da pesquisa
foram devidamente informados do propdsito da atividade,
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

e assinaram, consentindo o uso dos dados.

A abordagem se amparou no qualitativo e quantitativo
sendo o trabalho dividido em trés fases: Na primeira, foi uti-
lizado questionario com questdes semiestruturadas, a saber:
1) Defina a propriedade rural onde vocé (o/a aluno/a) mora e
trabalha quanto a produgao vegetal e animal e, 2) se (0/a aluno/a)

participa voluntariamente de movimentos sociais.

A questao 01, busca entender a proporg¢ao de alunos que
residem/trabalham em propriedade particular (assentamento ou

sitio proprio adquirido) ou em drea indigena (area delimitada
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por demarcagao do Governo Federal) e averiguar as bases de
producao das propriedades, tanto animal como vegetal e se
adotam técnicas agroecoldgicas para a producgado; a questao
02 trata dos valores sociais do grupo (alunos amostrados na
pesquisa) quanto ao envolvimento voluntario com organizag¢oes
sociais ligada a0 movimento do campo. Nessa fase, os dados

foram analisados com o uso do software SPPS e Excel.

Na segunda fase da coleta de dados, realizado no Tempo-
Comunidade por meio da Folha de Observacao, dentro dos
Instrumentos e atividades de pesquisa no que Fonseca (2008)
classifica como Instrumentos Pedagdgicos de Alternancia, os
alunos realizaram desenhos/mapas mentais da sua propriedade
rural (onde residem/trabalham) e suas peculiaridades ambientais
quanto ao/aos ponto/s de coleta de dgua e de descarte de residuos.
A atividade foi planejada de modo que o material visual pudesse
ser usado como documento em orienta¢oes para planejamento
didatico docente, pesquisa e extensao. Os desenhos/mapas

mentais foram realizados a mao livre e utilizando lapis de cor.

A forma de andlise dos desenhos/mapas mentais foi adap-
tada de Maroti (1997; 2002), seguindo os seguintes critérios: 1)
ter uma mensagem reconhecivel do tema; 2) ter contetido car-
tografico e simbolico (landmarks); 3) categorizagao dos landmarks
com base nos apontamentos realizados pelo proprio aluno no

desenho/mapa mental.

A posterior caracterizagao e quantificacao dos landmarks
nos desenhos/mapas mentais, seguem os seguintes critérios: 1)
local onde sao dispostos os residuos na propriedade onde reside

e trabalha (representados por R) e local de descarte (buraco,
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fossa); 2) local de captagao de agua (representados por A) (pogo,
igarapé, caixa d’agua) e 3) equipamentos de producao vegetal/
animal (representados por E): gado (curral e pasto), galinha
(galinheiro), porco (chiqueiro), peixe (tanques); para os vege-
tais: folhas e tubérculos (horta/roga), frutas (pomar); usos da
propriedade: local onde faz o composto (composteira), a casa
onde vive (casa), a drea de reserva (mata) e o local de produgao
de farinha (casa de farina). Durante a analise dos landmarks
nos desenhos/mapas mentais foram realizadas marcagdes e

posterior legenda.

Os desenhos/mapas mentais mostram a percepgao do
ambiente em um dado momento. Para Down & Stea (1977) esse

processo € definido como um mapeamento cognitivo.

Landmarks podem ser definidos como:

pontos de referéncia ou pontos l6gicos, considerados
de relevante importancia dentro destes estudos, a
partir do qual o espago definido pelo sujeito espe-
cifico vai estar direta ou indiretamente associado
arelagao afetiva (cultural em geral e varidveis mais
restritivas, tais como: profissao, especializagao,
experiéncia de vida, faixa de idade, familiaridade)
com espagos, no qual atuam através da selegao men-
tal de dados do ambiente e na expressao externa
destes (NIEMEYER, 1994).

Para Allen et al. (1979), landmark é também considerado

como ponto de referéncia ambiental, opcionalmente definidos,
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com implicagOes perceptuais, cognitivas e ambientais e, portanto,

de identificagao ambiental.

COLHENDO E FAZENDO A
TRIAGEM DOS PRODUTOS...

Os resultados estao divididos entre os dados obtidos nos
questiondrios (fase 1) e andlise dos desenhos/mapas mentais
(fase 2), e propostas didaticas e intervengao nas disciplinas e

em educagao ambiental (fase 3) de validagao (em andamento).

FASE |- CONHECENDO QUEM
SOU E O QUE PRODUZO...

Quanto ao perfil amostral do grupo de alunos parti-
cipantes da disciplina Topicos em Agricultura I (total de 23
alunos), sendo 06 alunos ou 26% da habilitagao das Ciéncias
Naturais e Matematicas (CNM); e 17 alunos ou 73,91% das
Ciéncias Humanas e Sociais (CHS); do total, 14 alunos ou 60,78%
residem/trabalham em propriedades privadas e 09 alunos ou
39,22% residem/trabalham em area indigena (etnias Macuxi e
Wai-wai).

Relacionado ao género, nas duas habilita¢des, o grupo

amostral é formado por 66,22% do sexo feminino e 34,78% do

masculino.

Referente a questao da caracterizagao da propriedade que
residem/trabalham. Para o termo propriedade privada, se segue a
defini¢ao usada no Estatuto da Terra (BRASIL, 1964) (Lei 4504/64/
Lein®4.504, de 30 de novembro de 1964): “a propriedade privada
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da terra cabe intrinsecamente uma funcgao social e seu uso é
condicionado ao bem-estar coletivo previsto na Constituicao
Federal” (Se¢ao II, Art. 12, Das Terras Particulares). Esse conceito
caracteriza a forma de se ter a posse da terra, podendo ser obtida
por meio de compra-venda ou pela luta nos movimentos sociais
(movimentos sociais ligados a reforma agraria). Para BRASIL

(1964), o conceito de reforma agraria é tido como:

o conjunto de medidas que visem a promover melhor
a distribuicao da terra, mediante modificagdes no
regime de sua posse e uso, a fim de atender aos
principios de justica social e ao aumento de produ-
tividade (ESTATUTO DA TERRA, Art. 1%, Capitulo

1, Principios e Definicoes).

J& para Terra Indigena (TT) ou Area Indigena, o termo
adotado segue o conceito definido pela Fundagao Nacional do

Indio, como sendo:

uma porgao do territdrio nacional, de propriedade
da Uniao, habitada por um ou mais povos indigenas,
por ele(s) utilizada para suas atividades produtivas,
imprescindivel a preservagao dos recursos ambien-
tais necessarios a seu bem-estar e necessaria a sua
reproducao fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradi¢oes. Trata-se de um tipo espe-
cifico de posse, de natureza origindria e coletiva,
que nao se confunde com o conceito civilista de
propriedade privada. O direito dos povos indigenas

as suas terras de ocupagao tradicional configura-se
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como um direito origindrio e, consequentemente,
o procedimento administrativo de demarcagao
de terras indigenas se reveste de natureza mera-
mente declaratdria. Portanto, a terra indigena nao
¢ criada por ato constitutivo, e sim reconhecida a
partir de requisitos técnicos e legais, nos termos da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, s/d)

Quanto as areas e municipios do estado de Roraima de
onde advém os alunos e principalmente, onde residem/traba-
lham, observa-se que 13,04% dos alunos, sao dos municipios
do norte do estado (Alto Alegre, Mucajai e Canta); 8,69% dos
alunos do nordeste (Pacaraima, Normandia, Caroebe, Bonfim
e Uiramuta); 4,34% dos alunos do sudeste (Sao Joao da Baliza,
Roraindpolis, Iracema e Caracarai) e 74% dos alunos, da capital
do estado, Boa Vista.

Neste sentido, dividindo o estado de Roraima por areas,
os dados denotam que os alunos que participam dessa pesquisa
advém, em sua maioria, do centro norte e em menor propor¢ao
do sul do estado. Tais dados contrariam perfil recente dos
estudantes amostrados em pesquisa realizada por Maroti e
Coutinho (2017), para ingressantes nos vestibulares de 2014 e
2016 das CNM, que definia predominancia como sendo da regiao
centro-sul do estado. Tais dados remetem as questdes ligadas a
énfase nos contetidos abordados em aula, ligados principalmente
a habilitagao das CNM (como em biologia, ecologia, agricultura
e educagao ambiental) e para as CHS (disciplina agricultura e

educacao ambiental).
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Os contetdos abordados, tanto tedrico quanto pratico,
com a mudanca de perfil observada, devem sofrer adequacoes
como por exemplo para alguns conceitos, como: ecossistema/
biomas dando-se énfase tanto ao lavrado quanto a floresta
amazoOnica; caracteristicas dos rios dos perenes (tipico das
areas do sul do estado) aos intermitentes (areas mais secas do
centro-norte); fauna e flora (endemismos); relacdo homem-am-
biente destacando a sobrevivéncia e adaptacdes aos ambientes
aridos (centro-norte) e de extrema umidade (floresta amazonica
do sul do estado).

Cabe destaque nesse grupo de ingressantes a excessiva
maioria de alunos que residem/trabalham na capital do estado
em detrimento do interior, podendo assim dizer da descarac-
terizagdo do publico foco do curso, que seria o de area rural.
Porém, contra argumentando os recentes dados, vale desta-
car a existéncia de relevante assentamento, dentro da area do
municipio de Boa Vista: o PA Nova Amazonia. Varios alunos
de turmas passadas das duas habilitacoes do LEDUCARR,

residiam/trabalhavam nesse assentamento.

Quando perguntados aos alunos das duas habilitagoes e
que residem/trabalham em propriedade privada, se participavam
voluntariamente de algum movimento social 71% responderam
nao participar enquanto 29% responderam que participam. Para
alunos das duas habilitagdes mas que residem/trabalham em
areas indigenas 100% responderam participar voluntariamente

de associagdes e movimentos sociais.

Para os alunos que vivem e trabalham em proprieda-

des particulares e que em sua maioria estao distantes dos
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movimentos sociais, cabe a reflexao de que os movimentos de
trabalhadores rurais em Roraima caminham lentamente no
processo de formacgao de cooperados e de luta, devido talvez
a algumas hipoéteses, como: a) a falta da “interagao dialética
da experiéncia” desses grupos sociais, seguindo a ideia de
Thompson (1981) historiador inglés, que propde uma intera-
cao dialética da experiéncia com a consciéncia social. Esse
autor consegue, apds minuciosa analise do processo histdrico,
identificar que a resisténcia dos camponeses com a terra,
portanto a sua intimidade e relagao de desejo pela posse da
terra, relacionado a identidade do trabalhador rural, estariam
diretamente ligadas ao que define a “interacao dialética da
experiéncia”.

Dentro dessa linha de raciocinio, Santos (2015) relata que
os projetos de colonizagao das areas de fronteiras, propostos
por projetos federais desde o Estado Novo com Vargas, como a
construgao de rodovias BR-174 e BR-401 e o Programa de Polos
Agropecudrios e Agrominerais da Amazonia — Polamazonia,
vieram a colaborar para a ocupagao destas areas fronteiricas
através da migragao de trabalhadores rurais para ajudarem
na estruturagao/construgao dessas grandes obras e que, aos
poucos os mesmos iam se fixando nessas terras sob a forma de
pagamento, nao sendo marcada assim, sua conquista pela “luta”
propriamente dita. Diante disso, hipoteticamente, justifica-se a
timida adesao de alunos e consequentemente de suas familias
aos movimentos sociais. Diferentemente dos indigenas, que

desde cedo veem nos movimentos a possiblidade de conquistas

CAPITULO2 69



sociais, sendo concreta nessa realidade a ideia de “interacao

dialética da experiéncia” de Thompson.

Para marcar tal reflexao sobre a luta dos povos indigenas
no estado de Roraima, cabe destaque a demarcagdo da Terra
Indigena (TI) Raposa Serra do Sol, efetivada em abril de 2009.
Os alunos advindos de areas indigenas, estdao desde muito cedo
participando de reunides de reivindica¢des para melhoria de
qualidade de vida e demarcagdo de terras, confirmando assim,

a “interagao dialética da experiéncia”.

Quanto a produgao vegetal das propriedades de alunos
das duas habilitagdes que residem/trabalham em dreas privadas
28,57% produz macaxeira; 14,29% banana; 10,71% pimenta,
hortaliga e dendé¢; 7,14% de feijao e melancia; e 3,57% castanha
e abdbora. A macaxeira ainda € a base da produgao em area
privada devido a farinha ter boa aceitacao na culinaria dos
estados amazonicos e nordestinos e com isso agrega ainda um

bom valor de mercado.

Quanto a producdo animal em area privada 55% de
produtos ligados a pecudria; 25% ligados a avicultura e 20%
a suinocultura. Esses dados refletem para a produgao vegetal
dois dados importantes: o primeiro, referente a alta produgao
da macaxeira devido a sua boa aceitagdo e os produtos desen-
volvidos na regiao sul do estado de Roraima (regiao de floresta
amazoOnica): banana, dendé e castanha. As duas adaptadas a
essas condicoOes e a castanha-do-Brasil ou antiga castanha-do-

-Para (Bertholletia excelsa).
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A castanha vem sendo colhida, inclusive por alunos do
LEDUCARR e nota-se grande potencial para o desenvolvimento
de discussdo na disciplina de ecologia, agricultura e educa-
¢ao ambiental quanto as caracteristicas ecoldgicas da floresta
(sucessao ecologica), caracteristicas produtivas da planta e o

associativismo referente aos catadores de castanha.

Quanto ao perfil de produgao vegetal para alunos de area
indigena das duas habilitagdes 25,99% hortalicas; 18,52% maca-
xeira; 11,11% manga e laranja; 7,40% dendé e arroz e 3,70% para
banana, feijao, milho, cupuagu, agai. Para os alunos indigenas
que cursam as duas habilitagdes quanto a produgao animal
38,71% aves (frango); 22,58% pecudria (gado de corte); 12,90%
pecudria (gado de leite); 9,67% pecudria (subprodutos: esterco)

e 9,67% suinocultura (porco).

O Instituto Socioambiental (ISA) afirma, quanto a pecudria

no estado:

A pecudria cresceu nas ultimas décadas com a
expansao para as areas de mata e o rebanho bovino
alcancou 476 mil cabecas em 2008, nimero maior
que a populagao do estado de Roraima. Atualmente
a agricultura familiar praticada nos Projetos de
Assentamento, na zona rural das cidades e nas
Terras Indigenas é responsavel pela maior parte dos
alimentos produzidos, mas o estado ainda importa

grande parte do que consome (ISA, 2011, p. 23).

Os dados de produgao nas propriedades dos alunos
do LEDUCARR mostram a pecudria como carro chefe na
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produgao animal, tanto nas propriedades particulares quanto
indigenas. Quanto a produgao vegetal, prevalecem a macaxeira
nas propriedades privadas e as hortali¢as nas propriedades
indigenas como principais produtos de venda e consumo
interno. Diante disso, cabe atengao quanto aos possiveis con-
teado a serem abordados nas disciplinas, principalmente em
Agricultura (CHS e CNM), Ecologia (CNM), Agroecologia e
Educacao Ambiental (interdisciplinar, quanto a importancia
de se trabalhar conceitos ligados ao policultivo?®, aos sistemas
agroflorestais (SAF*), além da relevancia do tema ligado a
segurancga alimentar, através do estimulo ao consumo de
folhas (olericultura) e principalmente ao tema da produgao

organica’/agroecoldgica e biodinamica.

3 Policultivo ou policultura referem-se ao cultivo de mais de uma espécie de planta
numa area relativamente pequena. A policultura pode se referir a mistura de plantas, tipica de
uma horta doméstica, ou a uma mistura de inUmeros lotes pequenos de uma unica especie.
Pode também referir-se a um método mais complexo de cultivo intercalado (em pequena ou
grande escala), no qual muitas plantas que amadurecem em épocas diferentes sdo plantadas
juntas. Na policultura, as plantas sdo menos suscetiveis a doengas e pragas causadas por

insetos do que na monocultura (ART, 2001).

4 Sistemas agroflorestais (SAF) sdo a unido de espécies florestais e agricolas, ou seja,
€ uma composicao de espécies arboreas, arbustivas, frutiferas, rasteiras, culturas agricolas
anuais e perenes. Este modelo de produgao € ecologicamente, ambientalmente equilibrado

e economicamente viavel (IPE, s/d).

5 O termo produgao organica neste trabalho, esta relacionado a agricultura ndo-indus-
trializada ou aos agroecossistemas sustentaveis, definido por Odum (1988), Gliessman (2005)
como método de producéo que procura chegar a sistemas ecologicamente equilibrados e
estaveis, quase semelhantes aos ecossistemas naturais, onde o fluxo deve ser desenhado para
depender o menos possivel de recursos nao renovaveis, conservando a energia com maior
eficiéncia. Para Neto (2002), considera-se como praticas basicas que definem a producéo
organica: a) o ndo uso de aditivos artificiais como agrotoxicos sintéticos (fertilizantes minerais

soluveis, drogas veterinarias convencionais e irradiagdes ionizantes); b) promover a manutencao
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Ainda referindo-se a produgao nas propriedades, mas
agora inserindo a questao da forma de produgao organica ou con-
vencional: para alunos das duas habilitagdes quanto a produgao
organica em propriedade privada: 35,71% afirmaram produzir
de forma organica e 64,29% convencional; para alunos das duas
habilitagdes quanto a produg¢ao em propriedade indigena 88,89%
responderam produzir no formato organico, enquanto 11,11%
no convencional ; alunos de CNM em propriedade privada e
indigena, 50% afirmaram produzir de forma organica e 50%
convencional e por ultimo, alunos de CHS em propriedade
privada e indigena, 58,82% produzem de forma organica e

41,18% no formato convencional.

FASE Il -DESENHANDO/MAPEANDO
ONDE RESIDO E TRABALHO...

A figura 02 segue representado alguns desenhos/mapas
mentais (esquerda) e a classificagao de letras e nimeros diante
dos landmarks e legenda explicativa (direita). Os desenhos/mapas
mentais A e B sdo de alunos das CNM e CHS respectivamente, de
propriedades particulares; C e D sao de alunos de CNM e CHS
respectivamente, de dreas indigenas. Apos desenhados os dese-
nhos/mapas mentais, os significados dos simbolos (landmarks)
eram anotados para auxiliar na andlise, sendo classificados e

quantificados.

dos mecanismos naturais basicos como a cobertura vegetal do solo (promover a reciclagem
da matéria orgénica e dos nutrientes) e ¢) a manutengao da diversidade, selecéo natural e

sucessao vegetativa.
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Para os landmarks dos residuos, foram usados os termos
fossa® e buraco’. Para os landmarks dos locais de coleta de agua:

igarapé®, pogo’ e caixa d'agua’.

6 Fossa seca ou rudimentar € composta por uma casinha, com base e piso, sobre
uma fossa seca escavada no solo, destinado a receber excretas néo dispondo de veiculagéo
hidrica (Brasil, 2015e).

7 Buraco é termo usado em areas rurais para o local onde séo descartados os
residuos (plasticos, restos de construgao, residuos de produgéo) para posterior incineragcao

(comunicagao pessoal).

8 Igarapé refere-se a canal natural estreito e navegavel por pequenas embarcacoes

que nasce na mata e desagua no rio (ART, 2001);

9 Pogco refere-se a uma zona relativamente profunda, bem areada, ao longo de um
leito de rio (ART, 2001).

10 Caixa d’agua ou pogo artesiano refere-se a um pogo através do qual emerge a

agua, por pressao natural, até um nivel acima do nivel do aquifero (ART,2001).
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Figura 02 - Desenhos/mapas mentais de: A - aluno de CNM
que reside/trabalha em propriedade particular; B - aluno
CHS que reside/trabalha em propriedade particular; C aluno
de CNM que reside e trabalham em area indigena; D - aluno
de CHS que reside e trabalha em area indigena. Legenda:
area de residuos (R), coleta de agua (A) e equipamentos
de producao (E). (Imagem do acervo da pesquisa).

(Fonte: Dados organizados pelo pesquisador).

DESENHANDO E MAPEANDO RESIDUOS E
ONDE SE DA O DESCARTE NA PROPRIEDADE...

Nos desenhos/mapas mentais realizados por alunos das
duas habilitacdes e que residem/trabalham em propriedade
indigena e privada, foram observados os seguintes landmarks

associados a disposic¢ao de residuos e suas porcentagens como
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na Figura 1 (A): 28,57% dos alunos afirmaram despejar residuos
em fossa e 71,48% em buraco, para posterior incineracao (em area
indigena); 43,37% em fossa e 53,53% em buraco para posterior

incineragdo (em propriedade particular).

Conforme os dados da figura 2 (A), é possivel observar
para alunos das duas habilitagoes, tanto nas propriedades
indigenas como nas privadas, que os residuos produzidos por
estes, sdo descartados em sua maioria em buracos para pos-
terior incineragao. Essa atitude referente aos residuos é uma
caracteristica das areas rurais devido a falta do servico de
coleta municipal (motivo: logistica inviavel). O descarte nas
fossas secas ou rudimentares é em sua maioria, de residuos
associados a fisiologia humana (urina e fezes). A tematica de
conteudo associado a estes resultados, para as duas habilitagdes,
refere-se a questdao do espagamento das fossas aos pontos de
coleta de dgua e sua relagdo com a contaminagao do lengol

freatico e doencas associadas.

O descarte realizado em buracos para posterior uso do fogo,
gera impactos varios, principalmente no que se refere a produgao
de gases de efeito estufa e de estrema toxicidade (principalmente
quando sao incinerados plasticos (hidrocarbonetos). Os agri-
cultores sao instruidos por técnicos a enterrarem seus residuos
em buracos, sem incinera-los. Tal pratica também é comum em
areas indigenas e vem sendo contestada pelos mesmos devido ao
incremento de descarte de residuos como de embalagens plasticas

depositadas em grande proporg¢ao nos buracos.

Com o tempo, devido ao aumento dos residuos descarta-

dos, ocorre a sobreposi¢ao dos buracos de residuos enterrados em
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area indigena (comunicagao pessoal). A logistica de transporte
desses residuos para os aterros municipais mais proximos é tida
como inviavel, pelo grande distanciamento das dreas indigenas
e de seu elevado custo do transporte. A abordagem da tematica

pelo curso é urgente.

As atividades de aula diante desse cenario, vai desde
a realizacdo de projetos de construgao de banheiros secos ao
reaproveitamento de residuos para a melhoria do solo e produgao
de alimento (hortas), como na construgao de casas utilizando
garrafas PET, por exemplo. Tais propostas podem ser trabalhadas
nas disciplinas de Agricultura (para CHS/CNM) e Ecologia
(CNM), alinhavando atividades conjuntas com outras matérias

para ser tratado como assunto interdisciplinar.

DESENHANDO E MAPEANDO ONDE
BUSCO AGUA NA PROPRIEDADE...

Quanto ao ponto de captacao de dgua onde residem/
trabalham os desenhos/mapas mentais realizados por alunos das
duas habilita¢cdes em propriedade indigena e particular, foram
representados os seguintes landmarks nas porcentagens (Figura
2 - B): para areas indigenas 50% em igarapés, 25% em caixas
d’agua (pogo artesiano) e 25% em pogos. No caso dos pogos em
areas indigenas, refere-se a dgua que sao coletadas em nascentes
nas serras e dispostas em caixas d’dgua, que por gravidade e
que chegam as casas. O uso da dgua para consumo advindos
dos igarapés ainda é muito comum nas propriedades indigenas
e nos periodos de inverno (chuvas — maio a agosto em Roraima)

a incidéncia de casos de diarreia aumenta significativamente
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devido a elevada turbidez da dgua, associado a mistura de solo

com a agua dos igarapés, carreado pelas fortes chuvas.

Nas propriedades privadas: 9,25% em igarapés, 42,86%
em caixas d’agua (pogo artesiano) e 47,62% em pogos. Pode-se
perceber alta incidéncia da coleta de dgua para uso advindos

dos pogos artesianos e pogos normais.

A falta de informacao e assisténcia técnica em area rural
é considerado problema grave e os dados da pesquisa reforcam
tal constatacao e dai a importancia da formacao de professores
para atuarem e intervirem na elaboracdao/implementagao de

projetos para tais demandas.

Figura 3 - Graficos de porcentagem dos landmarks
produzidos por alunos das duas habilitagées do
LEDUCARR quanto ao descarte de residuos (A) e captagao
de agua (B) nas propriedades indigena e privada

A Propriedade indigena Propriedade particular B Propriedade Indigena Propriedade Privada

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

Igarapé  Caixa Pogo | Igarapé Caixa Pogo
d'dgua d'agua
CNM/CHS CNM/CHS
Captagdo de Agua

Fossa Buraco Fossa Buraco

CNM/CHS CNM/CHS
Residuos

(Fonte: Dados organizados pelo Pesquisador).

78 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



DESENHANDO E MAPEANDO OS
EQUIPAMENTOS DA PROPRIEDADE...

Os landmarks representados por alunos que residem/traba-
lham em propriedade particular (PP) para as duas habilita¢es,
observou-se quanto aos equipamentos de produgao (Figura 3):
3,44% representaram a casa de farinha; 5,17% mata e floresta;
22,41% casa de habitagao; 6,89% tanque para criagao de peixe;
1,72% composteira; 8,62% hortalicas; 5,17% chiqueiro de porcos;
17,23% curral (gado); 13,79% galinheiro; 15,52% pomar.

Para os alunos das duas habilitagdes que residem/tra-
balham em area indigena, observou-se os seguintes landmarks
relacionados aos equipamentos de produgao para as proprie-
dades indigenas (PI)( (Figura 3): 6,66% casa de farinha, mata e
floresta, tanque de criagao de peixe, composteira e curral; 40%
casa de habitacao e 13,33% para hortalicas e pomar, 11,32%
galinheiro, 750% pomar de frutas e nenhuma representacao

para a pocilga (criagao de porcos).

Em propriedades particulares (PP) foram observados os
seguintes landmarks para os equipamentos de produgao: 3,44%
casa de farinha; 5,17% mata e floresta; 22,41% casa de habitacao;
6,89% tanque para a criagao de peixes; 1,72% composteira; 8,62%
hortaligas; 17,23% curral para gado; 13,79% galinheiro; 15,52%
pomar de frutas e 5,17% pocilga.

Nesses dados, cabe atengao, tanto para as propriedades
particulares como indigenas, a grande incidéncia nos desenhos/
mapas mentais do landmark que representa a casa de habitacao

dos alunos, reforcando o valor afetivo com o local, associado ao
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espaco de moradia. A casa de farinha é muito representada nos
desenhos/mapas mentais de alunos das duas habilitagdes que
residem/trabalham em propriedades indigenas, denotando a
relagdo cultural da macaxeira e seus produtos (farinha, tucupi,

puba) e a sua manutengao, em detrimento do valor de comércio.

Em compensacao, nas propriedades particulares, esse
valor de comércio reduzido pode ser um dos motivos da baixa
representacao desse landmark e substitui¢ao dessa producao
por outros produtos. Quanto a presenca de mata/floresta nas
propriedades, nota-se elevada porcentagem de representacao
para alunos das duas habilitagdes e que residem/trabalham em
propriedade indigena, o que para este caso, as propriedades
privadas possuem menor concentragao de mata/floresta. Para
os alunos de area indigena, também cabe destaque ao landmark
associado a compostagem, muito mais presente nessas areas
em detrimento das particulares. Tal dado, junto com a maior
producao de hortaligas, reafirma os resultados referente a pro-

dugao organica.

A representacao do landmark de pomares de frutas é mais
presente para alunos que residem/trabalham em propriedades
particulares e refletem a relevancia do comércio do produto,
mais facilitada para as propriedades particulares do que as
indigenas, principalmente na questao do escoamento e venda

nas cidades (logistica do comércio).

Vérios assuntos, a partir desses dados, podem ser abor-
dados para os alunos nas duas habilitagdes nas disciplinas de
agricultura, ecologia e na interface com a educa¢ao ambien-

tal, a saber: a policultura para a questao da horticultura, da
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compostagem e da seguranga alimentar; a produgao vegetal
associada ao consorcio de varias culturas ou os sistemas agro-
florestais (SAF); a casa de farinha e a tematica da quimica da
producao do tucupi (contaminagao e riscos a saude a partir da
contaminacao por cianeto); a fisica das alavancas para prensar a

macaxeira e o uso da lenha para o forno na producao da farinha.

As areas de mata de floresta que fornecem madeira para
o forno da casa de farinha é assunto em potencial para ecologia
(CNM) e educagao ambiental (CHS), além de conceitos ligados
a fungao da floresta e a importancia da manutengao das areas
de preservacao permanente e reserva legal nas propriedades
particulares e indigenas, para a manutencao de fontes de 4gua

(olhos d’agua) e igarapés.

Figura & - Graficos de porcentagem de landmarks
que alunos das duas habilitagées do LEDUCARR
representaram em seus desenhos/mapas mentais
quanto aos equipamentos de producao tanto em
propriedades indigena (Pl) como particular (PP).

a3,00%

Porcentagem

""" Tanques para .
Casade ME3Eobiago | crisciode | Compesteira Hortaligss | Currsl(gadol  Galimhers  omardE PocleR
Farinha Floresta e frutas (porcos)

PP 3,48% 5,17% 22,41% 6,89% 172% 862% 17,23% 13,7%% 15,52% 517%
P 6,66% 6,66% 40,00% 6,66% 6,66% 13,33% 6,66% 11,32% 7,50% 0,00%

Equipamentos de Producdo

(Fonte: Dados organizados pelo Pesquisador).
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FASE lll - VALIDANDO OS RESULTADOS (EM
ANDAMENTO - TEMPORARIAMENTE SUSPENSO)

A fase III refere-se a validacao dos temas/assuntos junto

aos alunos do LEDUCARR propostos a partir dos resultados

da pesquisa (Tabela 1). Devido a pandemia do Covid-19 e a

paralisacao das aulas na UFRR, esta fase foi interrompida

momentaneamente.

Tabela1 - Resultados obtidos nas fases |, Il e lll (temas/
assuntos propostos/disciplinas - em andamento). (Disciplinas:
A = Agricultura, E = Ecologia, EA= Educacdao Ambiental)

FASESIEII

FASE Il INTERVENGAO
- EM ANDAMENTO)

QUESTIONARIO

DESE-
NHOS/MM

TEMAS/ASSUNTOS

- Falta de
engajamento
dos alunos em
movimentos
sociais;

- Mudanga do
perfil dos alu-
nos (advindos
de areas urba-
nas);

- Perfil mais
urbano do que
rural dos alu-
nos;

- Compreender o espago local
e comunidades circunvizinhas;
histéria da agricultura mundial
e regional; sistemas agrarios no
Brasil; problematizar produgéo e
consumo de alimentos diante da
ofensiva de base industrial (transgé-
nico, agrotoxico, concentragao de
terra); identificar os principais ciclos
da agricultura na regido desde a
exploragcdo dos colonizadores, a
resisténcia dos povos originarios e
aindigena; compreender os papéis
dos movimentos sociais no campo
e suas lutas em prol da Reforma
Agraria e da cultura camponesa;(-
disciplinas A, EA, E)
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- Pequena
diversidade
de producgéo
(vegetal/ani-
mal) e desco-
nhecimento
quanto a pro-
ducgao organica
nas proprieda-
des privadas.

- Compreender as relagdes ecolo-
gicas entre solo, planta e ambiente;
conceito de soberania alimentar;
- bio e agrodiversidade local; suces-
sdo ecoldgica; agroecologia; histéria
da agroecologia; solo como orga-
nismo vivo; (disciplinas A, EA, E)

- Ciclos biogeoquimicos/Residuos

(5 Rs)/Quimica de residuos e da

-Residuos/ | 4gua; doencas associadas aos resi-

agua; duos e a contaminagao da agua;

-Producéo | uso do fogdo e secadora solar

organica; | para descontaminacdo de agua;

producéo organica/biodindmica/
agroecoldgica; (disciplinas A, EA)

(Fonte: Adaptado de Ribeiro et. al., 2017)

A coluna da direita na Tabela I, traz a partir dos levanta-
mentos da pesquisa, gargalos para serem trabalhados no Projeto
Politico Pedagdgico e posteriormente em sala de aula. Na coluna
da direita, cabe destaque a questao do fraco comprometimento

com 0s movimentos sociais.

FAZENDO UM BALANGCO DO PROCESSO
E O QUE AINDA PODEMOS COLHER...

Inicia-se esse texto com a indagagao de Veiga (2002) quando

pondera que “O Brasil ¢ menos urbano do que se calcula” e os
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resultados desse trabalho reafirmam quao pouco conhecemos ou
queremos conhecer dessa realidade, talvez por compactuarmos
de certo preconceito. Um curso de licenciatura para formar
professores no rural e para atuarem nessas areas, dentro de
um contexto amazonico, deve estar “aberto” a conhecer esta

complexa realidade no ambito social e ambiental.

Pode-se entender que a metodologia definida para este
trabalho, quanto ao uso de desenhos/mapas mentais na per-
cepgao, visando a agroecologia, ecologia e educagdao ambiental

para a Educagao do Campo, € inédita.

Respondendo as perguntas e indagagoes levantadas no

corpo do texto:

a) aideia do espago onde vivem/trabalham os alunos do curso
nas duas habilita¢gdes, como lugar de produgao e dai a
sua afetividade e relevancia. Os resultados nos desenhos/
mapas mentais (fase II) para o landmark casa/moradia e a
proximidade aos equipamentos de produgao, expressam
sua importancia pela afetividade e consequente relevancia
para esses atores sociais. Nos questionarios (fase I), onde os
produtos gerados a partir dos equipamentos concentrados
nesse espago fisico, onde residem e trabalham os alunos
das duas habilitagdes do curso cabe destaque, por possi-
bilitar o rendimento familiar/sobrevivéncia (participagao

em feiras, venda a mercados);

b) Nossa compreensao quanto aos cuidados/descuidados com
o ambiente referente a dgua, e ao destino dos residuos, os

dados refletem relevante empirismo e desconhecimento
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técnico (mudangas climaticas, gases de efeito estufa, polui-
cao de dguas) que revertem em um descompromisso com o
ambiente. Os landmarks nos desenhos/mapas mentais (fase
II) e os resultados do questionario (fase I), fundamentam

tal constatagao (descarte de residuos e a captagao de agua).

Dentre os resultados obtidos nos questionarios (fase I),
cabe destaque: a) a tendéncia ao perfil urbano do alunado em
detrimento do rural; b) a falta de comprometimento com os
movimentos sociais rurais, ambos com um sério problema a
ser resolvido/discutido quanto a forma/modelo de ingresso no

curso/universidade.

Concluindo, diante da riqueza desse universo de alunos
advindos desse espago tdo desconhecido, o rural inserido na
realidade amazonica, tao negligenciado tanto por professores
do préprio curso quanto e principalmente, pela Secretaria de
Educacao do estado, reforcam a importancia de trabalharmos
com um curriculo diferenciado/contextualizado na formacao
desses professores, que irao enfrentar uma realidade muito

peculiar, e principalmente, diferente da urbana.
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INTRODUCAO

discussao sobre Educacao do Campo no Brasil é
recente e sua inclusao como disciplina nos cur-
sos de formacao docente ainda é embrionaria,
considerando a necessidade de inserir no campo, profissionais
devidamente preparados para atender as especificidades desse
publico. Frente a esse cendrio, ressalta-se que nas duas tulti-
mas décadas, marcadas por lutas, conquistas e resisténcias, os
movimentos sociais tém alcangado significativas conquistas a
favor de uma educacao que considere a diversidade cultural e

o protagonismo exercido pelos povos do campo.

Nesse sentido, as institui¢does de ensino desempenham
papel de destaque, visto que na formagao docente nao deve ser
considerado apenas os aspectos tedricos, especificos de cada
curso, pois a atuagao profissional vai para além do ambito
conteudista, a escola é constituida como um espago de trocas
e vivéncias, essenciais para o desenvolvimento humano. Os
docentes, por sua vez, necessitam adequar os conhecimentos
adquiridos nas universidades com as condigdes desafiadoras

advindas do ambiente escolar.
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Para tal, o Estagio de Docéncia, componente curricular
obrigatdrio para todos os bolsistas do Programa de Demanda
Social é parte integrante da formagao do pos-graduando, con-
forme a Portaria N° 76, de 14 de abril de 2010, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Trata-se de uma experiéncia que visa explorar as competéncias
e habilidades adquiridas durante o processo formativo e que
sao essenciais para consolidagao de uma praxis docente que
considere o contexto histérico, a diversidade social e cultural,

as relagoes de género e étnico-raciais do pais.

O presente ensaio consiste em um relato de experiéncia
de estagio de docéncia realizado por doutorandos do Programa
de Pés-Graduagao em Desenvolvimento e Meio Ambiente
(PRODEMA) na disciplina Educag¢dao do Campo do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe
(UES). O objetivo é refletir sobre a experiéncia de estagio de
docéncia na perspectiva da formagao profissional para a docéncia

no Ensino Superior.

Trata-se de um estudo descritivo, de abordagem qualita-
tiva, do tipo relato de experiéncia, com a finalidade de integrar
conhecimentos praticos e tedricos sobre o estagio na pos-gradu-
acao stricto sensu. O estudo esta estruturado em trés sessoes, a
saber: a formagao docente para o ensino superior; a Educagao do
Campo no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia; e,
por fim, relato de experiéncia: vivéncias do estagio de docéncia

na disciplina Educacao do Campo.
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A FORMAQAO DOCENTE PARA
O ENSINO SUPERIOR

A formacao para docéncia continua sendo um dos grandes
dilemas do Ensino Superior no Brasil, isso porque os docen-
tes que atuam nesse nivel de ensino sao “preparados” por
programas de Pos-Graduacao stricto sensu que privilegiam
uma formagao cientifica especifica, com foco na preparagao
de pesquisadores em suas areas de estudo, e negligenciam a
formacao pedagodgica, tao necessaria para o desenvolvimento
da atividade de ensino. Nao a toa, Masetto (2009) ressalta que a
formacao pedagdgica é o ponto de maior fragilidade e caréncia
dos docentes universitarios, seja porque nao tiveram a opor-
tunidade de contato com essa area, ou porque consideram

desnecessaria para sua atividade de ensino.

Segundo David (2017) a auséncia dessa formagao pedago-
gica implica na caréncia de conhecimentos teoricos e praticos
referentes as questoes de ensino e aprendizagem, fazendo com
que os docentes nao saibam como lidar com as iniimeras dificul-
dades contextuais que ndo sao previsiveis e passiveis ao exercicio
da pratica docente. Ademais, a auséncia desse conhecimento
pedagdgico implica no proprio processo de profissionalizagao
da docéncia, uma vez que a pratica pedagogica desarticulada
com as finalidades sociopoliticas e culturais da educagao tende
a configurar a docéncia como um oficio de transmissao de

contetdo.

A profissionalizagao da docéncia significa refletir sobre a

identidade profissional dos docentes a partir da totalidade do
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ato educativo, das relagdes que se estabelecem no interior das
institui¢oes de ensino, da conjuntura atual da educagao ante as
aceleradas mudancas sociais, culturais, cientifico-tecnologicas,
politicas e econdémicas do pais (LIBANEO et al., 2003). Para
Pimenta (1999), a profissao docente tem se modificado a partir da
leitura critica que os proprios docentes fazem da mesma frente

as realidades sociais em dado contexto e momentos histéricos.

No tocante a docéncia universitaria, Dias Sobrinho (2009,
p-25) considera que esta assume compromissos que vao muito
além da transmissao de contetidos disciplinares, tendo em vista
que suas dimensoes “[...] cientifica, técnica, estética, ética e poli-
tica, se inserem em um campo social cuja formacao tem relagao
radical com a vida publica e com o melhoramento do modelo da
sociedade nacional e da sociedade universal”. Nessa perspectiva,
Pimenta e Anastasiou (2002) enfatizam que o desenvolvimento
profissional da docéncia no ensino superior nao sera exitoso se
o processo de formacao pedagdgica nao estiver alinhado aos

processos de desenvolvimento pessoal e institucional.

Nao obstante, Névoa (2009) ressalta que o processo de
construgao da docéncia universitaria imbrica pessoalidade,
profissionalidade e a instituicao universitdria. Essas disposi¢des
evidenciam que a docéncia é um processo que ultrapassa o
dominio dos contetdos disciplinares, constituindo uma amal-
gama de saberes da profissionalidade docente que, segundo
Novoa (2009) possui cinco dimensoes efetivas em sua definigao:
conhecimento, cultura profissional, experiéncia pedagogica,

cooperacao no trabalho, e compromisso social.
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Essas dimensoes transpdem o projeto pessoal de admi-
nistragao da propria formacao pelo docente, e reclamam uma
formacao continuada em servigo, vinculada a um projeto ins-
titucional, de modo que o docente, ao adquirir conhecimentos,
saberes, técnicas e competéncias necessdrias a sua atividade,
seja capaz de refletir sobre sua pratica pedagogica no ambito
do espago universitario, e se reconhega como sujeito que ocupa

um espago de transformacao da sociedade.

Nao faz mais sentido para a sociedade contemporanea
manter um modelo de docéncia universitaria baseado na eru-
digao, cuja fungdo do docente é a transmissao de um saber
dogmatizado, mediante oratoria irrepreensivel, em aulas magis-
trais. Para Soares e Cunha (2010), a perspectiva erudita exige,
fundamentalmente, que o docente domine o contetido especifico
de sua drea de conhecimento, sem nenhuma preocupacao em

conhecer os discentes e suas culturas.

Ao considerar as condi¢des singulares da cultura para o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, a
docéncia assume uma complexidade que exige para seu exercicio
uma multiplicidade de saberes, competéncias e atitudes que
precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagoes
(SOARES; CUNHA, 2010). Assumir tal concep¢ao esvazia uma
crenga bastante difundida no meio académico e na sociedade,
de que a efetiva aprendizagem do discente seja assegurada
apenas pelo dominio, por parte do docente, de conhecimentos
especificos do campo cientifico ou profissional, quando, na
verdade, a transposicao de conhecimentos é um fator limitante

do exercicio da docéncia.
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Na docéncia universitaria, sempre foi atribuido valor
significativamente maior aos conhecimentos especificos e pro-
fissionais do que aos conhecimentos pedagdgicos e das huma-
nidades. Isso pode ser explicado pela influéncia da concepgao
epistemoldgica dominante, a Ciéncia Moderna, na definicao
de conhecimentos socialmente legitimados, principalmente,
os conhecimentos produzidos pelas chamadas ciéncias exatas

e da natureza.

Historicamente, a universidade também legitimou o
conhecimento especializado e profissional ao aderir a logica
de recrutamento de docentes para a educagao superior baseada
na experiéncia profissional do docente no mundo do trabalho
(CUNHA, 2010), o que leva a reproducao de modelos pedago-
gicos pautados na transmissdo de contetdo especializado e
nas proprias experiéncias profissionais adquiridas no mundo
do trabalho, aspectos prejudiciais ao efetivo processo de pro-

fissionalizagao da docéncia.

Ainda segundo Soares e Cunha (2010), a auséncia de
conhecimentos pedagogicos, além de limitar a agdo docente,
causa transtornos de naturezas variadas ao processo de ensino
e aprendizagem. Assim, a busca por melhorias da qualidade
da docéncia universitaria, e, consequentemente, do ensino
superior, perpassa pelo aprofundamento da reflexdao sobre os
saberes dos docentes universitarios que se relacionam com a

dimensao pedagogica.

De acordo com Cunha (2010), a organizacao dos sabe-
res docentes que se associam com o campo pedagdgico estao

agrupados em nucleos de saberes relacionados com: o contexto
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da pratica pedagogica, o que perpassa pela compreensao das
politicas publicas que atendem as universidades e do papel
dessas institui¢oes na construgao e consolidacao do Estado
democratico; a dimensdo relacional e coletiva das situacoes de trabalho
e dos processos de formagio, que envolve o trabalho coletivo e a
formagao entre os pares ou com outros professores ou atores
educativos locais, rompendo a logica da formagao como capital
individual; a ambiéncia da aprendizagem, ou seja, o conhecimento
das condicoes de aprendizagem de pessoas adultas, e o conhe-
cimento das diversas possibilidades de articulagao do processo
de aprendizagem com a pratica social, de modo a promover o
desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional, de habilidades e
de atitudes; o contexto socio-historico dos estudantes, que se traduz
na capacidade de compreensao da condigao cultural e social dos
estudantes, de estimulo as suas habilidades discursivas e de
recomposi¢ao de suas memorias educativas, de modo a afirmar
suas identidades social, cultural e pessoal; o planejamento das
atividades de ensino, que envolve o delineamento de objetivos
de aprendizagem, métodos e propostas de desenvolvimento
da pratica pedagdgica, além da capacidade de adequacao do
tempo disponivel as condi¢des dos estudantes, as metas de
aprendizagem e ao dominio dos conhecimentos especificos, de
modo a situa-los histdrica e conjunturalmente e a estabelecer
relagdes com outros conhecimentos; a conducio da aula nas suas
muiltiplas possibilidades, o que implica na habilidade do professor
de criar estratégias e procedimentos de ensino que favoregam
uma aprendizagem significativa, ancorada nas estruturas
culturais, afetivas e cognitivas dos estudantes; a avaliagdo da

aprendizagem, que requer um conhecimento técnico sobre as
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estratégias avaliativas que melhor informem sobre a aprendi-
zagem dos estudantes, tendo como base os objetivos previstos
e a trajetdria percorrida, e uma sensibilidade pedagdgica, que
oriente o professor na adogao de um posicionamento valorativo
sobre os objetivos definidos e na comunicagao da avalia¢do aos

estudantes.

Contudo, Cunha (2010) esclarece que o interesse académico
em compreender os saberes necessarios a profissao docente,
nao tem a pretensao de fazer um delineamento dos saberes
pedagogicos inerentes a pratica docente. Isso seria impossivel
dada a interdependéncia de saberes que se assume no processo

de ensinar, o que confere a docéncia um carater complexo.

Soares e Cunha (2010) explicam que a complexidade da
docéncia universitaria se explica em diversos aspectos, dentre
0s quais, a interatividade entre professores e estudantes na
construgao de um processo de ensino e aprendizagem no qual
estdo imbricadas diferentes histdrias de vida, formas de ser e
se relacionar, valores, atitudes, interesses e expectativas, o que
coloca para o professor o desafio de saber orientar o grupo de
alunos para compreender essas implicagoes; outro aspecto diz
respeito a especificidade de um processo de aprendizagem
voltado para a formacao profissional de pessoas adultas, o
que pressupOe a contemplacao das experiéncias trazidas pelos
estudantes, e que os estudantes compreendam a finalidade do
conteudo que estd sendo ensinado, sua dimensao social e sua
aplicabilidade na pratica profissional, de modo que a apren-
dizagem faga sentido para o aprendiz; outra caracteristica é

que a docéncia universitaria é um espaco de formacao de uma
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profissao, o que requer do professor universitario a compre-
ensao dessa profissao em seu contexto mais amplo no qual ela
se insere, buscando refletir e compreender as problematicas
inerentes a pratica profissional, de modo a definir objetivos de
aprendizagem que favorecam a articulacdo consistente entre
teoria e pratica, e, consequentemente, a formagao de profissio-
nais criticos, reflexivos e autonomos, comprometidos com a

transformacgao da sociedade.

Dessa forma, a docéncia universitaria é atravessada por
desafios que ultrapassam o repertorio de saberes especializados
e profissionais do docente, abrangendo toda uma conjuntura
social, politica, intelectual, psicologica e pedagogica que a torna
complexa (SOARES; CUNHA, 2010). Essas implicagdes estao no
bojo das tensdes que envolvem a profissionaliza¢ao da docéncia
no Brasil, uma vez que é fundamental reconhecer que a logica
tecnocratica e de mercado imposta pela vertente neoliberal a
educacao, especialmente a educagao superior, tem contribuido
para a redugao da autonomia profissional, subordinando a ética
profissional aos interesses econdmicos corporativistas (TARDIF,
2002), e gerando uma “[...] distor¢ao na relagao pedagogica entre
professor e estudante, transformando-a numa relagao entre
prestador de servigos e clientes” (NAIDOO, 2008, p. 48). Essa
logica é um estimulo a desprofissionalizacdo da docéncia e,

mais que isso, a “uberizacao” do trabalho docente.

Diante desse cendrio, um dos grandes dilemas da educagao
superior é construir um processo de formagao docente que
seja efetivo e consistente, mediante politicas de instituciona-

lizagao da profissionalizagdo da docéncia. A construcao da
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profissionalidade do docente que atua no ensino superior tem se
dado por iniciativas pessoais, quando o proprio docente admi-
nistra sua formagao, ou por iniciativas institucionais mediante
projetos ou cursos de formagao continuada que, segundo Cunha
(2009), embora tenham validade, sdo, em geral, processos
esporadicos, de curta duragao, o que dificulta a consolidagao
de aprendizagens e o aprofundamento da reflexao sobre os

conhecimentos proprios da profissao de professor.

Sendo assim, o que vem sendo tradicionalmente aceita e
legalmente ratificada € a preparacao do doente para o ensino
superior, baseada, quase que exclusivamente, na apropriacao
do conhecimento validado pelo seu campo cientifico mediante
atividades de pesquisa em cursos de pos-graduagao stricto sensu
(CUNHA, 2006). Desse modo, a profissionalidade do docente
universitario estd mais alicer¢ada na capacidade potencial de
producao de conhecimento cientifico do que na apropriagao de
conhecimentos pedagogicos.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB),
Lein®9.697 de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 66 estabe-
lece que a “preparagao para o exercicio do magistério superior
far-se-4 em nivel de pds-graduacao, prioritariamente em pro-
gramas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1999), deixando
explicita a adogao do dispositivo “preparagao” em detrimento
de “formagao” para o exercicio do magistério. Nesse sentido,
Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2013) lembram que o processo
de formacao vai além da preparagao, pois pressupde aquisi¢ao
de conhecimentos aliado ao desenvolvimento de habilidades,

e envolve um aperfeicoamento didatico, o que nem sempre é
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oportunizado na preparagao. Assim, os autores consideram que
a preparagao ¢ uma visao limitada sobre o processo de formagao
do docente, tendo em vista que o préprio periodo de estadgio,
inerente a qualquer drea de formagao, ndo se caracteriza como

preparacao, mas sim como um processo formativo.

Dentre os lugares da formagao para a docéncia do pro-
fessor universitario também é reconhecida a importancia das
experiéncias de estagio. A institucionaliza¢do do estagio de
docéncia pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) enquanto pratica docente nos cursos de
pos-graduacao stricto sensu tem se configurado como dispositivo

favoravel a formagao dos docentes para o ensino superior.

ESTAGIO DE DOCENCIA

Em estudo sobre a viabilidade do estagio docente como
alternativa a pratica de ensino, Joaquim, Vilas Boas e Carrieri
(2013) questionam se tal atividade converge para a formagao
profissional, para a preparagao para o ensino, ou para a precari-
zagao da docéncia. Os autores realgam que o modelo de docéncia
universitaria que enaltece o conhecimento especializado em
detrimento do conhecimento pedagdgico foi ratificado com
a aprovacao da LDB de 1996, pois deixou de lado uma das
premissas para a docéncia universitaria explicitada na proposta
do relator Darcy Ribeiro, a formagao didatico-pedagdgica, de
modo a capacitar os futuros docentes para o uso das modernas

tecnologias de ensino.
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Diante dessa lacuna deixada pelo legislador, o estagio de
docéncia se configura como um importante lugar de formagao
para a docéncia universitaria, pois possibilita uma primeira
aproximagao com os saberes e fazeres essenciais a profissao
docente. De acordo com Gongalves e Pimenta (1990), o estagio
possui a finalidade de promover uma aproximagao a realidade
na qual o futuro docente atuara. Contudo, Lima e Pimenta (2006)
esclarecem que essa aproximagao a realidade so6 faz sentido se
for mediante reflexao, andlise e questionamento critico a luz
de teorias, o que pressupde uma nova concepgao do estagio e

das atividades inerentes a ele.

O estagio de docéncia como formacao pedagogica do
futuro docente nao deve ser considerado uma atividade pratica,
centrado na logica do “aprender a fazer fazendo”, cuja orientagao
¢ voltada para a assimilagao de técnicas pedagogicas tradicio-
nalmente aceitas, o que resulta na manutencao de uma docéncia
universitaria reprodutivista. Uma das agdes que corroboram para
que o estagio seja compreendido como atividade meramente
pratica é apontada por Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2013, p.
357), ao identificarem uma pratica de substituicao do professor
regente (o orientador) pelo estagiario (orientando), sem um
preparo adequado e sem o acompanhamento ou supervisao do
regente, o que configura, ndo um estagio, mas sim “a execugao
da docéncia em carater precario”, pois compromete a qualidade
do ensino de graduagao e a formacao de mestres e doutores na

pOs-graduagao.

Neste sentido, Pimenta (1994), na tentativa de superar

a compreensao de que o estdgio é uma atividade meramente
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pratica, introduz nessa discussao o conceito de praxis, entendida
como atividade de transformagao da realidade, cuja perspectiva
concebe o estagio como atividade tedrica, instrumentalizadora
da praxis docente. Essa concepgao de estdgio abriu espago para
o desenvolvimento da pesquisa como método de formagao
dos estagiarios, tendo como objeto de investigacdo as praticas
pedagdgicas, no contexto em que sao desenvolvidas (LIMA;
PIMENTA, 2006).

Para Lima e Pimenta (2006, p. 15), essa concepgao de
estagio considera o docente (ou futuro docente) ndo como um
executor de técnicas pedagdgicas, mas “[...] como intelectual em
processo de formacao”, situado espacialmente e historicamente,
o que confere a educagao o seu carater dialético de desenvolvi-
mento humano. Dito de outro modo, essa concepgao de estagio
considera o futuro professor como um sujeito em processo de
construcao da sua profissionalidade a partir da reflexao sobre a
realidade posta em seu espago e tempo historico, desenvolvendo
a capacidade de compreender a dimensao coletiva e social da

profissao.

A busca por um processo de formagao docente centrado
na reflexdo, pesquisa e no pensamento critico esta no bojo do
movimento de profissionaliza¢ao da docéncia, que reclama “[...]
a elaboracao e efetivagao de uma proposta curricular inovadora,
fundamentada no modelo do professor pratico-reflexivo, critico
e pesquisador de sua pratica” (AZEVEDO, 2007, p. 46).

De acordo com Ramalho, Nufies e Gauthier (2004), essas
trés condigOes basicas da atitude profissional estdo embasadas

nas teorias do professor-reflexivo, de Donald Shon, segundo
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a qual a reflexdao € uma estratégia formativa para a recons-
trucdo da pratica profissional a partir da propria pratica; do
professor-pesquisador, desenvolvida por Stenhouse, segundo a
qual o professor torna sua pratica um objeto de estudo, para
transforma-la e consequentemente reconstruir sua pratica; e do
professor-critico, embasada nas contribui¢oes de Habermas, para o
qual a teoria critica como atitude profissional tem por finalidade
restituir as condigoes pelas quais os grupos sociais podem
buscar a¢des que possibilitem sua emancipagao (RAMALHO;
NUNES; GAUTHIER, 2004), assim como no pensamento de
Freire (1996), para o qual a reflexao critica é fundamental na
relagdo teoria-pratica, sem a qual a teoria pode virar um discurso
“vazio” e a pratica um mero “ativismo”. A articula¢ao dessas
trés atitudes, como num sistema, pode contribuir para ampliar

o conhecimento sobre a atividade do profissional docente.

De acordo com a Portaria N2 76, de 14 de abril de 2010, da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em seu Art. 18, “o estagio de docéncia é parte integrante
da formacao do pos-graduando, objetivando a preparacao para
a docéncia, e a qualificagdo do ensino de graduagao sendo
obrigatdrio para todos os bolsistas do Programa de Demanda
Social [...]” (BRASIL, 2010, p. 32).

Assim, o relato a seguir é parte da nossa experiéncia
de estagio de docéncia na disciplina Educagao do Campo do
curso de Pedagogia, sobre o qual buscamos fazer uma analise
sobre sua contribuigao para a construgao da nossa identidade

profissional na docéncia universitaria.
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Porém, antes de partir para o relato, consideramos
importante contextualizar a disciplina Educagao do Campo
no curriculo do curso de Pedagogia e sua contribuigao para a
formacao do pedagogo, importante para a compreensao tedrica

e das atividades didatico-pedagogicas descritas no relato.

A EDUCACAO DO CAMPO NO CURRICULO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

A concepgao de educacdo como direito fundamental a
todos os individuos, independentemente do local em que reside,
insere-se no Brasil por intermédio da Constituicao Federal
de 1988, porém sua aplicabilidade apresenta-se incompativel
com a realidade sociocultural do pais. O perfil identitario dos
sujeitos ndo residentes nas zonas urbanas foi descaracterizado,
e o respeito as diversas representagdes culturais foi posta como

pano de fundo.

Diante desse cendrio, a Educagao do Campo tem buscado
fundamentar seus direitos junto a criagao de politicas publicas
que garantam aos povos do/no campo uma educagao adequada
a sua cultura, as suas tradi¢des e ao seu modo de vida. Nesse

contexto, Fernandes et. al. (2004, p. 23), comenta que:

A Educagdo do Campo precisa ser uma educagao
especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas
sobretudo deve ser educagao, no sentido amplo
de processo de formagao humana, que constroéi
referéncias culturais e politicas para intervengao

das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade.
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A Educacao do Campo, tal como foi consolidada
no Brasil, trouxe consigo complexos desafios a
formacao docente, especialmente aos cursos de
Pedagogia, que precisaram adaptar-se a inser¢ao
de novos componentes tedricos e metodoldgicos.
Por estimulo dos movimentos populares, sociais e
sindicais do campo, paulatinamente, esses saberes
foram incorporados aos curriculos pedagdgicos
como uma forma de resisténcia frente ao modelo
educacional e ideoldgico configurado para aten-
der a classe economicamente dominante, fadada
ao negacionismo cultural, popular e tradicional
(DANTAS; SOARES; SANTOS, 2020).

Entender como os processos histdricos, politicos, sociais
e culturais se configuram ao longo do tempo € fator determi-
nante para elaboragao de uma proposta pedagogica organica e
adequada as especificidades de cada grupo (MELO, 2013). No
que tange a Educacao do Campo, Ribeiro (2010) comenta que
a partir da década de 1990 os movimentos sociais comegaram
a inserir a educagao como uma demanda e a assumir o campo
enquanto territdrio de luta, nao s6 por terra, mas também por
uma escolarizagao de qualidade. Segundo Fernandes e Molina
(2004), essas intencionalidades objetivaram romper a légica da
Educagao Rural, marcada no campo como espago destinado ao

abastecimento de mercadoria.

Nessa diregao, a Educagao do/no Campo comega a se
consolidar enquanto espago propicio a valorizagao e respeito

a tradicdo, a natureza, ao trabalho e as diversas formas de
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expressao cultural. Constituindo-se, desse modo, como forma
de oposicao as precarias condigdes estabelecidas ao longo da

historia, a exemplo da educacado ofertada nas areas rurais.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n°® 9.394/96), vigora-se uma base comum a todas as
regides do pais, a ser complementada pelos sistemas federais,
estaduais e municipais de ensino que determina a adequagao
da educacdo e do calendario escolar as peculiaridades da vida
rural de cada regido. No artigo 28, a LDB estabelece as seguintes

normas para a Educa¢ao do Campo:

Na oferta da educagdo bdasica para a populagao
rural, os sistemas de ensino proverao as adapta-
¢Oes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades
da vida rural e de cada regiao, especialmente: I -
Conteudos curriculares e metodologia apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; IT - Organizagao escolar prépria, incluindo a
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climaticas; III - Adequagao a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

A partir da institui¢do desta lei, os movimentos sociais

do campo encabegaram lutas pela criagao de programas’ que

5 “As principais politicas educacionais conquistadas foram: a criagdo do Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria (Pronera), em 1998; o documento Diretrizes opera-
cionais para a educacgao basica nas escolas do campo; a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002; a criacao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
(Secad), em 2004, com programas voltados a Educacao do Campo; o estabelecimento das

Diretrizes Complementares da Educac¢éo do Campo; a criagdo do Programa de Apoio a
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visassem a formagao e escolarizacao dentro dos novos moldes
para a Educagio do Campo. E nesse contexto, acirrado pelas
discussoes sobre a educa¢dao enquanto subsidio de legitimacgao
social, que pesquisadores e professores unem-se a militancia
dos movimentos sociais para lutar por um ensino de qualidade

para os povos do campo.

A admissao da disciplina Educagao do Campo como
componente curricular nos cursos de Pedagogia tem fecundado
o debate sobre a importancia de inserir no campo, profissio-
nais que saibam atuar com responsabilidade e respeito frente
as demandas educacionais conquistadas por esses sujeitos.
As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCNP) estabelecidas nos Pareceres CNE/CP n°5/2005
e Resolucdao CNE/CP n°1/2006 é fruto de intensos debates e
reivindicagdes de um grupo de educadores alinhados a demo-
cratizagao de praticas pedagogicas que se adequem as causas

mais diversas.

Nessa dire¢ao, essas diretrizes, além de orientar os cursos
de Pedagogia e demais ciéncias da educagao para uma pratica
pedagdgica mais universalizante, buscam considerar a “[...] diver-
sidade social e cultural, as relagdes de género e étnico-raciais da
sociedade brasileira, como também deve incluir estudos sobre
a problematica ambiental e a sexualidade” (FONTANA, 2016,

p- 242). As diretrizes curriculares atuais conduzem o pedagogo

Formagéo Superior em Licenciatura em Educagao do Campo (Procampo) e das licenciaturas
em Educacao do Campo; a criacao do Projovem Campo; o decreto do presidente da Republica,
em 4 de novembro de 2010, estabelecendo a politica da Educagéo do Campo e o Pronera

(atual Programa Nacional de Educagao do Campo — Pronacampo)” (FONTANA, 2016, p. 240).
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para uma nova frente educacional, que atue em consonancia
com os arranjos educacionais conquistados e que valorize o
conhecimento tedrico, pratico e, principalmente, as experiéncias

de vida dos povos do campo.

Os principios do conhecimento no curriculo do curso, no
Art. 32 da Resolucao CNE/CP n°1/2006 estabelecem que:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um reper-
torio de informagoes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidagdo serd proporcionada no exercicio da
profissao, fundamentando-se em principios de inter-
disciplinaridade, contextualiza¢ao, democratizagao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética (BRASIL, 2006).

Para que esses desdobramentos tenham a efetiva conso-
lidacao, as DCNP orientam as Universidades a inserir em seus
planos curriculares contetidos alinhados a uma base tedrica
histdrica e critica, que abarque as dicotomias sociais, econo-
micas e culturais do pais. Essas competéncias ja se encontram
contextuadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educagao Basica, Resolugao CNE/CP 02/2015. No Art. 8% que

prevé uma formacao que busque:

VII - identificar questoes e problemas socioculturais
e educacionais, com postura investigativa, integra-
tiva e propositiva em face de realidades complexas,

a fim de contribuir para a superacao de exclusoes
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sociais, étnicoraciais, econdmicas, culturais, religio-

sas, politicas, de género, sexuais e outras.

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, res-
peitando as diferencas de natureza ambiental-ecold-
gica, étnicoracial, de géneros, de faixas geracionais
(BRASIL, 2015).

Essa nova dimensao de saberes, inserida nos cursos de
Pedagogias e de licenciaturas, também visa contemplar a diver-
sidade cultural dos povos do campo. Essa diversidade deve ser
conceituada no bojo da construgao histérica, social e cultural
desses povos pois “[..] a cultura é o terreno por exceléncia onde
se da a luta pela manutengao ou superagao das divisoes sociais”
(MOREIRA; SILVA, 2002, p. 27).

Nesse contexto, Munarim (2008) comenta que a desi-
gualdade educacional tem provocado retrocesso dentro da
propria proposta de construgao de sociedade democratica, por
isso a formagao docente deve atuar em consonancia as teorias
educacionais e com a integracao de praticas pedagdgicas que
estimulem a valorizacao da cultura, das tradi¢des e do trabalho
no campo, com vistas a suscitar o fortalecimento e a emancipagao

desses sujeitos.

O desafio é, portanto, incluir nos cursos de formacao inicial
mecanismos que estimulem a integra¢ao das teorias educacionais
a formacao docente, pois so a partir da adesao desses conceitos
€ que sera possivel estabelecer uma praxis educacional que
contemple efetivamente a diversidade, os valores, os modos

de organizagao social, as orientagoes religiosas, filosoficas e
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politicas, intrinsecas a cultura dos povos do campo. De acordo
com Caldart (2009, p. 154), a Educagao do Campo é um projeto

de educacgao que:

[..] reafirma, como grande finalidade da agao edu-
cativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do
ser humano, na sua humanizacao e insercao critica
na dinamica da sociedade de que faz parte; que
compreende que os sujeitos se humanizam ou se
desumanizam sob condi¢des materiais e relacdes
sociais determinadas; que nos mesmos processos
em que produzimos a nossa existéncia nos produ-
zimos como seres humanos; que as praticas sociais
e, entre elas, especialmente as relagdes de trabalho

conformam (formam ou deformam) os sujeitos.

Nesse sentido, nota-se que a insercao dessas diretrizes nos
cursos de Pedagogia tem se adequado, paulatinamente, as neces-
sidades educacionais desses sujeitos. As Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, Resolugao CNE/
CB n° 1/2002, incluem na formagao docente: componentes cur-
riculares que estimulem o protagonismo dos povos do campo;
e o estabelecimento de propostas pedagogicas que valorizem,
além da diversidade cultural, os processos de transformagao
social estabelecidos nos espagos rurais (FONTANA, 2016).

Souza (2010) relata que estudos em Educacao do Campo
tem denunciado propostas curriculares concentradas em tema-
ticas urbanas, tanto na defini¢do dos contetidos, quanto na

utilizagdo de metodologias inadequadas a valorizagao da cultura
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campesina. Por isso, as pesquisas destinadas aos cursos de
formagao docente representam uma estratégia metodoldgica
eficiente de investigacao pois, além de averiguar se as propostas
curriculares estao adequadas ao modo de vida dos sujeitos
do campo, essas pesquisas ainda investigam se as estratégias
educacionais propostas tém estimulado a emancipagao desses
sujeitos e respeitado suas formas de expressao cultural. Souza

(2011, p. 38) comenta que:

Aos poucos os cursos de Pedagogia trazem a discus-
sao da Diversidade para a sala de aula e nela incluem
os povos do campo e suas lutas. Sao experiéncias
pontuais que aos poucos adensam o debate da rea-
lidade brasileira — rural e camponesa — nas salas de
aula. E bem verdade que ha muito que caminhar,
porém os primeiros sinais e passos estao cada vez

mais visiveis e enraizados.

Para tal, os processos formativos devem envolver uma
solida base tedrica que estimule a compreensao critica dos
processos histdricos que marcaram (e marcam) os (des)arranjos
sociais e economicos do pais (FONTANA, 2012). Frigotto (2010)
ressalta que os componentes curriculares, tanto para formacao
docente quanto para os estudantes de educagao basica (da zona
urbana ou rural) devem estar atrelados a contetdos historicos
articulados com as construgdes formativas sociais, culturais e
cientificas. Nessa diregao, entende-se que, para que o processo
de emancipacao desses sujeitos seja consolidado, a educagao
que lhes é oferecida deve passar por uma formacao docente

alinhada nao sé as praticas pedagogicas, mas, sobretudo, as
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teorias educacionais que sao intrinsecas a propria histdria de

luta desses povos.

Visando a integragao da educagao para a diversidade, em
conformidade com as orienta¢des prevista no Art. 5° Resolugao
CNE/CP n° 1/2006, ao curso de Pedagogia, a Universidade Federal
de Sergipe insere, no ano de 2008 a disciplina Educacao do
Campo como componente curricular obrigatdrio. No turno ves-
pertino a disciplina é ofertada no oitavo periodo e, no noturno,
no décimo periodo, em ambos os turnos a disciplina possui
carga horaria de 75h. Atualmente € ministrada pela professora

doutora Maria José Nascimento Soares.

A ementa curricular do curso apresenta uma légica
organizacional baseada nas seguintes tematicas: discussao
dos paradigmas da Educa¢ao do Campo no cenario brasileiro,
analise das relagdes sociais e econdmicas (classicas e contem-
poraneas) do campo e da cidade, praxis educativa (formal e
nao formal) presente nas comunidades indigenas, quilombolas
e camponesas, curriculo das escolas do campo e o papel dos
movimentos sociais na Educagao do Campo. O quadro abaixo
apresenta sinteticamente os principais pontos de abordagem
da ementa (Quadro 01).
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Quadro 01 - Ementa curricular da disciplina Educagao
do Campo (Pedagogia - UFS)Elaboragao: Os autores

Objetivos

Conte-

udos

Entender os aspectos sociais, culturais,
Geral educacionais e historicos para o desen-
era . .
volvimento da Educagao do Campo no

ambito das politicas publicas no Brasil.

Aprofundar concepgodes tedricas e pra-
ticas relativas a Educagao do Campo;
Entender principios filosoficos da edu-
cagao popular na perspectiva freiriana
com base nos avangos do século XXI
e a finalidade para a escolarizagdo da
populagdo do campo;
Organizar seminarios tematicos
Especificos | expondo principios filoséficos e peda-
gogicos de Freire para a consolidagao
da Educacao do Campo;
Elaborar projeto educacional com
base na contextualizagao do ensino,
objetivos, conteudos e procedimentos
metodolégicos para a construgcdo de
uma Educagdo do Campo ancorados
em tematica ambiental.

Historia da Educagao Rural no Brasil -apresentagao do
tema geral de estudo Histéria da Educagao do Campo
Correntes e tendéncias de Educagdo do Campo; Legis-
lagéo da Educagao do Campo; Propostas pedagdgicas
de Educagao do Campo; Trajetdria da educacgao rural:
marcos regulatorios; Seminario: Pressupostos tedricos
filosoficos para a consolidagdo da Educagéao do Campo.
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Desen-
volvi-
mento

do curso

Principais

referén-

116

cias

Momentos pedagdgicos destinados a discussdes teod-
ricas sobre aspectos histéricos, econémicos, politicos
e sociais da Educagdo do Campo; debates sobre as
contribuicdes de Paulo Freire no processo de elabo-
racao de Projeto Politico Pedagodgico na escola do
campo; exposicao tematica sobre as obras freirianas
e sua importancia para a formagao docente baseada
na emancipacao dos sujeitos do campo.

ANDRADE, Marcia Regina et al. A educacgao na Reforma
Agraria em perspectiva: uma avaliagdo do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma. Sdo Paulo: Agéo
Educativa, PRONERA, 2004.

BARROS, Francisca Argentina Gois. Movimento de
Educacgdo de Base: MEB em Sergipe (1961-1964). Séo
Cristovao: EDUFS, 2014.

CALDART, Roseli Caldart. Intencionalidade na Formagao
de Educadores do Campo. Cadernos do ITERRA. Ano
VIl. n° 11 - Maio, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro
com a Pedagogia do Oprimido. Notas: Ana Maria Araudjo
Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de
Janeiro. Paz e Terra, 1987.

SOARES. Maria José Nascimento Soares. Processo For-

mativo-educativo e a pratica pedagdgica no MST/SE.

Sao Cristovao: EDUFS, 2010.
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A partir da apresentagao da ementa curricular da dis-
ciplina Educagao do Campo notou-se que sua construcao foi
elaborada em conformidade com as diretrizes citadas nessa
secdo, considerando essencialmente a formag¢ao docente com
base nas teorias educacionais, na educagao para a diversidade,
na insergao de propostas pedagogicas adequadas a realidade dos
sujeitos do campo, bem como o “[...] trabalho ético, comprometido
com a construgao de uma sociedade mais justa, equanime,
igualitaria” (BRASIL, 2006).

Para tanto, os curriculos dos cursos de Pedagogia devem
ser elaborados em consonancia com as novas diretrizes cur-
riculares que preveem, dentre outros aspectos, a insercao de
uma base tedrico-pratica comprometida com a diversidade. A
Educagao do Campo no curriculo fundamenta-se na hipdtese de
que a concreta mudanga das escolas do campo depende de uma
formacao docente que enxergue o saber critico como principal
instrumento de emancipacao social e educacional. Por essa
razao, torna-se necessario garantir aos discentes dos cursos de
pedagogia uma formagao comprometida com a transformacao
social e, consequentemente, com a emancipagao dos povos do

campo.

CONTRIBUI§6E§ DA DISCIPLINA PARA
A FORMACAO DO PEDAGOGO

Os docentes enfrentam em seu cotidiano de trabalho
situacOes desafiadoras. Entre esses desafios esta a necessidade
de esses profissionais adequarem seus pressupostos tedricos,

filosdficos e metodoldgicos as especificidades sociais, culturais
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e historicas de cada publico. As referéncias legais apontam a
necessidade de uma formacgao docente alicer¢ada a construgao
historica de cada povo e consideram essa reestruturagao como
sendo pré-requisito fundamental para superacao da desigual-

dade educacional marcada na historia do pais.

O direito a educacao esta previsto no artigo 225 da
Constituicao Federal de 1988 como direito de todos e dever do
Estado e da familia e representa um avango no desenvolvimento
de politicas publicas e ordenamentos legais (ARROYO, 2007).
No entanto, “[...] isso nao tem significado avangos no reconhe-
cimento das especificidades de politicas para a diversidade de
coletivos que fazem parte de nossa formagao social e cultural”
(ARROYO, 2007, p. 160). O autor supracitado sinaliza que as
politicas desenvolvidas no ambito da educag¢ao nacional tendem
a ser generalistas, criadas para um padrao urbanocéntrico
distante da realidade social, econdmica, politica e cultural

protagonizada pelos sujeitos do campo.

Na perspectiva de Santos (2013), o reconhecimento dos
sujeitos sociais do/no campo far-se-4 mediante a elaboragao de
politicas participativas que tornem o homem do campo visivel,
sujeito de direito. A implementacao dessas politicas tem como
objetivo negar a invisibilidade desses sujeitos, tanto no espaco
rural quanto na educacao, bem como entusiasmar o pensamento
critico individual e coletivo, organizado em movimentos de

resisténcia e de lutas contra-hegemonico.

Para tanto, € necessario que os sujeitos, individual ou

coletivamente, construam sentimentos de pertenga,
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capazes de defender as suas ideias para, assim,
recriar formas de convivéncia passiveis de desen-
volvimento de um projeto politico de educagao para
o enfrentamento do nao reconhecimento social de
identidades desrespeitadas em fungao de injustigas
sociais (SANTOS, 2013, p. 329).

O reconhecimento da Educagdo do ICampo como politica
publica, mediante o Decreto Presidencial n® 7.352, de 04 de
novembro de 2010 — que dispde acerca da politica de Educagao
do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (Pronera) — é fruto de lutas, sobretudo, dos movimentos
sociais que surgiram na segunda metade do século XX, e foram
de encontro as propostas educativas elaboradas pelo estado
para o meio rural. Tais propostas se desenvolveram desde
os anos de 1930 e ancoraram-se, principalmente, no modelo
urbano-industrial, no qual o campo era visto, dentre outras
concepgdes, como sindnimo de atraso economico para o pais
(FREITAS, 2011).

Conforme Freire (1987) o modelo capitalista/colonial con-
figura-se como desumano, opressor e fadado ao negacionismo
identitario sociocultural. Entretanto, compete ao proprio sujeito
oprimido lutar para libertar-se a si e aos seus opressores, perpas-
sando a propria contradi¢ao do opressor-oprimido, tornando a
colonialidade em um projeto decolonial (SANTANA; ARANTES,
2020), se desfazendo das amarras impostas pelo opressor: “Os
opressores, violentando e proibindo que os outros nao sejam

igualmente ser; os oprimidos, lutando por ser, ao retirar-lhes o
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poder de oprimir e de esmagar, lhes restauram a humanidade de

que haviam perdido no uso da opressao” (FREIRE, 1987, p. 46).

Diante disso, a Educagao do Campo emerge como sendo
instrumento indispensavel na construgao de um territério mais
humanizado e menos desigual. Para tal, “[a] Educa¢ao do Campo
nega a pedagogia do capital e, com isso, nega as colonialidades
sobre o sujeito do campo. Ao negar essa pedagogia, a Educagao
do Campo nega as colonialidades do poder, do saber e do ser
[.]” (SANTANA; ARANTES, 2020, p. 04). Nessa perspectiva,
os autores apontam a importancia dos projetos decoloniais e
da resisténcia por parte da sociedade civil, apontando-a como
protagonista no enfrentamento do modelo de desenvolvimento

imposto pelo sistema neoliberal.

Os autores supracitados realgam a importancia das politi-
cas publicas educacionais direcionadas ao campo. Essas politicas
publicas visam romper a légica hegemonica de educagao urbana,
quando na verdade esses dois espagos (rural e urbano) deve-
riam se complementar em experiéncias e didlogos. A formagao
continuada (para professores que atuam no campo) também é
apontada como fator determinante no tocante a formacgao para
diversidade e respeito as especificidades, bem como a oferta de
cursos de aperfeicoamento que perpassam os conhecimentos
disciplinares, os muros da escola e estimulem a disseminagao
de uma educagdo construida coletivamente, que reconheca a
historia social do camponés, os saberes locais e suas potencia-

lidades, na construcdo de uma nova prdxis educacional.

Os profissionais da educagao exercem papel de destaque

nessa construgao, pois diante da realidade dos discentes devem
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ser capazes de se reinventar, se ressignificar na busca por dife-
rentes caminhos. Mudar a realidade da Educagao do Campo, que
é marcada por uma heranga perversa de uma politica desigual
e desumana, nao é facil, porém nao é impossivel. O filho de um
camponés tem o mesmo direito de um filho de pais urbanos,
uma educagado de qualidade. No entanto, eles sao de realidades
distintas, com saberes e culturas particulares, mas isso nao os
torna menores. O que de certa forma os excluem ¢ o direito
de saber mais sobre seu povo, o poder e o ser/fazer diante das
injusticas que lhes sdao impostas. Como bem sinaliza Leite
(1999, p. 14):

A educagao rural no Brasil, por motivos sociocultu-
rais, sempre foi relegada a planos inferiores e teve
por retaguarda ideolodgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas
e a interpretacao politico-ideoldgica da oligarquia
agraria, conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca nao carece de estudos. Isso € coisa

de gente da cidade”.

No momento atual do pais, vive-se um retrocesso, mesmo
reconhecendo as conquistas dos movimentos sociais e das
lutas camponesas, tais como a propria Lei do Campo, de forma
geral, ela apresenta sua forma indcua. O atual presidente da
Republica parece andar na contramao do seu discurso sobre
o respeito as diferengas e a prote¢ao a nagao brasileira, pois
suas praticas evidenciam um governo militarista muito mais
preocupado com a exploracao dos recursos naturais, que atender

as necessidades e as diversidades especificas do homem no/do

CAPITULO3Z 721



campo, acometido por um longo processo de desigualdades
socioecondmicas (SANTANA; ARANTES, 2020).

As politicas direcionadas a formacao continuada do pro-
fessor exercem uma estratégia vidvel na constru¢ao de uma
boa educagao do/no campo, no qual se respeita as diferencas, o
contexto/cotidiano do aluno Camponés, que é posto como parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem. Desse modo,
o desenvolvimento de tais politicas “[...] constitui, pois, aspecto
central na consolidagao de um ensino com abordagem contex-
tualizada e propria, que rompe com uma visao urbanocéntrica
e, portanto, inadequada para as singularidades do contexto
campesino” (SILVERIO; ISOBE, 2020, p. 13).

No entanto, faz-se necessaria uma reflexao critica acerca da
realidade da formagao continuada de professores, esta formagao
deve esta intimamente entrelagada aos saberes epistemoldgicos
de ensinar e aprender, visto que a formagao de muitos pro-
fessores nao os qualifica para o exercicio pratico, ou seja, nao
estdo aptos a lidar com os diferentes contextos e realidades, o
que os tornam distantes do objetivo que forma a identidade
da Educagdo do Campo (ALMEIDA; SANTOS; SILVA, 2020).

Diante disso, é oportuno trazer para o didlogo o seguinte
questionamento: Que papel desempenha as universidades na
formacao do profissional da educagao? Pensando sobre essa
questao, Almeida, Santos e Silva (2020, p. 07) afirmam que,
“comumente, o entendimento é o de que o papel da universidade
€ o de formar profissionais uteis e necessarios a sociedade”.
Entretanto, muitos formandos nao tém conseguido romper

com a dicotomia da teoria e a pratica, se colocando distante da
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formacao que desempenha um papel para além da atualizagao
cientifica, pedagogica e didatica, a de transformadora da reali-
dade, agucado pelo pensamento critico (ALMEIDA; SANTOS;
SILVA, 2020).

Por conseguinte, nem sempre sao disponibilizados os
recursos pedagogicos e materiais para que o profissional da
educacao desempenhe seu trabalho de forma proativa e cria-
tiva, principalmente nas escolas publicas, o que dificulta o
alinhamento da teoria com pratica. Todavia, as atribuigdes e
cobrangas em torno desses profissionais s6 aumentam, exigindo
deles capacidade de resiliéncia para enfrentar os desafios e
desenvolver suas atividades docentes de forma satisfatéria
(SOUZA et al., 2020).

De acordo com Oliveira (2004) as reformas educacionais
das ultimas décadas tém exigido novos padroes e adaptacoes
na organizacao escolar, e isso tem corroborado para o aumento
das jornadas de trabalho dos professores que, além das suas
demandas, ainda precisam estar aptos a exercer outras fun-
¢oes que fogem dos deveres e obrigagOes da pratica docente,
acarretando na desprofissionalizacao e, consequentemente,
na desqualificacao profissional e no distanciamento da sua
identidade.

Conforme a autora, mudangas ocorreram no ambito escolar
que modificaram sua forma tradicional, transmissiva, autoritaria,
verticalizada e burocratica. No entanto, tais mudangas nao sig-
nificaram avango, pois ainda nao é possivel enxergar uma escola
democratica, autdbnoma, coletiva e participativa. Esses valores

foram reinterpretados por normatizagdes administrativas e por
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uma nova organizacao escolar, distante das reais prioridades e
descomprometida com a reestruturagao do trabalho pedagégico
(OLIVEIRA, 2004).

Mesmo diante da fragilidade dos ambientes educacionais
no campo e da auséncia do reconhecimento desse espago como
lugar de pertencimento, ainda ha professores que optam por
uma realidade diferente, buscam adequar suas praticas peda-
gogicas ao contexto que os alunos estao inseridos. Desse modo,
esses profissionais merecem ser respeitados e valorizados, bem
como os povos do campo, detentores de identidades, memorias
e culturas que tém muito a ensinar, pois ter uma educagao de

qualidade é um direito que nao pode ser-lhes retirado.

RELATO DE EXPERIENCIA: VIVENCIAS
DO ESTAGIO DE DOCENCIA NA
DISCIPLINA EDUCACAO DO CAMPO

Para atender a Portaria N*° 76/2010 da CAPES, que aprova
o novo regulamento do Programa de Demanda Social e con-
sidera o estagio de docéncia como parte integrante da forma-
¢ao dos pos-graduandos, o Programa de Pos-Graduagao em
Desenvolvimento e Meio Ambiente - Associacao Plena em Rede
criou a disciplina Estagio Docéncia, obrigatdria para os alunos
bolsistas do Programa Demanda Social, com a finalidade de
aprimorar a formagao para docéncia mediante estagio super-

visionado em atividades didaticas de graduagao.

A ementa da disciplina define uma carga horaria de 30
horas, sendo 10 horas destinadas a observacao, e 20 horas para

a pratica docente. Dentre as principais atividades académicas a

124 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



serem desenvolvidas estdo: contribuir na elaboragao de plano de
curso e/ou aula; preparar aulas tedricas e/ou praticas; ministrar
aulas tedricas e/ou praticas; corrigir exercicios e/ou provas e

acompanhar as avalia¢des de aprendizagem.

Dito isto, é importante mencionar alguns aspectos que
coadunam para a nossa participagao como estagiarios na dis-
ciplina Educac¢ao do Campo no Departamento de Educagao
da UFS: atender a normativa que determina a realizagao do
Estadgio de Docéncia pelos bolsistas; o fato de os objetos de
pesquisa estarem, de algum modo, relacionados com as ques-
toes do campo, da educagao, e dos movimentos e organizagoes
sociais, aspectos inerentes a disciplina; o fato de as pesquisas
em andamento estarem circunscritas na linha de pesquisa
relacdes sociedade-natureza e sustentabilidade, com foco na
formacao profissional e avaliacao de praticas educativas em
espagos formais e nao-formais; o fato de a orientadora no curso
de pos-graduagao ser a titular da disciplina na graduagao; e, nao
menos importante, o fato de termos em comum a licenciatura
em geografia como formacao inicial, o que nos confere uma

formacao pedagogica anterior.

No decorrer das aulas foram abordadas as seguintes
tematicas: A histéria da Educagdo Rural no Brasil; Historia da
Educacdao do Campo; Correntes e tendéncias de Educagao do
Campo; Legislacao da Educagao do Campo; Propostas peda-
gogicas da Educacdo do Campo; Trajetdria da educagao rural:
marcos regulatdrios; pressupostos tedricos e filoséficos para
a consolida¢ao da Educagao do Campo; teoria pedagdgica e

projetos educacionais para o campo versus questdes ambientais.
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Nas quais utilizou-se de metodologias variadas a fim de que
os objetivos pensados para cada aula fossem alcangados da

melhor maneira possivel.

A nossa participagao na disciplina Educagao do Campo
ocorreu a partir do planejamento de ensino sob a orientagao e
supervisao da Professora Doutora Maria José Nascimento Soares.
O plano atendeu a ementa da disciplina e suas referéncias biblio-
graficas, a partir do qual definiu-se objetivos de aprendizagem
e metodologias de ensino. Durante o planejamento optamos
por uma Sequéncia Didatica que priorizou a problematizagao
das questdes inerentes a luta por uma politica de Educacao do
Campo, considerando os aspectos histdricos e a atual conjuntura
politica e social que exige pensarmos a escola e a Educacao do
Campo como espago de resisténcia ao retrocesso dos direitos

conquistados.

Iniciamos a Sequéncia Didatica abordando alguns pres-
supostos basicos da Educagao do Campo partir da tematica
“Educagao do Campo: semeando sonhos e cultivando direitos”,
apresentando essa modalidade de ensino como uma politica
publica educacional contra-hegemonica que ultrapassa os muros
da escola e as cercas do latifundio em busca da emancipagao
dos sujeitos do campo; como uma modalidade que valoriza os
saberes do homem e da mulher do campo, articulando uma
matriz pedagogica que articula trabalho e cultura; que prioriza
a gestao democratica, compartilhada e inclusiva das escolas do
campo, de modo promover uma educagao verdadeiramente “do
campo” e nao “para o campo”; que prioriza espagos adequa-

dos e uma dinamica propria de ensino e aprendizagem; e que
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pressupoe uma formacgao profissional de seus professores. O
desenvolvimento da aula se deu de forma expositiva-dialogada,
instrumentalizada pela exposicao de imagens emblematicas
sobre os processos econdmicos, politicos, sociais, ambientais e
educacionais do campo, instigando os alunos da graduagao a
fazerem a leitura e interpretagao das imagens e contribuir com
a discussao sobre o assunto, criando um ambiente de interagao

professor e aluno na construgao do conhecimento.

Outro momento importante da Sequéncia Didatica foi
quando abordamos “A praxis educativa na escola do campo”,
no qual trouxemos elementos que provocaram nos alunos da
graduacao um aprofundamento da relagao teoria e pratica na
Educacao do Campo. A aula foi construida a partir da divisao
da turma em cinco grupos, e da distribuicdo entre os grupos
de diferentes géneros textuais. Assim, o grupo um analisou um
resumo expandido intitulado A precarizacdo da escola do campo e
o protagonismo dos movimentos sociais na afirmacdo de um itinerdrio
pedagdgico transformador, das autoras Simoes e Torredo Sa (2017);
o grupo dois analisou a cronica E uma escola do campo, e agora?:
cronicas como um produto educacional, das autoras Borges e Sachs
(2018); o grupo trés analisou uma Entrevista com Monica Molina,
especialista em Educagao do Campo, concedida a jornalista
Paula Nadal da Revista Nova Escola (2012); o grupo quatro
analisou uma matéria do Globo Rural no Portal de Noticias G,
com a seguinte manchete: Escola no sertio do Ceard melhora a vida
de criangas e adolescentes, do jornalista César Dassie (2018); e o
grupo cinco analisou a letra da musica Ndo vou sair do Campo,

de Gilvan Santos (2006). Apds o tempo combinado para leituras
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e analises dos textos, provocamos um debate a partir das prin-
cipais problematicas levantadas pelos graduandos, de modo
a refletir, a luz das teorias e das experiéncias, apresentadas
sobre o direito das populagdes do campo a escola, sobre um
curriculo que atenda as especificidades do campo e incorpore
as lutas dos camponeses, sobre a melhoria da qualidade do
ensino nas escolas do campo, sobre uma pratica pedagdgica
comprometida com a transformacao da realidade do campo,

e de toda sociedade.

Durante as aulas de estagio foi possivel observar que
muitos alunos ainda viam a Educagao do Campo como distante
da sua realidade. Conforme os relatos, esses discentes nao reco-
nheciam a relevancia dos saberes e das lutas que a populacao
do campo ja enfrentou para ter garantido o acesso a escola e o
direito a educagdo. Nesse sentido, foram ministradas aulas que
tiveram como enfoque fazer-lhes entender mais sobre o contexto
dos alunos camponeses, bem como compreender a importancia
de utilizar o cotidiano desses discentes como instrumento
metodologico na construgao do processo ensino-aprendizagem.
Para essa finalidade, foram utilizadas leituras partilhadas,
documentdrios e narrativas filmicas que versavam sobre os
aspectos historicos, legislativos, pedagdgicos e institucionais
protagonizados pelos povos do campo.

Na aula expositiva, destinada a discussao sobre o papel
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na
construcao da escola do campo e sua importancia enquanto
movimento de emancipacao dos povos do campo, utilizou-se

da leitura de artigos, teses e dissertacOes, que versavam sobre a
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trajetoria e a organizacao do MST em prol de melhores condigoes
de vida para os camponeses. Como procedimento metodologicos
foi proposto aos alunos uma roda de conversa, onde puderam

levantar questdes e tirar diividas sobre o contetido abordado.

Na discussao destinada a legislagao da Educagao do
Campo, comentou-se sobre os cendrios em que foram esta-
belecidas as politicas publicas da educa¢do no/do campo. Foi
solicitado que os alunos fizessem uma sintese acerca da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (9394/96), e que apontassem
elementos que poderiam ser melhor adequados a realidade da

escolar rural.

No momento destinado ao debate sobre a pedagogia da
alternancia, foi convidada para ministrar a aula uma professora
com experiéncia neste método de ensino, cujo objetivo foi retratar
de forma mais proxima para os discentes a realidade desse
modelo de ensino. Os alunos ficaram agugados em descobrir
mais sobre esse método, pois seria uma realidade que poderia
fazer parte do futuro docente deles. Na oportunidade, tiramos
os alunos dos muros da sala de aula e os levamos para um
espago aberto da Universidade. Para a reflexao acerca do assunto
propomos a arvore da vida, onde os alunos puderam elencar

os pontos fortes e os fracos da educagao alternativa.

No decorrer do percurso também abordou-se a tematica
“educacao para a diversidade”. Apos a explanacao expositiva,
foi exibido trechos do filme Extraordindrio e do documentério
Negros que relatavam a experiéncia de professores que ensi-
navam alunos com realidades distintas, em que precisavam

se adaptar para se adequar as necessidades destes discentes.
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Depois da apresentagao das narrativas filmicas levantou-se o

debate (guiado por questoes norteadoras sobre o assunto).

Também foi proposto pela professora regente a apresenta-
¢ao de semindrios que contemplassem as obras de Paulo Freire:
Pedagogia do oprimido, Medo e ousadia, Extensio ou comunicagdo,

Educacio como priatica de liberdade e Politica e educagdo.

Em grupo os alunos apresentaram as obras e a escolha
dos procedimentos metodoldgicos ficou livre. Vivenciamos
momentos gratificantes durante as apresentagf)es, pois os alunos
além de exporem de forma brilhante o entendimento das obras
de Paulo Freire e de utilizarem variados recursos, que deram
maior dinamismo a abordagem, tais como musicas, mapas
mentais, desenhos, exemplos praticos, contribuiram para refletir

sobre “que tipo de profissional queremos nos tornar”.

Fechando o ciclo da disciplina satisfatoriamente e, apesar
dos percalgos, das incertezas e das adversidades, terminamos
com a certeza de que queremos nos tornar profissionais que
fagam a diferenca e que contribuam para formacao de pessoas
criticas, que almejam transformar a realidade dignamente e
enfrentar os desafios em prol de melhores condi¢des de trabalho,
de educacao e de vida. Os conhecimentos pedagdgicos adquiri-
dos durante o estdgio, mediante planejamento, regéncia, super-
visdo, acompanhamento da professora regente, contribuiram
para a ampliacao dos saberes da docéncia em nossa formagao
especifica nas Ciéncias Ambientais, o que de fato é importante
para a construgao de uma identidade profissional comprometida

com a docéncia profissional e sua dimensao social.

130 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



A pratica docente representou uma experiéncia enriquece-
dora nao s6 do ponto de vista pratico, mas, sobretudo, do ponto
de vista tedrico, pois tivemos a oportunidade de refletir sobre
a importancia de alinhar as praticas pedagogicas ao processo
de construgao histoérica dos sujeitos do campo. No tocante
a nossa formagao, acreditamos que a experiéncia adquirida
no estagio supervisionado contribuiu para consolidarmos o
entendimento de que so6 é possivel concretizar o processo de
ensino/aprendizagem mediante a internalizagao das teorias
educacionais e que, s a partir dessa compreensao é que sera
possivel aprimorarmos nossos instrumentos metodoldgicos,
visando uma prdxis que atue em consonancia com a diversidade

dos povos e de suas distintas culturas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O estudo contribui para o debate sobre a necessidade de
que o Estagio de Docéncia na pds-graduagao assuma a dimensao
da praxis pedagogica, de modo a propiciar ao estagidrio uma
experiéncia formativa na docéncia, e nao apenas um conheci-
mento pratico sobre o exercicio profissional. Nesse sentido, a
experiéncia de estagio na disciplina Educag¢ao do Campo possi-
bilitou uma reflexao sobre a pratica docente a luz das préprias
teorias educacionais que fundamentam a concepgao pedagogica
de uma Educac¢ao do Campo, contribuindo sobremaneira para

a formagao profissional do futuro docente do Ensino Superior.

A inclusao da Educagao do Campo no curriculo dos cursos
de licenciatura e de formacao inicial estimula a discussao de

que a concreta transformacao das escolas do campo depende,
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essencialmente, de uma formagao docente comprometida com
as teorias educacionais pois, € a partir dessa concepgao tedrica
que os docentes estarao aptos a desenvolver praticas pedagogi-
cas que estimulem a diversidade e fortalecam a emancipacgao

desses sujeitos.

Assim, considerando o estagio docente em cursos de
pOs-graduacao stricto sensu como um dos lugares privilegiados
da formagao para a docéncia universitdria, é fundamental que
essa atividade esteja institucionalizada como um processo de
formagao profissional, no qual o estagidrio adquira, além dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos, uma compreensao sobre
a fungao social da profissao docente e o papel da universidade

para a transformagao da sociedade.
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INTRODUCAO

A Educagao Especial e a Educagdo do Campo estdo con-
templadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), a Lei n. 9.394/1996(BRASIL, 1996), constituindo-se
em direitos do estudante, seja ele residente da zona urbana ou
rural, seja pessoa caracterizada ou nao como publico-alvo da
Educacao Especial, uma modalidade de ensino que faz parte
da educagao basica e deve estar presente nas escolas do campo
e da cidade.

E importante frisar que a LDBEN 9.394/1996 apresenta
diretrizes que orientam as politicas educacionais para o campo
ao definir em seu artigo 1° que a Educagao “[...] deve abranger os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivencia humana, no trabalho nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacoes culturais” (BRASIL, 1996). Entende-se
que essa Lei contempla a Educagao do Campo considerando
tambémosmovimentos sociais e as manifestacdes culturais

expressas pelos sujeitos do campo.

A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) destaca
em seu artigo 205 que a “[...] educacao, direito de todos e dever

do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
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colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Ainda, em seu artigo 206,esclarece
que o ensino serd ministrado mediante principios, entre os
quais se destaca aqui o inciso I, que ressalta a “igualdade de

condigOes para o acesso e permaneéncia na escola”.

Nessa perspectiva, objetiva-se presentar a formagao dos
professores de matematica das escolas estaduais da Educagao
do Campo no municipio de Boa Vista, Roraima, na area de
Educagao Especial. Esta investigagao é recorte de uma pesquisa
de mestrado e tem como aporte tedrico-metodoldgico o materia-

lismo histdrico-dialético, a luz da pedagogia historico-critica.
A EDUCACAO DO CAMPO

A Educagao do Campo foi em outros momentos deno-
minada de Educagdo Rural. Para Caldart(2012), a expressao
“Educagao do Campo” pode ser datada, pois nasceu incial-
mente como “Educagdo Basica do Campo”, o que ocorreu na
I Conferéncia Nacional por uma Educacao Bésica do Campo,
realizada em Luziania,Goids, em 1998. Depois passou a ser
denominada “Educac¢do do Campo”nas discussoes realizadas
no Semindrio Nacional, que ocorreu em Brasilia no ano de 2002,

e foi reafirmada na II Conferéncia Nacional, em 2004.

O debate no cenario nacional acerca da Educacao do
Campo teve destaque a partir da luta dos movimentos sociais,
que Munarim (2008) define como Movimento Nacional de

Educagdo do Campo. Foi nesse movimento que surgiu a
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“[...] expressao campo e nao mais a usual meio rural [..]”, e
hoje os sujeitos sociais a definem como Educagao do Campo
(FERNANDES; CERIOLL CALDART, 2004, p. 25).

Entao por que “Educagao do Campo” e nao “Educagao no
Campo”? De acordo com Caldart (2008), o prefixo “no” é relativo
ao direito que o individuo tem de ser educado “no” lugar onde
vive, e o prefixo “do” refere-se ao direito de essa educagao ser
pensada nesse espaco, sendo realizada mediante a participagao
dos individuos inseridos e vinculados a essa cultura, assim

como suas necessidades humanas e sociais.

A I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do
Campo, ocorrida em 1998, objetivou “|...] ajudar a recolocar o
rural, e a educagao que a ele se vincula, na agenda politica do
pais [...]” (FERNANDES; CERIOLIL; CALDART, 2004, p. 22). Os
autores destacam, ainda, que todos os envolvidos nessa confe-
réncia partilhavam da ideia de implementar um projeto para
o pais que viesse a incluir os milhares de pessoas que vivem

no campo, pois a Educacao ¢ um direito de todos.

Vale ressaltar que o propdsito da conferéncia foi “[...]
conceber uma educacao basica do campo, atendendo as suas
diferencas historicas e culturais [...]” (FERNANDES; CERIOLL
CALDART, 2004, p. 27).Foi também um evento que trouxe
grandes contribui¢des para o avango da Educagao do Campo,
pois durante a sua realizagao os sujeitos tiveram a oportunidade
de questionar sobre seus direitos, de exigir um ensino mais

significativo e voltado para seus interesses, para a sua realidade.
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Leite (1999, p. 19) destaca que “[...] a educagao rural no
Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado
do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas [...]”. O
autor ressalta ainda o entendimento do senso comum de que
“gente da roga nao carece de estudos”. Isso € coisa de gente
da cidade. Esse pensamento evidencia o quanto as pessoas do
campo eram excluidas do processo de escolarizacao, pois eram

vistas apenas para o trabalho bragal, para o cultivo, a agricultura.

Pinheiro (2011, p. 21) corrobora essa triste realidade ao
ressaltar que “[...] a Educagdao do Campo tem se caracterizado
como um espago de precariedade por descasos, especialmente
pela auséncia de politicas publicas para as populagdes que la
residem”. Fernandes, Ceroli e Caldart (2004, p. 38-39) denun-
ciam que a escola rural é tratada pelo sistema educacional
brasileiro como uma espécie de residuo. Os autores frisam em
seus estudos alguns problemas encontrados na escola rural, e

entre eles podem-se citar:

e falta de infraestrutura necessaria e de docentes

qualificados;

e falta de apoio a iniciativas de renovagao
pedagogica;
e curriculo e calendario escolar alheios a reali-

dade do campo;

* muitos lugares atendidos por profissionais que
nunca tiveram uma formacao especifica para

trabalhar com essa realidade;
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¢ escola deslocada das necessidades e das ques-
toes do trabalho no campo;

¢ escolaalienadaaum projeto de desenvolvimento;

* escola afastada dos interesses dos campone-
ses, dos indigenas, dos assalariados do campo,
enfim, do conjunto de trabalhadores, de seus

movimentos e suas organizagoes;

e educacao estimuladora do abandono do
campo por apresentar o urbano como superior,

moderno, atraente;

* e, em muitos casos, escola trabalhando pela
sua propria destruicao, e articuladora do
deslocamento dos/as estudantes para estudar
na cidade, especialmente por ndo organizar
alternativas de avango das séries em escolas

do préprio meio rural.

E possivel notar que os problemas em outros tempos
identificados na Educagao Rural sao ainda hoje os desafios
encontrados na Educag¢do do Campo. No entanto, Fernandes,
Cerioli e Caldart (2004, p. 40) salientam em sua pesquisa que
“[...] o problema da educagao no Brasil nao se apresenta somente

no meio rural. E senso comum a constata¢ao do caos geral [...]".

De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2009), a Educagao
s0 se tornara realidade na Educacao do Campo se estiver ligada
ao movimento social. Acredita-se que assim havera maiores

possibilidades para a formacao de valores, de novas culturas,
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pois o movimento é educativo. Nesse contexto, concorda-se com

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004), quando ressaltam:

[..] Nao basta ter escolas “no” campo, queremos aju-
dar a construir escolas “do” campo, ou seja, escolas
com um projeto politico pedagdgico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cul-
tura do povo trabalhador do campo (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2004, p. 27).

Os sujeitos do campo, assim como os da cidade, tém direito
a Educacao. A LDBEN n. 9.394/1996 (BRASIL,1996), em seu
artigo 28, deixa claro o direito das pessoas do campo em relagao
a educacao basica, a qual deve contemplar as especificidades
dos individuos que vivem e estudam no campo. Assim, cabe
aos sistemas de ensino promover adequagdes necessarias, de
acordo com as peculiaridades dos estudantes.Por isso, o ensino

a ser desenvolvido na Educacao do Campo necessita considerar:

I —contetidos curriculares e metodologias apropria-
das as reais necessidades e interesses dos alunos

da zona rural;

IT -organizagao escolar propria, incluindo adequa-
¢ao do calendario escolar as fases do ciclo agricola

e as condig¢des climaticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona
rural (BRASIL, 1996).

Quer dizer, o processo de escolariza¢ao na Educagao do

Campo necessariamente precisa estar fundamentado nos itens
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elencados pela LDBEN/1996, antes mencionados. Acredita-se
que assimpoderao existir maiores possibilidades para que o
professor desenvolva sua acao pedagodgica de maneira significa-
tiva, considerando as especificidades das diversas pessoas que
vivem e estudam em areas nao urbanas.Lopes (2015) sublinha

quatro caracteristicas basicas da Educacao do Campo:

1. O compromisso ético/moral com os sujeitos
enquanto ser social. E importante que se compre-
enda sobre as dimensoes éticas e morais dos grupos,
envolvendo os mesmos em debates, a fim de pensar

um novo sujeito;

2. Um projeto politico da sociedade capaz de inter-
ferir com clareza nas a¢des da educacao brasileira.
A ideia é sensibilizar a sociedade acerca da impor-
tancia do campo e da imprescindibilidade de que
a vida dos seus habitantes seja respeitada nos mais

diversos olhares;

3. Um projeto com caracteristicas populares que
envolva todos os sujeitos e as suas realidades
diversas (envolva trabalhadores/as, seringueiros/
as, assentados/as, sem-terra, familias de boias-frias
etc.), respeitando a sua histdria, os valores da tra-
dicdo e os seus interesses coletivos historicamente

produzidos;

4. Um projeto que respeite a cultura e resgate, na

sua conservacao e na sua recriagao, a identidade e
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os valores, baseando-se na educagao para autonomia
cultural [...] (LOPES, 2015, p. 84).

As caracteristicas explicitadas por Lopes (2015) deixam
claro: pessoas que vivem e estudam no campo precisamter sua
histdria, cultura e identidade valorizada e respeitada. Assim,
entende-se que a Educacao do Campo tera melhores condigoes
de desenvolver-se mediante a ado¢ao da pedagogia historica-

-critica, idealizada por Dermeval Saviani (2009). O autor afirma:

Uma pedagogia articulada com os interesses
populares valorizard, pois, a escola; ndo serd indi-
ferentemente do que ocorre em seu interior, estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto,
estard interessada em métodos de ensino eficazes.
Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorporagao as
contribuic¢des de uns e de outros. Serao métodos que
estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem
abrir mao, porém, da iniciativa do professor, mas
sem deixar de valorizar o didlogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente;
levardao em conta os interesses dos alunos, os ritmos
de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico,
mas sem perder de vista a sistematizagao 16gica
dos conhecimentos, sua ordenacao e gradagao para
efeitos do processo de transmissao-assimilagao dos
conteudos cognitivos (SAVIANI, 2009, p. 62).
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E para que pedagogia historica-critica alcance seus obje-
tivos, devera considerar o fato de que, como enfatiza Caldart

(2002, p. 21), ha diferentes sujeitos no campo, entre eles:

[..] pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, segregados, caboclos,
meeiros, boias-frias, e outros grupos mais. Entre
estes ha os que estdo ligados a alguma forma de
organizacao popular, outros nao; ha ainda as dife-
rencas de género, de etnia, de religido, de geracao;
sao diferentes jeitos de produzir e de viver; diferen-
tes modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade
e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer

a propria resisténcia no campo; diferentes lutas.

Diante do exposto, pode-se notar quao diversa ¢ a
Educagao do Campo, tornando evidente a presencga de diferentes
culturas, o que requer o desenvolvimento de uma Educacao
intercultural e emancipatdria. A LDBEN n. 9.394/1996, em seu
artigo 1 enfatiza que o conceito de Educagao nao se restringe
apenas ao ensino escolar, mas abrange o contexto familiar, as
relagOes de trabalho, as institui¢des de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais, dentre outros.

Diante disso, no ambito da Educagao do Campo, a politica
federal voltada para atender aos interesses e as necessidades das

pessoas que vivem e estudam no campo é o Programa Nacional
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de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). De acordo com
Caldart (2012), o PRONERA é:

[...] uma politica do governo federal, especifica para
a educacao formal de jovens e adultos assentados
da Reforma Agraria e do crédito fundidrio para a
formacgao de educadores nas escolas dos assenta-
mentos ou do seu entorno e atendam a populagao
assentada (CALDART, 2012, p. 629).

Oartigo 22 do Decreto-Lein. 7.352, que institui o PRONERA,

estabelece alguns principios para a Educagao do Campo:

I — Respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,

econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

IT - Incentivo a formulagao de projetos politico-pe-
dagogicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacao e
articulacao de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagao

com o mundo do trabalho;

III - Desenvolvimento de politicas de formacao de
profissionais da educagao para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-
-se as condigdes concretas da produgao e reprodugao

social da vida no campo;
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IV — Valorizagao da identidade da escola do campo
por meio de projetos pedagdgicos com contetidos
curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagao escolar, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo

agricola e as condi¢Oes climaticas;

V —Controle social da qualidade da educagao esco-
lar, mediante a efetiva participacao da comunidade

e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

Importante ressaltar que o PRONERA nao ¢ voltado
apenas para a alfabetizagao, os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, mas também para o ensino médio na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ensino médio profissional
e até ensino superior. O PRONERA € um dos instrumentos
de emancipacdo e cidadania das pessoas vivem e estudam no
campo (CARDART, 2012).

Desse modo, o PRONERA busca valorizar e respeitar a
diversidade presente nesse espago ao propor a escolarizacao das
pessoas que vivem e estudam em zonas nao urbanas. Importante
também mencionar que ao abranger a Educag¢ao do Campo
a LDBEN n. 9.394/1996 considera as manifestagdes culturais

expressas pelos individuos em seu contexto.

Portanto, para queo PRONERA e a LDBEN de fato sejam
efetivados,faz-se necessario que a Educacao a ser ofertada no
campo atenda as reais necessidades das escolas, dos estudantes, da

comunidade escolar, o queimplica a elaboracao,a sistematizagao e
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a efetivagao de politicas de formacao de professores condizentes
com a realidade social dos estudantes que vivem e estudam em
areas nao urbanas. Ocorre que entre as populagdes do campo
também seencontram pessoas caracterizadas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao, as quais fazem parte do publico-alvo da Educagao
Especial e que precisam também ser consideradas no contexto

da educacao oferecida nas escolas do campo.

FORMACAO DE PROFESSORES
DA EDUCACAO DO CAMPO NA
MODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL

A formagao dos profissionais da Educagao ¢ um dos aspec-
tos mais relevantes para o avangoeducacional, uma vez que
professores sdo os responsaveis pelo processo de escolariza¢ao
dos estudantes. Saviani (2012) salienta que o papel da escola, e
consequentemente do professor, é proporcionar a apropriagao

do conhecimento.

No entanto, a falta de formacao inicial e continuada ainda
¢é considerada um problema no ambito da Educagdo no Brasil.
E quando isso se refere a Educacao do Campo os entraves sao
ainda maiores e mais recorrentes. Pensando nisso, destacam-se
aqui algumas consideragdes sobre a formacao do professor da

Educacdao do Campo na modalidade de Educagao Especial.

O estudo de Neves, Adams e Tartuci (2017) aponta que
professores de sala de aula comum nao possuem em sua
formacgao conhecimentos sobre Educacao Especial, frisando

ainda que os licenciados, por sua vez, nao discutem acerca dessa
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modalidade de ensino. Isso mostra o descaso com a formagao
de professores e com as necessidades dos estudantes publico-
-alvo da Educacgao Especial,que sao aqueles caracterizados com
“deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ou superdotagao” (BRASIL, 1996).

Arroyo, Caldart e Molina (2009) ressaltam que os trabalha-
dores da Educagao do Campo necessitam de assumir-se como
responsaveis pela formagao humana, compreender que tanto a
educacao quanto a escola fazem parte dos direitos das pessoas
que vivem, trabalham e estudam no campo. Lopes (2017), ao

abordar sobre a formacao de professores, afirma que é preciso:

[..] compreender como se d& o processo de opressao
vivenciado no campo pelo trabalhador e como o
sistema atual define as relagoes de trabalho. No
campo, estas relagOes sao marcadas geralmente pela
injustica e pela negagao do direito de ser cidadao
[..] (LOPES, 2017, p. 124).

Caiado, Martins e Antonio (2009) salientam que a reflexao
acerca da formagao de professores deve considerar os confli-
tos, os desafios vividos no cotidiano da escola, tais como a
inclusao-exclusao, e em seguida trabalhar para a emancipagao
dos individuos. Entende-se que os sistemas de ensino devem
oferecer as pessoas do campo uma formagao coerente com suas
realidades, que atendam as reais necessidades do professor e

dos estudantes.

Siems (2008) afirmaque ndo é necessariamente a formagao

especifica que ird amenizar os problemas da Educacao, é preciso
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investimentos voltados para os processos de formagao que
valorizem a pratica docente. Por isso, o Estado e os sistemas
de ensinos necessitam de politicas voltadas para a formacgao e
a valorizagao do professor. Bueno (2004) tambémdefende quao
relevante é a formagao do professor especialista, sublinhandoos

seguintes itens:

* Deve fazer parte integrante de uma politica
de formagao docente que efetive de fato uma
crescente efetiva qualificagao dos professores
do ensino fundamental e que se paute no prin-
cipio da educagao para todos e, dentro dela, da

educacao inclusiva;

¢ Deve oferecer formacao basica como docente
que permita a ampliagao de sua visao para além
das dificuldades especificas desta ou daquela
deficiéncia;

¢ Deve dar formagao especifica para que as carac-
teristicas especificas das diversas deficiéncias
sejam levadas em consideragao pelos processos

de ensino;

* Deve oferecer formagao para o atendimento
direto de criangas com necessidades educa-
tivas especiais que nao tenham condig¢oes de
participar dos processos de inclusao no ensino
regular (BUENO, 2004, p. 142).

Cabe ressaltar que o objetivo da formagao especifica na

area de Educacao Especial nao é apenas tornar o individuo
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especialista, mas possibilitar aos professores conhecimentos e

saberessuficientes para que eles possam oferecer aos estudantes

uma educacao mais condizente com as suas reais necessidades e

possibilidades. Acredita-se que isso podera facilitar a apropriagao

do conhecimento por parte do publico-alvo da Educagao Especial

e permitira que o professor do campo atue de forma consciente.

A resolucao CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001,

que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial

na Educagao Basica, contempla em seu artigo 18:

156

§ 1° sao considerados professores capacitados para
atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formagao, de nivel médio
ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educacao especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para: § 2° sao considerados
professores especializados em educagao especial
aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacao de estratégias de flexibilizagao,
adaptagao curricular, procedimentos didaticos
pedagodgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que sao necessarias para promover a
inclusao dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2001).
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Nessa perspectiva, é essencial que os sistemas de ensino
propiciem aos professores uma formagao que os possibilite ter
uma visao ampla da Educagao Especial, ndo apenas voltada
para o conhecimento das diversas deficiéncias, transtornos,
habilidades, superdotagao, mas que dé a eles subsidios suficien-
tes para uma agao pedagogica que minimize as dificuldades e

maximize as potencialidades e habilidades dos alunos.

A resolugao CNE/CEB n. 2 também deixa claro que os
professores que irao atuar com o publico-alvo da Educacao
Especial precisam ter em sua formacao contetidos relacionados
a Educacao Especial e que eles sejam adequados ao desenvol-

vimento de competéncias e valores para:

I - perceber as necessidades educacionais especiais

dos alunos e valorizar a educagao inclusiva;

II —flexibilizar a agao pedagogica nas diferentes
areas de conhecimento de modo adequado as

necessidades especiais de aprendizagem;

III — avaliar continuamente a eficacia do processo
educativo para o atendimento de necessidades edu-

cacionais especiais;

IV —atuar em equipe, inclusive com professores

especializados em educacao especial (BRASIL,2001).

Porém, é essencial que a formagao de professores, inclusive
daqueles que irdo atuar na Educagdo do Campo,seja pensada
como um todo, de forma ampla, oferecendo aos docentes maiores

possibilidades para uma agao pedagogica mais significativa,
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segura e eficaz. Isso ndo significa somente a formagao especifica
na area de Educacao Especial, ou seja, a especializacao, mas que
os professores tenham a possibilidadede participar de forma-
¢ao continuada, de cursos paraapropriar-se de conhecimentos

suficientes para a sua agao pedagodgica.

Cabe mencionar que, além de conhecimentos na area
de Educacao Especial, o professor que ird atuar na Educagao
do Campo necessita entender e vivenciar a realidade desse
espago, pois as pessoas que vivem e estudam no campo tém
suas necessidades, anseios e habilidades especificas.Munarim
(2006) frisa que a formacao adequada do professor implicara

na maneira como a escola do campo sera organizada.

O autor também elucida que ndo existe um perfil definido
para o profissional da Educagao do Campo, afirmando que este
deve ser coerente com a perspectiva atual que essa modalidade
de ensino vem construindo, ou seja, assentar-se em principios
das ciéncias da educagao e considerar as especificidades do

campo.

Por isso, faz-se necessario que a formagao seja pensada
de forma ampla, permitindo ao professor uma agao pedagogica
consciente, na qual ele possa sentir-se seguro para atuar com
todos os estudantes, independentemente de sua etnia, cultura,
deficiéncias, transtornos, habilidades e dota¢des. Concorda-se
com Bueno (2011), quando enfatiza que a formagao dos profes-
sores que irdo atuar com o publico-alvo da Educacao Especial

precisa ser ampla, propiciando ao professor uma visao do todo.
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METODOLOGIA DO ESTUDO

O estudo apresentado foi realizado em duas escolas da
Educacao do Campo da rede estadual de ensino no municipio
de Boa Vista, Roraima, com trés professores de matematicapar-
ticipantes voluntarios da pesquisa. Os professores sao efetivos e
seletivados. A pesquisa foi desenvolvida mediante a realizacao

dequestoes semiestruturadas.

A perspectiva tedrico-metodoldgica da investigagao teve
como base o materialismo historico-dialético, que, segundo
Saviani (2012, p. 76), refere-se a “[...] compreensao da historia
a partir do desenvolvimento material, da determinagao das
condi¢Oes materiais da existéncia humana [...]”. Para Trivifios

(2012), o materialismo historico-dialético é:

[..] a ciéncia filosdfica do marxismo que estuda as
leis socioldgicas que caracterizam a vida da socie-
dade, de sua evolugao histdrica e da pratica social
dos homens, no desenvolvimento da humanidade.
O materialismo historico significou uma mudanga
fundamental na interpretagao dos fendomenos sociais
que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em
concepgoes idealistas da sociedade humana [...]
(Trivinos, 2012, p. 51).

Trivifios (2012) afirma que o processo de desenvolvimento
da pesquisa de cunho materialista apresenta a “contemplacao
viva” do fendmeno, a “andlise do fendOmeno” e a “realidade

concreta do fendmeno”. Nessa perspectiva, a pesquisa apoiou-se
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nos fundamentos da pedagogia historico-critica, teoria criada
pelo pedagogo brasileiro Dermeval Saviani, a qual da suporte

para o desenvolvimento deste estudo.

A pedagogia histdrico-critica tem sua origem em estudos
marxistas, “[..] trata-se de uma dialética histérica expressa no
materialismo histdrico [..]”, uma teoria que surgiu mediante a
emergéncia de um movimento pedagogico com caracteristi-
cas especificas queenquanto movimento pedagdgico “[...] veio
responder a necessidade de encontrar alternativa a pedagogia
dominante [..]” (SAVIANI, 2012, p. 11). Para Saviani (2012, p.
120), a “[...] educagao é vista como media¢do no interior da
pratica social global. A pratica é o ponto de partida e o ponto
de chegada [...]".

O autor ainda esclarece que a pedagogia histdrico-critica é
“[...] uma teoria em construgao que se desenvolve coletivamente,
com o concurso de um conjunto cada vez mais amplo de par-
ticipantes e estudiosos [...]” (SAVIANI, 2017, p. 720). Assim, a
pedagogia historico-critica é considerada uma teoria atual.

Uma boa afirmacao...

E notdria a relagio que ha entre a pedagogia histdrico-
critica e a realidade escolar, pois a concepgao histérico-critica
surgiu a partir “[...] de necessidades postas pela pratica dos edu-
cadores nas condigOes atuais [...]” (SAVIANI, 2012, p. 80). Nesse
sentido, a pedagogia historico-critica empenha-se em defender
a especificidade da escola, ou seja, destaca que a funcao dela é
pedagdgica, que deve enfatizar a construgao do conhecimento
e do saber sistematizado, pois mediante a isso € que se define
a educacgao escolar (SAVIANI, 2012).
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Saviani (2012, p. 91) deixa claro que “[...] A agao educativa,
portanto, desenvolve-se a partir de condigdes materiais e em
condi¢Oes também materiais”. Entende-se que a formagao dos
professores € essencial para o trabalho docente, para a agao peda-
gogica do professor. Diante dessa concepgao e entendimento,
questionou-se: qual a formagao dos professores de matematica
das escolas estaduais da Educacao do Campo no municipio de

Boa Vista, na area de Educagao Especial?

A pesquisa em tela foi desenvolvida em duas escolas
da Educagao do Campo, com trés professores de matematica
(denominados aqui de PM1, PM2, PM3), todos atuando volun-
tariamente no processo de pesquisa. Os participantes sao
professores efetivos e seletivados da educagao basica da rede
estadual de ensino do municipio de Boa Vista, com os quais
se realizaram entrevistas individuais, semiestruturadas. Cada

entrevista durou, em média, trinta minutos.

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos da Universidade Estadual de Roraima
(UERR), sendo aprovado mediante Parecer n. 76902317.3.0000.5621.
O convite a participagao foi feito e firmado mediante a con-
cordancia e assinatura no Termo de Esclarecimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Participaram da pesquisa professores que ministram a
disciplina de matematica e que estavam atuando com o publi-
co-alvo da Educacao Especial. Os participantes foram selecio-
nados considerando a disciplina de matematica por possuirem
uma carga horaria maior que as demais, o que promove mais

tempo decontato com os alunos e, pelo menos em tese,maiores
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possibilidades de conhecer as necessidades e anseios desse

publico diante da escolarizagao.

Em relacao ao fato de se ter um nuimero reduzido de
entrevistados, o que poderia gerar questionamentos quanto a
validade doestudo, Turato (2003) enfatiza:

[..] se queremos estudar os sentidos e significagoes
que certos fendmenos tém para as pessoas ou para a
sociedade, recorremos a estudos em profundidade
dos elementos que objetivamos (com amostras em
que a “pré-ocupac¢ao” com numero nao faz sentido)
(TURATO, 2003, p. 375).

Nesse sentido, buscou-se aprofundar o olhar sobre as
perspectivas desses docentes, com o resultado apresentadono

proximo topico.

A FORMACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DA EDUCACAO DO CAMPO
NO MUNICIPIO DE BOA VISTA, RORAIMA

A matematica estd presente em nosso diaadia e, por isso, é
relevante que cada individuo compreenda sua importancia, sua
esséncia. Nesse sentido, o ensino desse componente curricular
precisa ser significativo e prazeroso, pois assim os estudantes,
inclusive os caracterizados com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, poderao
entender as reais fungbes e utiliza¢des da matematica na vida
cotidiana, na escola, no trabalho e na sociedade. Aqui, entende-se

ser essencial para os professores de matematica a apropriacao
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de conhecimentos no campo especifico da area, mas também
de aspectos didatico-pedagogicos do ensino dessa disciplina
para todos os estudantes, incluindo-se ai, evidentemente, o

publico-alvo da Educagao Especial.

Moreira e Manrique (2013) afirmam:

[..] os professores que ensinam Matematica, e que
estao diretamente envolvidos com o aluno especial
e com a Educacao Especial em geral, precisam estar
mais bem preparados para lidarem com alunos com
NEE, uma vez que todas as escolas sao consideradas
inclusivas e, por forca da lei, sao obrigadas a atender
todos os tipos de alunos sob pena de responderem
por pratica de exclusao e preconceito (MOREIRA;
MANRIQUE, 2013, p. 15).

Nessa perspectiva, a escola e seus profissionais, incluidos
ai os professores, precisam buscar metodologias variadas para
propiciar a escolarizagao dos estudantes, sejam eles caracteri-
zados ou nao com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento, altas habilidades/superdotac¢do. Cerconi e Martins

(2014) assim se pronunciam:

A Matemadtica é muitas vezes uma disciplina
ministrada basicamente mediante a exposi¢ao de
conceitos, leis e fé&rmulas, de maneira desarticulada,
sem um significado real para os alunos. Enfatiza
a utilizacao de férmulas, em situagOes artificiais,
deixando o aluno perdido num “mar” de infor-

magoes, que para ele ndo tem significado algum,
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desvinculando a linguagem matematica que essas
formulas representam de seu significado efetivo
(CERCONI; MARTINS, 2014, p. 2).

No sentido de romper com esse processo, entende-se que
o papel do professor de matematica é propiciar aos estudantes
um ensino significativo, dindmico, que esteja em conformidade
com sua realidade e necessidades. Cerconi e Martins (2014, p.
3) ressaltam ainda que o professor nao deve insistir “[...] na
solugao de exercicios repetitivos e exaustivos, pretendendo
que o aprendizado ocorra pela mecanizagao ou memorizagao
e nao pela construcao do conhecimento através das aptidoes

adquiridas”.

Em relagao a formagao dos docentes participantes da pes-
quisa, verificou-se que todos os trés professores eram formados
na area de matematica. Além disso, constatou-se que um deles
era especialista em midias na educacao, outro cursavagestao

escolar e o terceiro deles era mestre na area de matematica.

Diante do exposto e visando verificar se os professores
tinham formacao na drea de Educagao Especial, foi questionado
se teriam participado de formagdes na area de Educagao Especial
nos ultimos trés anos? O estabelecimento desse periodo deu-se
em virtude de se considerar a relevancia da formagao continuada
no processo de trabalho docente. Em resposta, os trés afirmaram
nao ter participado de nenhum curso nos ultimos trés anos.
Além disso, PM1 e PM3 ressaltaram nao ter formagao para

atuar com o publico-alvo da Educagao Especial.
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Concorda-se com Martins (2011, p. 52), quando afirma
que “[..] hd necessidade — entre outros aspectos — de um inves-
timento mais substancial na formagao dos docentes para atuar,
de maneira adequada, frente a diversidade do alunado”. Assim,
com o objetivo de compreender como os professores se sentiam
diante da escolarizagao dos estudantes, foi questionado “sese
sentiam seguros em trabalhar com o publico-alvo da Educagao

Especial?”

Em resposta, PM1 declarou: “Nao me sinto seguro ao
trabalhar com alunos com deficiéncia na sala de aula, e as vezes
os deixamos isolados, sozinhos, pois eu nao me sinto preparado
para trabalhar”. De outro modo, PM2 afirmou ter seguranga ao
trabalhar com os alunos, considerando sua formagao, estudos e

leituras. PM3 enfatizou quenao trabalha com o aluno, explicando:

[...] se tivesse curso na area até poderia trabalhar,
pois eu nao posso fazer duas coisas ao mesmo
tempo; por exemplo, se eu tivesse material didatico
sO para aquele aluno, mas eu acredito que ele ja tem
professor que fica do lado dele, que é o professor
de apoio permanente. No meu caso, eu nao tenho
capacidade para trabalhar com esse aluno, eu posso
apenas conversar, orientar o professor em algumas
situagoes, pois eu nao tenho nenhum curso. Como

€ que eu posso trabalhar com esse aluno?

Observou-se que,apesar de os trés professores nao terem
formacao na area de Educacao Especial, um deles afirmou ter

seguranga ao trabalhar com esse puiblico-alvo. De outro modo,
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PM1 e PM3 afirmaram nao se sentir preparados para atuar com
os estudantes. Torres e Mendes (2018, p. 18) ressaltam que os
professores “[..] ndo foram preparados para ensinar tais alunos
e nao poderdo contribuir para a construgao de uma escola
mais inclusiva, mais justa e menos desigual”. Nesse sentido,
percebe-se quao relevante ¢ a formagao na area de Educacao
Especial, pois assim os professores terao maiores possibilidades

de contribuir para o processo de escolarizagao dos estudantes.

Com o intuito de compreender melhor a realidade dos
professores das escolas da Educacao do Campo no municipio
de Boa Vista, resolveu-se destacar aqui o didlogo com PM3, que
justifica o porqué de nao ter participado de cursos de formacao

nos ultimos trés anos.

A questao toda € que nos professores estamos sobre-
carregados, e arrumar tempo e fazer um curso como
este é complicado. J& que estamos gravando, eu
acredito que a escola tem que parar uma semana
ou duas semanas so para a realiza¢do deste curso,
por exemplo o pessoal da Educagao viria aqui e

ministraria o curso na escola [...] (PM3).

A fala do professor evidencia a dificuldade deos professo-
res da Educagao do Campo das escolas estaduais do municipio de
Boa Vista estarem em formagao, uma vez que nao sao liberados
de suas fungdes para participar de cursos, palestras e seminarios.
Além disso, verificou-se que os trés professores trabalhavam em
dois turnos, em escolas do campo e da cidade, dificultando ainda

mais a participagao deles em cursos de formagao continuada.
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Caiado, Martins e Antonio (2009) observam que refletir acerca
da formacao de professores implica entender as tensoes, os

desafios e conflitos que ocorrem no dia a dia da escola.

Outro aspecto que precisa ser mencionado € o fato de se
entender que a formagao deva ocorrer no ambiente da escola.
A negacao do direito do professor da Educagao do Campo
a formacao especifica traz sérias consequéncias para a agao
pedagodgica e para o processo de escolariza¢ao dos estudantes,
e isso € muito mais evidente quando estessao caraterizados
como publico-alvo da Educagao Especial, na medida em que os
docentes afirmaram nao se sentir preparados para atuar com
alunos caracterizados com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Nesse contexto, Cruz e Szymanski (2013) salientam queos
cursos na area de matematica devem enfatizar mais o traba-
lho pedagdgico a ser desenvolvido na Educagao do Campo,
sublinhandoainda que os conceitos precisam ser contextuali-
zados para facilitar a apropriacdao do conhecimento. A Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusivaestabelece que a Educagao Inclusiva deve:

[...] garantir o acesso, a participacdo e a aprendi-
zagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao, no ensino regular, assegurando entre
outras questoes [..] Formagao de professores para

atendimentos educacionais especializados e demais
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profissionais da educacao para a inclusao escolar
[..] (BRASIL, 2008).

Pode-se notar que a formagao na area de Educacao Especial
na letra da lei nao deve ser voltada apenas para os professores
que trabalham com o Atendimento Educacional Especializado,
mas a todos os envolvidos no processo de escolarizacao, e isso
inclui os professores de matematica. E imperioso ressaltar que
a efetivagao do processo de escolarizagao dos estudantes nao
depende apenas da formagao do professor, é necessario que
outros aspectos sejam revistos, disponibilizados e promovidos,
como a organizagao das escolas, dos sistemas de ensino, a
acessibilidade, o compromisso do Estado, das escolas e dos
professores com a educagao, entre outros. Considerando essa
perspectiva, os docentes foram indagados sobrecomo enten-
diam ser seu papel diante da escolarizagao do publico-alvo da

Educacao Especial?

Para PM3, “[...] o papel do professor de matematica diante
da escolarizacao dos alunos com deficiéncia é permitir a inser-
¢ao do aluno na sala de aula, permitir que o mesmo observe,
interaja com a turma”. E PM2 afirmou: “O meu papel é apoiar os
alunos em suas dificuldades, e a partir dai ver se eles aprendem

alguma coisa”.

Ja PM1, ao ser questionado sobre seu papel diante da
escolarizacao dos estudantes, exclamou: “Nossa! Qual é o meu
papel diante da escolarizagao dos alunos? Que pergunta dificil
essa!”. Logo em seguida, destacou que em alguns casos os alunos
nado podem desenvolver-se totalmente e afirmou: “[...] o papel

do professor é permitir a socializa¢do, ensinar ele a conviver
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com os demais, a se comportar, a compartilhar os sentimentos,

a receber os demais colegas”.

Observou-se nas falas dos professores que o entendi-
mento de seu papel no processo de escolarizagao € permitir
a socializagao, o apoio nas dificuldades, ensinar a conviver.
Observou-se ainda que em nenhum momento foi mencionado
especificamente sobre a aquisi¢do de saberes e apropriagao do
conhecimento. No entanto, é necessario explicitar que o papel

da escola é permitir que os estudantes se apropriem de saberes.

Saviani (2012, p. 14) afirma que “[...] o contetdo fundamen-
tal da escola elementar é ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geografia)”.
Isso deixa claro que o publico-alvo da escola de maneira geral

precisa ter acesso aos saberes, e nao apenas ser socializado.

Santos, Siems e Matos (2019, p. 13) afirmamque, diante da
escolarizagado dos estudantes, inclusive dos caracterizados com
deficiéncia,é papel do professor possibilitar a “[...] a apropriagao
do conhecimento mediante um curriculo que contemple a

realidade social dos estudantes”.

Apesar de PMI ter destacado a relevancia da socializagao,
do aprender a conviver, entende-se que isso nao € suficiente para
o desenvolvimento dos estudantes da Educagao Especial, pois,
assim como o0s demais, eles necessitam ter acesso ao conheci-
mento, tém direito de ser alfabetizados e letrados. Portanto,
cabe ao professor, inclusive ao de matematica, propiciar a esses
estudantes a apropria¢ao do conhecimento, e ndo somente per-

mitir a socializagao, embora isso também faga parte do processo.
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E imperioso ressaltar que,além da falta de formagao na
area de Educacao Especial, foi diagnosticado que as escolas
estaduais da Educagao do Campo do municipio de Boa Vista
nao ofereciam aos professores condi¢des de trabalho para a
acgao pedagogica, para a efetiva escolarizagao do publico-alvo

da Educagao Especial. Santos (2018, p. 161) destaca:

O Estado tem a obrigacao de ofertar ao publico-
-alvo da Educagao Especial condigdes de acesso,
permaneéncia e de aprendizagem considerando as
especificidades dos alunos, sejam eles tipicos ou
atipicos, além disso, deve oferecer condi¢des dignas

de trabalho aos professores.

Em referéncia a alunos tipicos ou atipicos, considera-se
a perspectiva de Lepre (2008), que define atipico o desenvol-
vimento de criangas que apresentam atrasos motores e/ou
prejuizos quando comparadas com outras da mesma faixa
etdria. Assim, estudanteatipico refere-se aquele que apresenta

deficiéncia em seu desenvolvimento, seja ele fisico ou motor.

No atendimento a esses estudantes, entende-se que afor-
magao inicial e continuada € essencial para que os professores
atuem de forma consciente, significativa e contextualizada com
as reais necessidades do publico-alvo da Educacao Especial.
Acredita-se que isso pode possibilitar aos professores maiores
condicdes para sua acao pedagdgica, para o processo de escola-
rizagao dos alunos caracterizados com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao, e

para amenizar a exclusao no ambito escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi apresentar a formacao dos
professores de matematica das escolas estaduais da Educacao do
Campo no municipio de Boa Vista, Roraima, na drea de Educacao
Especial. A andlise da formagao consistiu em compreender os

desafios dos professores diante da escolarizagao do publico-alvo.

A pesquisa evidenciou que os trés professores entrevis-
tados eram formados na drea de matematica, fator este que
poderia oportunizar aos estudantes um ensino com teor mais
cientifico, significativo edinamico, uma vez que tinham for-
macgao e conhecimento na area em que atuavam. Apesar de
os professores terem formacao em sua area de atuacao, foi
possivel verificar que nao tinhamparticipado de formagao na
area de Educacdo Especial, tampouco haviam participado de
cursosnessa area nos ultimos trés anos. A maioria afirmou nao
ter seguranga para atuar com o publico-alvo e almejava mais

conhecimentos na 4rea de Educacao Especial.

E importante frisar que a formagao ndo é o tinico caminho
para permitir o processo de escolarizagao dos estudantespu-
blico-alvo em escolas do campo, é necessario também que os
professorestenham recursos materiais para o desenvolvimento
de sua acao pedagogica. Assim, € urgente que a escola ofereca
aos estudantes o acesso, a permanéncia e a aprendizagem, o
que implica ndo apenas estar matriculado, mas de fato ter seus

direitos de acesso aos saberes escolares efetivados.

Nessa linha de pensamento, considera-se que a forma-

¢ao académica € essencial no processo de escolarizagao do
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publico-alvo da Educagao Especial, pois essa condi¢ao promove
aos professores maior possibilidade de atuar de forma mais
segura, consciente, favorecendo que oportunizem aos alunos
a apropriagao do conhecimento. O estudo de Caiado, Martins
e Antonio (2009, p. 631) corrobora tal ideia mostrando que pro-
fessores apontam a formagao docente como a principal sugestao

na construcao da escola na perspectiva inclusiva.

Diante dos resultados apontados neste estudo, nota-se
quao grande é o desafio da realizagao de futuras pesquisas
sobre a formacao de professores na area de Educacao Especial
nas escolas estaduais da Educa¢ao do Campo no municipio de
Boa Vista, para assim termos a realidade social das escolas em
sua totalidade no estado.Acredita-se que a escolarizagao do
publico-alvo da Educagdo do Campo é um desafio necessdrio
para os professores, e a agao pedagdgica desses docentes pode

ser aprimorada pela formagao na area de Educagao Especial.
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INTRODUCAO

O artigo faz um mapeamento dos cursos de Pds-graduagao
Lato Sensu em Educa¢ao do/no Campo no Territdrio Brasileiro,
no perfodo de 2002 a 2020. E fruto das indagagdes da disciplina
“Educagao do Campo e interculturalidade”, do Mestrado em
Educacao da UERR/IFRR, sobre a situacao atual do desenvol-
vimento dos cursos de formacgao de professores no pais, em
especial da oferta de cursos de pos-graduagao Lato Sensu em

Educacao do/no Campo no Brasil

O trabalho objetiva tragar um panorama da Educagao
do Campo no pais, No que trata a oferta desta modalidade Os
dados aqui apresentados sao oriundos de coleta no banco de
dados do E-mec®. Além dos indicadores, buscamos também,
identificar os cursos regulamentos no pais com caracteristica

de “licenciatura” e “Educac¢ao do Campo”, com destaque as

5 Data de acesso — 12/12/2020, https://emec.mec.gov.br/emec/nova (regulamentado
pela Portaria Normativa n® 21, de 21/12/2017, base de dados oficial dos cursos e Instituicoes
de Educagéo Superior - IES, independentemente de Sistema de Ensino. Os dados do Cadastro
e-MEC devem guardar conformidade com os atos autorizativos dos cursos e das IES, editados
pelo Poder Publico ou 6rgdo competente das instituicdes nos limites do exercicio de sua auto-
nomia. Os dados dos cursos de Especializagdo possuem natureza declaratoria, pertencendo
as instituicdes a responsabilidade pela veracidade das informacdes inseridas no Cadastro,
nos termos da legislagéo (Art. 29, PN n° 21/2017).
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especializagdes com o descritor “Educacao do Campo”, por

regiao e nas modalidades presencial e a distancia.

O texto se estrutura em trés partes, sem considerar a
introdugao. Na primeira, contextualizamos de forma sucinta as
lutas que marcaram historicamente a Educagao do campo por
uma escola especifica do/no campo. Na segunda apresentamos
os caminhos tedricos metodoldgicos. E, por fim, apresentamos
os dados levantados de maneira que sao apresentados na forma

de quadros e tabelas e mapas para melhor efeito didatico.

EDUCACAO DO/NO CAMPO: MUITA LUTAE
MUITOS CAMINHOS PARA CONQUISTA DO
DIREITO A UMA ESCOLA ESPECIFICA E PLURAL

Quando falamos em educagao no Brasil, especialmente
da educacao popular® e da luta por uma escola ptblica e de
qualidade, nao podemos deixar de mencionar que as conquistas
obtidas até hoje, sao fruto de luta, de muita luta de trabalhadores
e movimentos sociais, de Norte a Sul, Leste a Oeste do Brasil

e nao vieram de graca.

Freire (1995), em entrevista ao também educador Neidson

6 Aqui lembramos que a educacgao popular contribui para a efetivacao do debate
sobre Educacao do Campo; ambas efetivam a formacao humana a partir de um trabalho de
busca da humanizagéo dos sujeitos, que é necessaria porque o ser humano, diferentemente
dos demais seres, € um ser inacabado. Como nos lembra Brandao (2012, p. 98), “A educagéo
popular ngo € uma atividade pedagogica para, mas um trabalho coletivo em si mesmo, ou seja, &
0 momento em que a vivéncia do saber compartido cria a experiéncia do poder compartilhado”.
A educacao popular constroi os saberes de maneira, vicinais e de troca de saberes imersos
em outras praticas sociais (da vida cotidiana na roga até atividades organizadas no espago

escolar).
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Rodrigues a Revista Presenca Pedagogica, chamava a
atencao para o fato de que satide e educacao no Brasil jamais

serdo prioridade sem luta. Dizia Freire (1995, p. 12):

E preciso que decidamos, enquanto um concerto de
nacao inteira, que é fundamental que a educagao
e saude sejam prioridades. Sem briga, ndo vao ser
nunca. E preciso que haja luta, que haja protesto,

que haja exigéncia [...]

Assim, quando hoje falamos da pds-graduagao em edu-
cagao no campo, é preciso reconhecer o protagonismo, o suor,
o trabalho e a persisténcia dos trabalhadores(as) do campo e de
movimentos sociais e camponeses por esta conquista. Foram
muitos os caminhos percorridos, p6s Constitui¢ao de 1988, com
a oferta de cursos de alfabetizacao, a histdrica I Conferencia
em Luziania, Goids, em junho de 1998, até a consolidacao das

escolas do/no campo, a pds-graduagao.

Como observam Molina e Sa (2012):

A concepgao de escola do campo nasce e se desen-
volve no bojo do movimento da Educagao do Campo,
a partir das experiéncias de formagao humana
desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos

sociais camponeses por terra e educagao.

O conceito de Educacao do Campo germinado nos anos
de 1990, (CALDART, 2012), foi formulado para contrapor o
conceito de Educacao rural, cuja escola oferecida aos sujeitos

do campo desconsiderava suas realidades e desconstruia seus
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pertencimentos, a partir de um curriculo de cunho urbanocén-

trico. Assim, como explica Caldart (2012, p. 260):

[..] a Educagao do Campo, se estara tratando da
educacao que se volta ao conjunto dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses,
incluindo os quilombolas, sejam as na¢des indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados
a vida e ao trabalho no meio rural. Embora com
essa preocupag¢ao mais ampla, ha uma preocupagao
especial com o resgate do conceito de camponeés.

Um conceito historico e politico [..]

Foi neste contexto de luta que os movimentos sociais do
campo foram forjando o direito a uma Escola do/no Campo
da educagao infantil a universidade. De 1998 a 2012, podemos
constatar que a conquista dos territdrios educacionais pelo

movimento do campo foram significativas.

Em 2012, as graduagdes de licenciatura de Educagao no
campo (LEDoC), passam a integrar um amplo programa do
MEC, iniciado em 2013, com intuito de promogao das politicas
de Educagao do Campo. Sendo assim, politicas de formagao
de educadores, por meio das articulagdes dos movimentos e
mobilizag¢Oes sociais em todo territorio nacional, foram con-
quistando espago e por meio do Decreto n® 7.352/2010, o MEC

passou a estabelecer a Politica Nacional de Educacao do Campo.

Houve assim, a amplia¢ao das ofertas de graduagao em
Educagao do Campo no territdrio nacional, segundo Medeiros,
Moreno, Batista (2020):
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Com 0 PRONACAMPO, pode-se dizer que ocorreu a
consolidagao da expansao/ territorializagao nacional
dos cursos de LEDoC, com a implementagao de 40
cursos, executados por 27 Institui¢des Federais de
Ensino Superior (IFES), distribuidos entre capitais e
municipios do interior de 17 estados brasileiros, mais
o Distrito Federal (INEP, 2017), alcangando todas
as cinco regides do pais. (MEDEIROS, MORENO,
BATISTA, 2020, p. 8)

Constata-se, a partir de entdo, um aumento em torno de
63% de cursos de graduagao em Educacao do Campo no territdrio
nacional distribuidos por 27 estados e o Distrito federal, através
do programa LEDoc. A figura 1 apresenta o quadro, conforme
informacgoes de Medeiros, Moreno e Batista (2020):

Figura1- Municipios de realizagao dos cursos
do PRONERA por nivel (1998-2011)
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Fonte: Medeiros, Moreno e Batista (2020) apud IPEA, 2015.

E possivel observar que entre 1998 a 2011, houve uma
grande expansao da oferta de Educa¢dao do Campo em diferentes
modalidades de ensino, como EJA, Ensino médio e Ensino supe-

rior. Ainda de acordo com Medeiros, Moreno, Batista (2020, p. 5)
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“No periodo de 1998 a 2011, o PRONERA promoveu no pais 320
cursos, sendo 167 de EJA (Educagao de Jovens e Adultos) funda-
mental, 99 de nivel médio e 54 de nivel superior.” Articulados
com universidades publicas,0s movimentos sociais conquistaram
espago e foram ocupando estes territorios, promovendo amplos
debates e contribuindo na elaboragao de projetos educacionais
para os diferentes niveis e modalidades de ensino educacional,

conforme quadro 1.

Quadro 1 - Instituicdes de Ensino Superior que ofertaram
Licenciatura em Educagao do Campo, a partir dos
editais 2008 e 2009- SECADI/MEC - PROCAMPO

REGIAO UNIVERSIDADES ESTADOS
Centro-Oeste UNB Distrito Federal
UFS, UFPI, UNEB,
UFBA, UECE, URCA
Nordeste UFPE, AESET, UNI-
VASP, CESA, UFMA,
IFMA, UFCG, UNEAL

Sergipe, Piaui, Bahia,
Ceara, Pernam-
buco, Maranhao,

Paraiba e Alagoas

UFPA, IFPA, UNIR, Para, Rondodnia,
Norte UNIFAP, UFRR Amapa e Roraima
ISES, UFES, UNIMON- Espirito Santo,
Sudeste TES, UFMG, UFVIM, Minas Gerais, Rio de
INFNET, UNITAU Janeiro e Sao Paulo
UNICENTRO, UNIO- Parana e Santa
sul ESTE, UFTPR, UFSC Catarina

Fonte: Medeiros, Moreno e Batista (2020) apud SECAD, 2012

No quadro 1 é possivel visualizar as institui¢des que apre-
sentaram propostas para os editais de 2008 e 2009 do SECADI/
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MEC, para ofertar cursos de Licenciatura do Campo, a partir

de entao.

Os dados do PRONACAMPO de 2012, apresentados por
Medeiros, Moreno e Batista (2020), no quadro 2, Podemos obser-
var o crescimento da Modalidade de Educagao do Campo pelas
institui¢des de ensino superior.

Quadro 2 - Distribuicdo Nacional das IFES que ofertam a
LEdoC via PRONACAMPO (Edital 02/2012, SECADI/MEC)

REGIAO UNIVERSIDADES ESTADOS
Centro- Distrito Federal, Goias,
UNB, UFG, UFMS e UFGD
-Oeste Mato Grosso do Sul
UFPI, UFRB, IFMA, Piaui, Bahia, Maranhao,
Nordeste
UFMA e UFERSA Rio Grande do Norte
UFPA, UNIR, UFRR, UNI- Para, Rondonia, Amap3,
Norte
FAP, UFT e UNIFESSPA Roraima e Tocantins
UFF, UFES, UFRRJ, Rio de Janeiro, Espirito
Sudeste
UFVIM, UFTM Santo e Minas Gerais
UFRGS, FURG,
| UFSC, UTFPR, UNI- Parana, Santa Catarina
Su
PAMPA, UFFS e e Rio Grande do Sul

IFFarroupilha

Fonte: Medeiros, Moreno e Batista (2020) apud INEP, 2017.

Todavia, como observam os pesquisadores citados, os
primeiros editais de 2008 a 2009, ndo possibitavam a conti-
nuidade da oferta de graduagdes LEDoC. Tal fato, favorecia a
descontinuidade da oferta, o que sé vai ser corrigido a partir de
editais de 2012. De acordo com Medeiros, Moreno, Batista (2020,
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p- 7), esse edital “previa a continuidade da oferta do curso
com apoio financeiro ao longo de trés anos e dentro de uma

perspectiva de politica estruturante de formagao de educadores”.

Assim, verificamos que a ampliagao da oferta da Educagao
do campo em diferentes modalidades de ensino, reforcam o
papel e a importancia das mobilizacdes em prol desta luta nas
diversas regioes do Brasil. No tépico a seguir, vamos discutir
o panorama da Educag¢do do Campo no que se refere a oferta

de cursos Lato Sensu, que é o foco desta discussao.

MAPEAMENTO DA POS-GRADUACAO LATU
SENSU NO BRASIL DE 2002 A 2020

O Plano Nacional de Educagao (PNE) prevé em sua Meta
16, a formacao continuada e a pds-graduacao dos professores da
educagao basica. Preconiza formar em nivel de pos-graduagao,
50% dos docentes de educagao basica e garantir a todos os (as)
profissionais da educagdo basica formagao continuada, até o

final de 2024, Giltimo ano de vigéncia do plano.

O pais tem 2.189.005 de professores na Educagao Basica, de
acordo com o Censo Escolar da Educacgao Basica 2020, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Segundo os dados apresentados pelo
Relatorio do 3¢ ciclo de monitoramento das metas do Plano
Nacional de Educagao 2020, apontam que:

O crescimento no percentual de professores com
pos-graduacao nesse periodo se deveu particu-

larmente a titulagdo em nivel de especializagao.
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Em 2019, 379% dos docentes na educacgado basica
possuiam o nivel de especializagao, 2,8% mestrado
e 0,6% doutorado (INEP, 2020, p. 73)

Os dados nao apresentam categorias das modalidades de
educacao, como EJA, Educacao do Campo e Educagao Indigena,
entre outras. Outra informacao apresentada € o “crescimento no
percentual de professores com pos-graduagao nesse periodo se
deveu particularmente a titulagdo em nivel de especializagao.”
(INEP,2020, p. 73). Entretanto, foi apresentado a questao da
desigualdade na formacao de professores:

Em 2019, houve uma maior propor¢ao de professores
pOs-graduados que lecionam em escolas nas regi-
Oes urbanas (42,9%) do que nas rurais (35,2%). Nao
obstante, a distancia entre esses percentuais vem
diminuindo ao longo do periodo analisado (de 11,9
p-p- em 2013 para 7,7 p.p em 2019) (INEP, 2020, p. 73)

Foino intuito de reconhecer a importancia da Educacao do
Campo que buscamos conhecer o panorama desta modalidade
Lato Sensu, ofertada no pais e a distribuigao atual dos cursos
oferecidos neste campo de conhecimento. Metodologicamente

optamos pela pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa.

Segundo Gil (1999), tém como finalidade principal a
descricao das caracteristicas de determinada populacao ou
fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Sao inimeros os estudos que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas aparece

na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.
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O levantamento dos dados foi realizado em uma busca
no site do E-mec, atendendo os seguintes critérios: identificar
os cursos regulamentados no pais, com caracteristica de “licen-
ciatura” e “Educagdo do campo”. Por meio destes, encontramos
o registro de 66 cursos, entre ativos e inativos, em instituigoes

publicas e privadas.

Quando afinamos mais a busca com o descritor “Educagao
do campo”, encontramos encontrados 181 cursos cursos, entre
ativos e inativos, além dos que foram aprovados e estao em
processo de implementagao em suas IES. Nesse sentido, optamos
por analisar esses dados, em razao de terem maiores quantita-
tivos e de ndo possuirem limita¢Ges, além da palavra chave de

“Educagao do Campo”.

Para o tratamento dos dados, utilizamos o Programa
Microsoft Excel, pela facilidade que o software apresenta na
construgao de banco de dados, como a classificagdo por regiao
e além dos calculos de vagas a identificagdo de cursos ativos
e desativados. Outro instrumento utilizado para ilustrar o
mapeamento, foi utilizado o Adobe Photoshop, que criou a

visualizagao dos cursos pelo territorio brasileiro.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve dados de domi-
nio publico, sem envolvimento de seres humanos, nao houve
necessidade da aprovagao do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)-UERR, que de acordo com as Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(Res. CNS 466/12).

CAPITULOS 189



A pesquisa dos dados se deu em dois momentos: levan-
tamos os dados das institui¢des puiblicas, num primeiro levan-
tamento e num segundo momento os dados das institui¢oes
privadas sem fins lucrativos. O Gréfico 1, apresenta a distribuigao
da oferta dos cursos Lato sensu, ofertados pelas institui¢oes
publicas.

Grafico1- Distribuicées das especializagbes pelo territério

Brasileiro dos cursos com homenclatura em “Educacao do
Campo” nas Institutos de Ensino Superior (IES) Publicas

INSTITUICOES PUBLICAS

3
2
N IIIIIII|I|II I|
0

AC AL AM BA DF GO MA MT MS MG PA PB PR PE PI RN RS SC SP TO TliT

B Presencial 101 4 11 1 1 1 7/1 2 2 1 1 3 1 2 3
WEAD 2 1 1 4
DES. EAD 1 3 4
DES. PRESENCIAL 1 2 2 1 1 2 9

Fonte: Mapa elaborado pelos autores do artigo - 2021.

Ja o Grafico 2, apresenta os cursos ofertados por institutos

de ensino superior privados-IES.

190 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



Grafico 2 - Distribuicdes das especializacbes com
nomenclatura em “Educa¢ao do Campo” nas
Institutos de Ensino Superior (IES) Privadas

INSTITUICOES PRIVADAS
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H Mod. EAD 1 1 6|1 7 6 1 912 34
B DESAT. PRESENCIAL 3 1|3|3(2(1|10(2(1|1 6 2 19 4 313|2|4 70

DESAT. EAD 1 1 2

M Mod. Presencial  MMod. EAD M DESAT. PRESENCIAL DESAT. EAD

Fonte: Mapa elaborado pelos autores do artigo - 2021.

Pelo mapeamento realizado, pudemos identificar no ano
de 2020, 164 cursos com status ativo de pds-graduacao lato senso
com area de concentra¢ao da Educagdo, com a nomenclatura
total ou parcial em “Educagao do Campo”, entre a modalidade
presencial e EAD, desses 35 cursos equivale a 21.34% a oferta
pelas universidades publicas, contra 129 cursos equivalente a
78.66% oferecidos nas unidades particulares do territdrio bra-
sileiro. Também identificamos no mapeamento que somente o
estado do Acre ndo possui nenhum curso ativo de especializagao
em Educagdo do Campo registrado no E-mec, tanto por parte
da institui¢ao publica quanto privada, os tiltimos cursos foram
ofertas por institui¢oes privadas que atualmente se encontram

desativadas.
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No que trata a oferta de vagas por ano, tanto em institui-
¢Oes publicas quanto privadas, podemos contatar que a oferta
de vagas ainda é maior nas institui¢des publicas, conforme e

pode observar no grafico 3.

Grafico 3 - Quantidade de vagas ofertadas porano e a
quantidade de vagas desativadas em IES publicas

OFERTA DE VAGAS EM IES PRIVADAS POR ANO

Desativadas EAD
Desativadas PRESENCIAL

Ativas EAD

Ativas PRESENCIAL

0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 1800

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

E notdrio identificar que as institui¢des publicas ainda
concentram uma grande quantidade de ofertas de cursos na
modalidade presencial. Todavia, observa-se a diminuigao pau-

latina de vagas na modalidade.
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Grafico 4 - Quantidade de vagas ofertadas porano e a
quantidade de vagas desativadas em IES privadas

OFERTA DE VAGAS EM IES PRIVADAS POR ANO

Desativadas EAD I

pesativadas PREsenciAL - [N

0 2000 4000 6000 8000 10000 12000 14000 16000 18000

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Em relagao as institui¢des privadas observamos no grafico
4 um grande avango na oferta de cursos na modalidade EAD,
com significativa perda de vagas na modalidade presencial.
Isso possibilita um questionamento: de que forma estao sendo
ofertados estes cursos? Ao compararmos as institui¢des publicas
e as privadas notamos que as IES ptiblicas nao correspondem a
1/3 da quantidade de vagas ofertadas pelas instituigoes parti-
culares no Brasil. Logo, as institui¢des privadas detém o maior

numero de vagas em territdrio nacional.

Em busca de um panorama mais geral, apresentamos
a seguir tabelas que demostram a oferta geral de cursos por
regido, com seus anos de inicio, a carga horaria dos cursos
e a quantidade de vagas ofertadas por ano, como debatido

anteriormente.
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Tabela1- Cursos de especializagdo regulamentados
no Norte pelo MEC, com status ativos, com area
de conhecimento na Educag¢ao do Campo

NORTE
CATE-
DATA
UF DE GORIA MODALI- CARGA
SIGLA R VAGAS | DE
OFERTA | ADMINIS- DADE HORARIA .
INICIO
TRATIVA
ac | Publica | o) | Bducacdo 1 os 15 | 2019
Federal Presencial
am | Publica |, | Bducacdo | oo 90 | 2014
Federal a Distancia
am | Publica |, | Bducacdo | 50 | 2013
Federal a Distancia
pa | Publica |, | Educacdo | o, 40 | 2012
Federal Presencial
Publica Educacao
PA IFPA . 700 50 2018
Federal Presencial
Publica Educacao
PA IFPA . 380 60 2020
Federal Presencial
Publica Educacao
PA UFPA . 500 50 2017
Federal Presencial
Publi E a
pa | Publica | o, | Bducagdo o, 35 | 2010
Federal Presencial
pa | Publica |, | Bducagdo | 40 | 2020
Federal Presencial
pa | Publica |, | Bducagdo |, 40 | 2018
Federal Presencial
To | Publica | Bducacdo | 0 | 400 | 2014
Federal Presencial
Publica Educacio
TO Muni- ESEA (;. 480 50 2016
cipal Presencial

Observagao: estados que ndo possuem especializagdes ativas (AP, RR, RO)

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.
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Na regidao Norte foram identificados 12 cursos de espe-
cializagdo com énfase na area de Educacdao do Campo. Eles
apresentam uma variagao de 360h a 790h na carga horaria,
ofertando um total de 620 vagas por ano. Conforme o ultimo
censo de 2010, realizado pelo IBGE, cerca de 4.199.945 pessoas
vivem nos espagos rurais da regiao Norte. Entretanto, os estados
do Amap4, Roraima e Rondonia possuem somente 587.339
habitantes vivendo em espacos rurais. Nesses estados nao ha
registro de especializa¢des nas universidades publicas, com
area de concentragao a Educagao do Campo, até o momento de
levantamento dos dados da presente pesquisa’.

Tabela 2 - Cursos de especializacdao regulamentados

no Nordeste pelo MEC, com status ativos, com area
de conhecimento na Educag¢ao do Campo

NORDESTE
CATE-
CARGA DATA
UF DE GORIA MODALI- .
SIGLA HORA- | VAGAS DE
OFERTA | ADMINIS- DADE .
RIA INICIO
TRATIVA
Publica Educacgao
BA UNEB ¢ . 510 50 2014
Estadual Presencial
Publica Educacao
BA UFSB . 420 30 2019
Federal Presencial
7 Esta andlise se baseia nas informagdes prestadas pelo sistema e-mec. No entanto,

foi identificado no estado de Roraima a oferta de um curso de especializagéo néo registrado
no atual sistema. No periodo 2014 - 2016, denominado “educagdo do campo e metodolo-
gia de ensino” é fruto de um projeto aprovado pela Universidade Estadual de Roraima no
CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico) e inclui a realizagao
de projetos de pesquisa pelos participantes. Os recursos fazem parte do Programa de
Ciéncia e Tecnologia para o Agronegdécio do CNPq. Disponivel em: https:/www.uerr.edu.br/

adiado-o-inicio-das-aula-de-especializacao-educacao-do-campo-da-uerr/.
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BA

BA

MA

PB

PE

PE

PI

RN

AL

Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Federal
Publica
Estadual

IFBAIANO

IFBAIANO

IFMA

UFPB

UFRPE

UNIVASF

UFPI

IFRN

UNEAL

Educacgao
Presencial
Educacao
Presencial
Educacao
Presencial
Educacao
Presencial
Educacao
Presencial
Educacéo
Presencial
Educacéo
Presencial
Educagao
Presencial
Educagao
Presencial

448

448

9260

360

600

600

495

400

360

40

40

50

50

50

50

30

300

50

2019

2016

2013

2019

2012

2016

2019

2013

2019

Observacéao: Estados que ndo possuem especializagdes ativas (CE, SE, AL)

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Na regiao Nordeste foram identificados 11 cursos de

especializagdo com énfase na drea de Educagao do Campo.

Os cursos apresentam uma variacao de 360h a 960h na carga

horaria, ofertando um total de 740 vagas por ano. Conforme o

censo de 2010 do IBGE, cerca de 14.260.704 pessoas vivem nos

espagcos rurais da regiao citada. Entretanto, os estados do Cear3,

Sergipe e Alagoas, tem 3.476.109 habitantes vivendo em areas

rurais. Nesses estados nao ha registro de especializa¢gdes com

area de concentra¢do na Educagao do Campo nas universidades

publicas, até o momento da realizacao desta pesquisa.
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Tabela 3 - Cursos de especializagdo regulamentados
no Sudeste pelo MEC, com status ativo e drea de
conhecimento na Educagdo do Campo

SUDESTE
Categoria Carga Data
UF de .. . . .

Adminis- | Sigla | Modalidade | Hora- |Vagas| de
Oferta . . L
trativa ria inicio

Publica Educacao
MG UFVIM . 360 40 2016

Federal Presencial

Publica Educacao
SP USsP . 640 60 2013

Estadual Presencial

Observagao: estados que ndo possuem especializagdes ativas (RJ, ES)

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Na regiao Sudeste foram identificados 2 cursos de especia-
lizagdo com énfase na drea de Educagao do Campo. A variagao
de carga horaria observada é entre 360 e 640 horas e a oferta
de vagas chega a um total de 100 por ano. Conforme o censo
do IBGE de 2010, cerca de 5.668.232 pessoas vivem nos espagos
rurais da regiao Sudeste. Entretanto, nos estados do Rio de
Janeiro e Espirito Santo, 1.109.170 habitantes vivem em espagos
rurais. Nao hé nesses estados o registro de especializagdes nas
universidades publicas até o presente momento, com area de

concentragao a Educagao do Campo.
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Tabela 4 - Cursos de especializagdo regulamentados
no Sul pelo MEC, com status ativos, com area de
conhecimento na Educag¢do do Campo

SUL
CATE-
GORIA CARGA DATA
UF DE MODALI- )
ADMI- SIGLA HORA- | VAGAS| DE
OFERTA DADE .
NISTRA- RIA INiCIO
TIVA
Publica .
Educacao
PR Esta- UNIOESTE . 472 40 2014
Presencial
dual
Publica Educacao
PR UFPR A 360 416 2009
Federal a Distancia
Publi 3
pr |Publical \opp | Educacdo o1 5o | 2018
Federal Presencial
Publi Ed 3
Rs | 2PM@ 1 URsMm Ueacdo 1 o0 | s0 | 2013
Federal Presencial
Publica Educaca
RS | '@ Earroupilha| o0 o%@° | 280 | 35 | 2015
Federal Presencial
Publi Ed 3
RS |~ oM@l ynipaMpAa | SOUCEEEC g5 | 30 | 2020
Federal Presencial

Observagao: estados que ndo possuem especializagao ativas (SC)

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Na regiao Sul foram identificados 6 cursos de especia-
lizagdo com énfase na drea de Educacao do Campo, com uma
variagao de 360 a 520 horas na carga hordria, ofertando um
total de 621 vagas por ano. Conforme o ultimo censo do IBGE
de 2010, cerca de 4.125.995 pessoas vivem nos espagos rurais
da regiao Sul. No entanto, o estado de Santa Catarina 1.000.523

habitantes vivem em espacos rurais. O estado nao possui registro
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de especializagdo com area de concentra¢do na Educagao do
Campo, nas universidades publicas até o momento da realizagao
dessa pesquisa.

Tabela 5 - Cursos de especializagdo regulamentados

no Centro Oeste pelo MEC, com status ativos, com
area de conhecimento na Educagdo do Campo

CENTRO OESTE
CATE-
DATA
UF DE GORIA MODA- CARGA
SIGLA " VAGAS DE
OFERTA | ADMINIS- LIDADE HORARIA .
INICIO
TRATIVA
A Educacéo
Publica ¢
DF UNB Presen- 510 40 2013
Federal .
cial
L Educacéao
Publica ¢
GO UFG Presen- 600 25 2018
Federal .
cial
Educacao
Publica .
MS UFMS a Dis- 360 350 2012
Federal ..
tancia
Lo Educacéo
Publica ¢
MT UNEMAT | Presen- 500 30 2019
Estadual cial

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Na regiao Centro Oeste foram identificados 4 cursos de
especializacdo com énfase na Educa¢ao do Campo, com uma
variagao de 360 a 600 horas na carga horaria, ofertando um
total de 445 vagas por ano. Conforme o tltimo censo do IBGE
de 2010, cerca de 1.575.131 pessoas vivem nos espagos rurais da

regiao Centro Oeste.
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Tabela 6 - Cursos com status de desativados nas

universidades publicas, conforme o site do E-mec

CATE- TOTAL
CARGA
UF DE GORIA R DE
SIGLA MODALIDADE | HORA- | VAGAS
OFERTA | ADMINIS- RIA EGRES-

TRATIVA SOS

amv | Publica o, Bducacdo |01 yss | g
Estadual Presencial

CE Publica UECA Educac;:?\o 368 50 o
Federal Presencial

MG Publica UEMG Educag?o 540 o 34
Federal Presencial

MG Publica UFU Educagéo 400 60 33
Federal Presencial
Publica Educacéao a

MT UFMT o 360 275 178
Federal Distancia
Publica Educacao

PA UFPA . 1050 25 24
Federal Presencial
Publica Educacéao

PA UFPA . 1028 30 44
Federal Presencial
PUbli E 5

pg | publica ] pg | Bducagdoa | o0 | oy |y,
Federal Distancia

pg | publica ], pg | Bducagdoa | o0 | oy |,
Federal Distancia

pg | publica ] pg | Bducagdoa | o0 | oy |,
Federal Distancia

pg | Publica | ppp | Educacdo | 01 5n | 4o
Federal Presencial

pr | Publica | jppg | EBducacio |l 55 | 1y
Federal Presencial

sc Publica II.= Cata- Educagti\o 420 40 o
Federal | rinense Presencial

sc | Publica oo | Educacdo | o0 1 o | 5
Federal Presencial

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.
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Com os dados tabelados acima, observamos que existiam
em 2020, um total de 35 cursos de especializa¢des no territdrio
brasileiro. Os cursos eram oferecidos por institui¢des publicas,
com um quantitativo de 2.526 vagas por ano. Entretanto, 33,33%,
do total dos 26 estados e do DF, ndo possuem ofertas de cursos
de pds-graduagao com énfase na Educagao do Campo, por parte
das IES publicas dos estados, sdo eles: AP, RR, RO, CE, SE, AL,
RJ, ES, SC. Apontamos como relevante que habitam nessas
regides uma populacado rural de 5.273.141 milhdes de pessoas,
equivalente a 17.7% do total de 29.830.007 habitantes das zonas

rurais do Brasil.

Outro fato observado ¢ a quantidade de cursos em moda-
lidades presencial, que representam 31 cursos, em relagdo aos
cursos na modalidade a distancia, que somados equivalem a
4 (quatro) cursos. Ademais, as regides Nordeste e Sudeste ndao
apresentam cursos a distancia e os que foram criados estao
desativados. Além de identificar, conforme os dados do IBGE-

2010, a populagao rural se concentra na regido Nordeste no pais.

Os cursos de data de inicio mais antigos ativos por regiao
sd0: no norte do estado do Para no ano de 2010; no Nordeste
o estado de Pernambuco no ano de 2012; no Sudeste o estado
do Sao Paulo em 2013; no Sul o estado do Parana em 2009 e
no Centro-Oeste o estado do Mato Grosso do Sul em 2012,
sendo que nos dois ultimos estados os cursos oferecidos sao

na modalidade a distancia.

O estado do Para é o que mais oferece curso de pos-gra-
duagao na Educagao do Campo, com sete cursos em um total

de 315 vagas oferta, sendo todos presenciais. Isso acontece
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em virtude de que, na Amazonia Paraense, ha articulagdes
das instituigdes com os movimentos sociais e representativos
das populagdes que vivem do trabalho no campo, conforme
descreve Hage (2014):

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, a Federagao dos Trabalhadores da Agricultura
- FETAGRI, o Movimento dos Ribeirinhos e Varzeas
da Abaetetuba - MORIVA, a Coordenacgao das
Associagoes das Comunidades Remanescentes
de Quilombos do Pard - MALUNGU/PARA, a
Associagao Regional das Casas Familiares Rurais
do Para - ARCAFAR/PA, as associagoes dos extrati-
vistas e populagdes tradicionais, vém demarcando
o seu espago de militancia, com vistas a impactar
na estrutura agraria local e no questionamento do
uso do territorio e dos recursos naturais de forma
predatoria, reivindicando um novo jeito de olhar
e produzir a existéncia, a cultura, a educagado e a

relacdo com a natureza (HAGE, 2014, p. 3)

No proximo momento abordaremos os dados levantados
das institui¢Oes privadas, divididos em 4 tabelas. Devido a
quantidade de institui¢des, elaboramos quadros sinteses para
identificar os dados levantados, onde no primeiro, abordaremos
os dados divididos por regido e suas quantidades. No segundo,
os dados indicam os cursos que nao identificaram seus estados
sede. Ja a terceira tabela traz os dados dos cursos desativados
por regido. No ultimo quadro, cursos que nao identificaram

suas sedes e estao desativados.
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UF DE
OFERTA

AL

AP

BA

DF

ES

MG

MG

MT

MT

PA

PA

PR

PR

RJ

RS

Tabelas 7 - Cursos de especializagdo em
instituicdes Privada, com status ativos

CATEGORIA
ADMINISTRATIVA
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada sem fins
lucrativos
Privada sem fins
lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada sem fins
lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada com
fins lucrativos
Privada sem fins
lucrativos
Privada sem fins
lucrativos
Privada com
fins lucrativos

MODALIDADE | VAGAS

Educacéo
Presencial
Educagao
Presencial
Educagao
Presencial
Educacgao
Presencial
Educacgao
Presencial
Educacéao a
Distancia
Educacgao
Presencial
Educacao
Presencial
Educacéao a
Distancia
Educacéao a
Distancia
Educacao
Presencial
Educacéo
Presencial
Educacédo a
Distancia
Educacao a
Distancia
Educacao a
Distancia

200

1o

50

500

145

4000

330

80

100

200

500

1810

4470

1250

400

DATA DE
INiClO

2016

2015

2014

2018

2002

2017

2017

2017

2020

2017

2017

2012

2013

2013

2020
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Privada sem fins Educacgao
RS . . 2017
lucrativos Presencial
Privad Ed 3
SE F rivada c?m ucage?o 2020
fins lucrativos Presencial
Privada com Educacéao a
SE ) ) Al 2000 2017
fins lucrativos Distancia
Privada com Educacao
SP . . . 2150 2012
fins lucrativos Presencial
Priv fi E 3
sp ada Sfem ins dyc?gafa a 2040 2015
lucrativos Distancia

Tabelas 8 - Cursos de especializagdo em instituigdes
Privada, com status ativos, sem identificagao de sede

Fonte: E-mec, tabela elaborado pelos autores 2020.

CARGA DATA
UF DE CATEGORIA i
MODALIDADE | HORA- | VAGAS DE
OFERTA | ADMINISTRATIVA .
RIA INICIO
AL, BA Pri 3
, BA, ‘ rivada c9m Educa(;:?]o 420 50 2012
SC, SP fins lucrativos Presencial
Privada com Educacao
AL, SP X . . 450 50 2016
fins lucrativos Presencial
AM, AP,
BA, CE, . N
PA, PE, RJ,
RS, SP
AM, BA, I?rlvada c?m Educa(;:?]o 480 500 | 2019
RR fins lucrativos Presencial
AP, CE,
GO, MA, . ~
Privada sem Educacao
MG, PA, . . R 420 100 2019
fins lucrativos Presencial
PB, PR,
RN
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AP, GO,

Privada com Educacao
MA, MT, X . . 420 100 | 2020
fins lucrativos Presencial
PA
BA, MG, Privada com Educacao
g . . 450 0 2016
SP fins lucrativos Presencial

BA, MG, Privada com Educacao
450 50 | 2016

SP fins lucrativos Presencial
CE, DF, . "
P E
GO, MG, rivada com ducagdo 420 100 | 2016

PI. SP. TO fins lucrativos Presencial

ES, MG, Privada com Educacao
640 100 2012
RO, RR fins lucrativos Presencial

ES, PR, Privada com Educacao
520 100 | 2019
R3J, SP fins lucrativos Presencial

GO, MA, Privada com Educacao
420 200 | 2017
MG, MS fins lucrativos Presencial

MG, PR, Privad Ed 3

F rivada c?m ucagéo 360 200 | 2014
SC, SP fins lucrativos Presencial
MG, PR, Privada sem Educacao
. . . 360 400 | 2016
SP fins lucrativos Presencial

Privada com Educacéao a

MG, SP g} . e 420 500 | 2020
fins lucrativos Distancia
Privada sem Educacao

MS, PR : . . 360 50 2012
fins lucrativos Presencial
Privada com Educacao

MS, PR,SP| . . . 360 60 2013
fins lucrativos Presencial
Privada com Educacao

PA, SP . . . 360 60 2019
fins lucrativos Presencial
Privada com Educacéo

PR, SP ¢ 420 | 500 | 2019

fins lucrativos Presencial
Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.
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Tabelas 9 - Cursos de especializa¢do das instituicées Privadas
com status desativados, sem identificacdo de sede

UF DE

OFERTA | ADMINISTRATIVA

AC,
AM, ES,
MG, RJ

AC,
AM, ES,
MG, RJ

AC,
AM, ES,
MG, RJ
AP, CE,

GO,

MA,

MG,
PA, PR
AP, GO,

MA,
MT, PA,
PR, TO
BA, ES,

MG,
PA, R],
RO, RR

BA, ES,
RO, RR

BA, ES,
RO, RR

CATEGORIA

Privada sem
fins lucrativos

Privada sem
fins lucrativos

Privada sem

fins lucrativos

Privada sem
fins lucrativos

Privada com
fins lucrativos

Privada com
fins lucrativos

Privada com
fins lucrativos

Privada com
fins lucrativos

MODA-
LIDADE

Educacgao
Presen-
cial
Educacao
Presen-
cial
Educacao
Presen-
cial

Educagao
Presen-
cial

Educacao
Presen-
cial

Educagao
Presen-
cial

Educacgao
Presen-
cial
Educacao
Presen-
cial

CARGA

HORA- | VAGAS
RIA
360 1500
384 | 1500
360 1500
360 100
420 100
480 50
480 | 100
480 | 100
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EGRES- | INI-
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3600 |2002

3600 | 2015

3600 (2002

0] 2013

100 | 2020

0] 2015

8 2015

0] 2017



Educacgao
Presen- 560 500 0 2019
cial

DF, GO, | Privadacom
MG fins lucrativos

. Educacgao
Privada com
PR, SC . . Presen- 420 200 138 2012
fins lucrativos cial
i

Privada com Educacdo
PR, SP . . Presen- | 480 200 (0] 2014
fins lucrativos cial

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores 2020.

Tabelas 10 — Cursos de especializacdo das
instituicoes privadas com status desativados

CURSOS DE ESPECIALIZAGAO DAS INSTITUIGOES
PRIVADAS COM STATUS DESATIVADOS

DATA DE
TOTAL )
CATEGORIA INiclo
UF DE DE
ADMINIS- | MODALIDADE |VAGAS DOT°
OFERTA EGRES-
TRATIVA CURSO NO
sos
ESTADO

Privada com Educacao
BA 50 50 2013
fins lucrativos | Presencial

Privada com Educacao
ES 500 275 2015
fins lucrativos Presencial

Privada com | Educacgao a
MG 500 140 2018
fins lucrativos Distancia

Privada com Educacao
MT 50 (0] 2016
fins lucrativos Presencial

Privada com Educacao
PR 865 343 2012
fins lucrativos Presencial

Privada sem | Educacao a
PR 100 50 2017
fins lucrativos Distancia
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Privada com Educacao
SC 100 199 2012
fins lucrativos Presencial

Privada com Educacao
SP 290 20 2014
fins lucrativos | Presencial

Fonte: E-mec, tabela elaborada pelos autores, 2020.

Conforme os dados apresentados pelo E-mec, o primeiro
curso de especializagdo no Brasil, iniciou suas atividades em
2002, em institui¢des privadas sem fins lucrativos nos estados
de (AC, AM, ES, MG, R]). Conforme os status apresentados pelo

E-mec, os cursos estao desativados.
Outras informacgdes observadas sao:

* O total de vagas ofertadas nos cursos de
especializagao em institui¢des privadas sao
superiores as Institui¢oes Publicas, um total
de 26.435 vagas por ano, contra 2.526 vagas
em IES (publicas)

* As universidades privadas possuem o maior
ntmero de curso de especializagoes a distancia
com 9 cursos autorizados, contra 4 (quatro)

cursos das IES publicas.

Com as tabelas apresentadas organizamos o mapeamento
de forma visual, para maior esclarecimento e Analise acerca

das institui¢des publicas versos as Institui¢des privadas no pais.
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CONSIDERACOES

O trabalho apresentou 0 mapeamento e a oferta dos cursos
de Educacao do Campo no Brasil, na modalidade Lato Sensu.
Verificamos que a oferta das especializagdes esta concentrada
nas regioes Sudeste e Nordeste do pais, além de ser identificada a
dominagao crescente dos cursos de especializagao em Educagao

do Campo, por parte das institui¢des privadas do pais.

Ao compararmos a evolugao das especializa¢des de
Educacao do Campo entre as IES privadas e ptblicas, mesmo
com constantes movimentos de lutas pelos grupos sociais do
campo, profissionais da educagdo e outros o6rgaos, ainda é
predominante a formagao continuada pelo setor do agronegdcio.
Outro fator a mencionar é o grande indice de desativacao de
cursos de especializagdes pelas IES publicas, enquanto verifica-
mos o aumento de oferta pelas institui¢des privadas, voltados
a cursos técnicos, dados constantes no sistema E-mec. Com
isso, sentimos que precisa ser melhor especificado quais os
motivos da desativagao dos cursos, para que tais fatores sejam
considerados na transparéncia dos sujeitos que estao envolvidos,

e reivindicam a melhoria na Educacao.

Outra questao que refletimos é o desenvolvimento do
indice de fechamentos dos cursos nas modalidades presenciais
e o0 aumento nas modalidades a distancia, nas institui¢des
privadas de ensino. Nesse contexto, observamos que 44%, que
representa (15.860) vagas, sdo abertas por ano na modalidade
EaD. Em contrapartida, 30%, que representa (10.585) vagas,

sao ofertadas por ano na modalidade presencial. Diante dessa
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conjectura, houve 22% (7.705) de vagas formais fechadas nas
modalidades presenciais, contra 2%, (600) vagas, fechadas na
modalidade EaD.

Salientamos que apesar das dificuldades e crises que
afetam o campo, nos ultimos anos, a criacao de cursos de espe-
cializagao e anos de execugao das Licenciaturas em Educagao do
Campo, os espagos de luta e de resisténcia foram se tornando
permanentes, a partir de sua incorporagao pelas universidades

ofertantes.

E, dada a histérica desigualdade e injustica social na
garantia do direito a educagdo aos povos do campo, que se
traduz na extrema fragilidade das escolas no meio rural. A
nossa pesquisa aponta que € imprescindivel que se garanta
politicas de Estado para a real implementacao de direitos dos
povos do campo.

Por fim, considerando as lutas dos movimentos sociais,
educacionais e trabalhadores que reivindicam uma escola capaz
de promover a socializagao das novas geragoes e transmitir os
conhecimentos historicamente acumulados, espera-se também,
no Movimento da Educagao do Campo, que ela seja capaz de
tornar-se uma aliada dos camponeses em luta para permanecer

no seu territdrio, existindo como tais, enquanto camponeses.
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“O DIREITO A_LITERATU RA”
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INTRODUCAO

Este artigo busca relacionar o carater educativo e formador
da personalidade humana por meio da literatura, conforme
defende o critico Antonio Candido, com a necessidade de
estabelecer praticas pedagdgicas que envolvam o ensino de
literatura na Educagao do Campo. Nesse sentido, a partir da
obra do citado autor, propde-se uma discussao sobre o direito a
literatura, bem como sobre a literatura e a formacgao do homem.
Ou seja, a partir da perspectiva de que a literatura pode formar,
todavia nao segundo os moldes da chamada pedagogia oficial
(que vé como referéncia a triade: o verdadeiro, o bom e o belo),
mas, sim, como a vida educa, com seus altos e baixos, atuando
profundamente na subjetividade de cada um. Dada a impor-
tancia e fungado psicoldgica da literatura, ja que sua produgao
e fruicdo se baseiam em uma espécie de necessidade universal

de ficcao e fantasia para a vida humana.

Para tanto, a intengao ¢ discutir, no primeiro momento,
sobre a importancia da democratizagao nao apenas da literatura,
mas das artes em geral, uma vez que a experiéncia estética se
torna um direito aliendvel, como assegura Candido, sobretudo,
no texto intitulado “A literatura e a formacao do homem”. Entao,

o critico afirma, por exemplo, “que camadas profundas da
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nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso
das obras de arte que lemos e que atuam de maneira que nao

podemos avaliar”.

Diante dessas premissas, em um segundo momento, cabe
destacar os diferenciais que envolvem a Educacao do Campo.
Para tal, sera necessario contextualizar a historia da Educacao do
Campo no Brasil e apontar algumas questdes que diferenciam
a Educacao do Campo, especialmente, em seu aspecto politico

de formacao que visa a formagao de sujeitos criticos.

No terceiro momento, o intuito sera criar conexoes entre
0 aspecto critico e o tedrico que permeiam as discussdes sobre
a conscientizagao da literatura como um direito inalienavel,
relacionando a discussdo com as diretrizes operacionais para
a Educagao do Campo. De modo pratico, nessa parte, as expe-
riéncias pedagogicas no Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo, com a disciplina de “Narrativas autobiogréficas,
identidade e cultura I”, serao apontadas como possibilidades

de mediagao do texto literario na Educagao do Campo.

A FORM@(}AO DOHOMEMEA
DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A LITERATURA

No texto “O direito a literatura”, publicado em 1988,
Antonio Candido, analisa que a principal fungao da literatura
seria a humanizagao das pessoas. Nas palavras de Candido

entende-se por humanizagao:

0 processo que confirma no homem aqueles tra-

¢os que reputamos essenciais, como o exercicio
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da reflexao, a aquisigao do saber, a boa disposigao
para com o proximo, o afinamento das emogdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepgao da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A litera-
tura desenvolve em nds a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2004, p. 249).

Diante desse enfoque tedrico, verifica-se a necessidade
de realizar estudos e andlises sobre o papel que a literatura
assume como pratica social, tanto no adulto como na crianga,
para analisar a recep¢ao, a circulagao e o acesso dessa literatura
aos sujeitos do campo. A discussao sobre como essa literatura
que “nao corrompe nem edifica”, mas traz livremente em si “o
que chamamos o bem e o mal”, portanto, “humaniza no seu
sentido mais profundo”, deve ser privilegiada a partir de um
levantamento de textos literarios que se relacionem com as
experiéncias do homem do campo e possam contribuir com

sua formacao critica.

Haja vista as devidas justificativas teoricas, o trabalho com
textos literarios tem papel relevante no processo de formacao de
sujeitos criticos e reflexivos. Todavia, percebe-se que a literatura,
muitas vezes, ndo encontra espago adequado nas salas de aula
do Ensino Fundamental nas Escolas do Campo, inclusive de
Roraima, sobretudo, em tempo de ensino remoto ocasionado
pela pandemia mundial de Covid. E isso é um problema que

requer estudos mais especificos.
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O saber escolar linear, conservador, técnico e tradicional
que ainda se mantém, nas escolas de modo geral e também nas
escolas do campo, desafia-nos a romper com uma visao técnica
e conteudista do ensino de literatura, na Educacao Basica. Para
tanto, é imperioso discutir politicas ptblicas que contemplem a
nova dinamica social do campo brasileiro, atendendo demandas
legitimas provenientes de comunidade, entidades da socie-
dade civil, movimentos sociais e sindicais, e particularmente
expressas na “Declarac¢ao Final da II Conferéncia Nacional Por
Uma Educagao do Campo”, realizada em Luziania, GO, de 2
a 6 de agosto de 2004 e reafirmadas nos Seminarios Estaduais

de Educagao do Campo promovidos pelo MEC em 2004 e 2005.

Nesse sentido, é um direito do sujeito do campo o acesso
a leitura e, como consequéncia, a democratizagdo no acesso a
literatura. Dessa forma, para além da ideia de estudar as escolas
literarias a partir de uma literatura hegemonica que privilegia
apenas o canone nacional, é necessario discutir a ideia do acesso
a literatura como um direito e um direito inegavel a formacao
dos sujeitos do campo. Para que isso ocorra de modo efetivo,
entende-se aqui ser fundamental a formagao continuada dos
profissionais da educagao, especialmente, os profissionais da
Educagao do Campo, que atuam com a disciplina de Lingua
Portuguesa. Visando propiciar ao professor da Educagao Basica
o trabalho direto com textos literarios mediados pelo conheci-
mento sobre a pratica social de letramento literario a partir de

estudos sobre democratizacao e acesso a literatura.

Este artigo tem o ensejo de proporcionar a reflexao sobre

aimportancia da literatura na formagao do homem, bem como

CAPITULO6 219



instigar a discussao sobre o direito a democratiza¢ao do acesso
a literatura a partir da realidade, da cultura e das identidades
dos sujeitos do campo. Enfim, a intengdo € pensar em cami-
nhos para transformar este cendrio de desafios e problematicas
que envolvem articulagdes que demandam aproximagao entre
ensino, literatura e a Educagao do Campo. Portanto, é funda-
mental debater o acesso a literatura como como pratica social
e direito dos sujeitos do campo pertencentes as Escolas do

Campo de Roraima.

Apds essa discussao teorica, no proximo momento, serao
apresentadas algumas diretrizes pedagodgicas e a histdria da
Educac¢ao do Campo no Brasil, a fim de contextualizar para
quem se destina a discussao de direito e democratiza¢dao no

acesso a literatura.

A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A Educagao do Campo pode ser considerada, nestas duas
primeiras décadas do século XXI, uma area de concentragao
cientifica preocupada com as demandas provenientes do uni-
verso campesino. Seu surgimento no Brasil efetivou-se nos
anos 90 do século XX, quando as experiéncias de educacao do
Movimento Sem Terra (MST) e de outros movimentos sociais
produziram novas formas pedagdgicas tendo em vista o processo
ensino-aprendizagem dos trabalhadores rurais. Além disso,
tornou-se um contraponto ao modelo de educagao rural vigente,
que estava voltado para atender escolas rurais isoladas que nao

respeitam o universo simbdlico dos camponeses.
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A discussoes sobre Educa¢ao do Campo no pais vém se
fortalecendo enquanto espaco de construcao de conhecimentos
e saberes. Desse modo se confirmam, a partir das experiéncias
de educacado dos sujeitos coletivos que constroem alternativas
pedagdgicas, na concepgao do fildsofo italiano Antonio Gramsci,

“contrarias a hegemonia estabelecida”.

Por meio dos movimentos sociais do campo, conseguiu-se
criar alternativas de educagao que produzem experiéncias con-
trarias ao modelo de educagao rural hegemonico da sociedade
brasileira. Notoriamente, autores como Paulo Freire, Moacir
Gadotti, Dermeval Saviani, Florestan Fernandes, Miguel Arroyo
e Frangois Houtart contribuiram uma construgao tedrica a partir

das bandeiras de luta dos proprios trabalhadores rurais.

A Educagao do Campo, entdo, nao se enquadra naquela
perspectiva apontada por Dermeval Saviani, no livro Educagio
e democracia, como tradicional, escolanovista e critico-reprodu-
tivista. Portanto, insere-se em uma pratica pedagdgica critica,
conforme destacam os autores José Luiz D’avila e Barbara Freitag,
respectivamente, nas obras A critica da escola capitalista e Escola,
Estado e sociedade, alternativas ao modelo de escola tradicional e
que, de certa forma, encontram-se alicercadas no pensamento

critico de Gramsci.

Para o pesquisador Claudemiro G. Nascimento, em sua
tese defendida em 2009, com o titulo Educagio do Campo e politicas
ptiblicas para além do capital, desde o Brasil colonia a educagao foi
pensada e ofertada somente aos filhos da elite, que obtinham
instrugao para dar continuidade ao projeto de desigualdade

entre ricos e pobres. Por conseguinte, os pobres em sua grande
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maioria indigenas, escravos negros e camponeses, tinham a
educagcao jesuitica visando obediéncia a fé Catdlica e a Coroa
Portuguesa. Nesse diapasao, Dermeval Saviani também pro-
blematiza a questdo no livro Educagdo e colonizagdo: as ideias
pedagdgicas nos séculos XVI, XVII, XVIII, ao expor que apds
1550, quando efetivamente se iniciou a catequizagao jesuitica
até os anos 80 e 90 do século passado, a educagao campesina

foi relegada ao descaso.

Historicamente, as politicas publicas educacionais criadas
pelos governos, durante mais de 400 anos, colocaram a educagao
de uma forma geral, sem discutir uma educagao de fato planejada
aos trabalhadores rurais. Analisando esse contexto, Sérgio C.
Leite, no livro Escola rural: urbanizagio e politicas educacionais,
faz um balango das politicas educacionais urbanocéntricas
que sao oferecidas as escolas rurais desde a Republica Velha
até o ruralismo pedagodgico, a escolarizagao no Estado Novo, as
campanhas nacionais de alfabetizacao no meio rural, a educagao
rural no contexto da ditadura militar e para onde caminhou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996. No
entanto, o autor deixa de mencionar as experiéncias pedagogicas
construidas com a criacao da Comissao Pastoral da Terra (CPT)
e do MST.

Os dois movimentos surgiram na tentativa de organi-
zar os camponeses para lutar por Reforma Agraria, e, foram
construindo pautas e bandeiras de luta, entre elas, a educagao.
Aparece, assim, a Educa¢do do Campo, como resposta a falta
de politicas publicas implementadas pelo Estado e por tratar

com concepgoes provenientes do mundo urbano e sem relacao
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com os interesses dos trabalhadores rurais. Nao ha como deixar
de relacionar a importancia dos movimentos sociais para o
desenvolvimento da Educagao do Campo e a criagao, no Brasil,
dos Centros Familiares de Educagao por Alternancia (CEFFAs),
em 1969, que cooperaram com a formula¢do de uma pedagogia

da alternancia destinada aos trabalhadores rurais.

Nesse diagnoéstico da Educagao do Campo no Brasil,
cabe destacar as primeiras manifestagdes no Brasil, que datam
de 1969, com a instituicao das Escolas Familias Agricolas. De
acordo com Gimonet (2007), para a organizagao da Pedagogia da
Alternancia, é preciso compreender suas finalidades e principios.
O autor aponta como finalidades a formagao integral da pessoa,
a educagdo, a orientagao e a inser¢ao socioprofissional, o que
significa contribuir com o desenvolvimento da regido onde o
sujeito estd inserido. Como principios, apresenta a relagao vida
e escola, as relagoes de trabalho e a experiéncia considerada

como suporte de formacao.

Ainda é Gimonet (2007) quem afirma que na pedagogia da
alternancia encontramos os instrumentos necessarios a pratica
e a efetivagao dos tempos alternados, que sao: Plano de Estudo;
Estagio; Colocacao em Comum; Tutoria; Coletivos de Jovens;
Visita a Familia e Comunidade; Visita e Viagem de Estudo;
Serao de Estudo; Colaboracao Externa; Cadernos Didaticos;
Fichas de Trabalho; Atividade de Retorno-experiéncias; Projeto
do Jovem Empreendedor Rural; Avaliagao Semanal; Avaliagao
Formativa e os chamados cadernos de vida ou de realidade, que

permitem a andlise e a observagao direta da pratica agricola e o
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estabelecimento de um elo entre a experiéncia da vida familiar,

vida social e o periodo escolar

Nesse sentido, valorizar os saberes que constroem o
sujeito é, de certa forma, valorizar a vida e o trabalho, como
pontos importantes e integrantes da aprendizagem. Portanto,
vida e trabalho sao momentos de aprendizagem que oferecem
a oportunidade de desenvolvimento do sujeito em relagao ao
outro. Contudo, as escolas do campo abrangem muito mais do
que apenas os movimentos sociais. As Diretrizes Operacionais
para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, alerta Bernardo
Mangano Fernandes, no texto “Diretrizes de uma caminhada”,
nao se restringem as escolas oriundas dos movimentos sociais.
Vale identificar outras experiéncias nascidas em espagos dife-
renciados, tais como as da pecudria, das minas, da agricultura,
dos pescadores, dos caigaras, dos ribeirinhos e dos extrativistas

e escolas indigenas, dentre outras.

CONEXOES ENTRE A LITERATURA E O CAMPO

Nos tempos atuais, diante do desmonte de politicas sociais
importantes na drea da educacao, em que se defende um ensino
acritico e a formagao de sujeitos indiferentes, sob uma deno-
minagao evasiva de “escola sem partido”, sem liberdade, sem
democracia, este artigo insurge-se contra essa ordem, numa
tentativa de pensar a literatura e a educagao como lugares onde
€ possivel cultivar, parafraseando o critico citado no inicio deste
texto, Antonio Candido, “a reflexdo, a apropriagao do saber, a

percepg¢ao da complexidade do mundo e dos problemas da vida”.
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Enfim, despertar para a preocupacao em relagao a formagao do

homem e sua humanizagao.

Com efeito, em seu ja muito conhecido artigo “Direito a
literatura”, Candido defende a literatura como um bem inaliena-
vel, tao importante quanto os que nos garantem a sobrevivéncia
fisica, como casa, comida, satde, posto que o texto literario
garantiria a integridade espiritual em nivel decente, além de
atestar o seu poder de humanizagao. A defesa do direito a
literatura empreendida por Candido solidifica-se diante da
estratificagdo social no usufruto da literatura, uma vez que
destina a “alta” literatura a uma minoria, e a literatura de massa

a classe pobre.

Comumente se percebe, na instancia da escola, que o aluno
€ usurpado do direito de ler o texto literdrio em seu sentido mais
pleno. Os livros didaticos trazem recortes de textos literarios,
poemas ou as prosas curtas isoladas de suas obras originais. As
dificuldades de acesso ao livro em sua materialidade continuam
hoje e manifestam-se de forma diferente. O suporte do livro
pode ser variado, possibilitado pelo uso de dispositivos de leitura
digital que nao ocorrem da mesma maneira se realizada em
Tablet ou Kindle ou realizada apenas em um dispositivo mével
com poucos recursos. Podemos dizer que as dificuldades de
democratizagao da literatura nos dias atuais também perpassam
pelo acesso a recursos tecnoldgicos e pela falta de acesso ao
mundo digital acarretando uma “exclusao digital” para aqueles

que ndo tem acesso as tecnologias.

Todavia, é fato que na grande maioria das vezes, o aluno da

Educacao Basica efetivamente tem contato com o texto literario
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por meio dos livros didaticos. Essa realidade nao é diferente
nas escolas do campo. No entanto, nao ¢ apenas uma questao
de acesso a livros, pois varios sdo os estudos que ressaltam a
necessidade de um trabalho de mediagao por parte do professor

de Educagao Basica, a fim de tornar o aluno um leitor literario.

Assim, este artigo, ainda que em uma discussao inicial,
alerta para a importancia de indica¢ao pelo docente de obras
relevantes da literatura que devem, sim, ser lidas por inteiro.
Defendem essa tese autores como Regina Zilberman e o proprio
Antonio Candido. Para este, numa sociedade estratificada, a
fruicdo da literatura também se estratifica de modo alienante.
Cabe, entao, a escola o papel de democratizar o acesso do aluno
ao patrimonio literario e garantir-lhe o direito de ler, sobretudo,

por meio da mediagao do professor.

Somente na escola poderia se reverter um quadro de pouco

acesso do publico em geral aos bens culturais, uma vez que:

ha grandes massas ainda fora do alcance da litera-
tura erudita, mergulhando numa etapa folclorica de
comunicac¢ao oral. Quando alfabetizadas e absor-
vidas pelo processo de urbanizagao, passam para
o0 dominio do radio, da televisdo, da histdria em
quadrinhos, constituindo a base de uma cultura de
massa. Dai a alfabetiza¢do nao aumentar proporcio-
nalmente o naimero de leitores da literatura, como a
concebemos aqui; mas atirar os alfabetizados, junto

com os analfabetos, diretamente da fase folclérica
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para essa espécie de folclore urbano que é a cultura
massificada (CANDIDO, 2016, p. 3).

Neste sentido, Regina Zilberman expde que cabe a escola
o papel de introduzir e estimular o gosto pela leitura literaria,
mesmo com as condicOes dificeis de acesso aos “bens culturais”,
mesmo e apesar do alcance, cada vez maior, de outros tipos de
midias sobre o aluno, pois reforca: “dubia, a literatura provoca
no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando frente a
frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia”. Nesse sentido,
o texto literdrio introduz um universo que, por mais distanciado
darotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar

novas experiéncias. Assim é que

a leitura acontece quando a imaginagao é convocada
a trabalhar junto com o intelecto, responsavel pelas
operagdes de decodificagao e entendimento de um
texto ficcional. O resultado ¢ a fruicdo da obra,
sentimento de prazer motivado ndo apenas pelo
arranjo convincente do mundo ficticio proposto
pelo escritor, mas também pelo estimulo dado ao
imagindrio do leitor, que assim navega em outras
aguas, diversas das familiares a que estd habituado
(ZILBERMAN, 2016, p. 8).

A leitura do texto literdrio constitui uma atividade
humanizadora, permitindo ao individuo penetrar o ambito
da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e histdria.
Contudo, o leitor ndo esquece suas proprias dimensodes, expande

as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginagao, e
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decifra, por meio da leitura, o intelecto. Por isso, trata-se também
de uma atividade bastante completa, dificilmente substituivel

por outra, mesmo pelas atividades de ordem existencial.

Nao ha como distanciar essa discussao com o papel fun-
damental da escola como espago de promulgacao de mobilidade
social, ainda que tenha desempenhado historicamente a fungao
oposta, atendendo as imposic¢oes indiretas das elites, sobretudo
nos paises subdesenvolvidos, mas também em paises europeus.
E na escola que se tem desempenhado a funcao de ratificar as

diferencas e até de autentica-las.

De acordo com as palavras do filosofo Pierre Bourdieu,
“€ provavelmente por efeito de inércia cultural que continua-
mos tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade
social, segundo a ideologia da escola libertadora”. No entanto,
ao contrario, tudo tende a mostrar que o sistema escolar é um
dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece

uma falsa aparéncia de cultura hegemonica.

A fim de fugir desta cilada imposta pelos curriculos
escolares, cabe ao professor criar estratégias, no que tange
ao ensino de literatura, a fim de que alunos provenientes das
mais variadas situagdes socioecondmicas, com heterogéneos

)

“capitais culturais” ?, possam usufruir do direito a literatura.
Trata-se de um direito que pode, por si s6 — segundo o que

aqui se defende — levar os alunos a possivel emancipagao, uma

2 Para Pierre Bourdieu, os julgamentos estéticos nao sao simplesmente reflexos de
vontades individuais, pois resultam de toda heranca cultural e social do individuo. Segundo
seus niveis de capital cultural obtidos por meio da familia e da instituicdo escolar que definem

atitudes em relacao a cultura e deliberam as disposigdes sociais (dentre elas, o gosto).
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vez que os capacitard ao senso critico e a relativizacao de seu

lugar social.

Nao obstante, temos a Educagao do Campo, cujo docu-
mento principal é a Resolucao n® 01/2002, que instituiu as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo. Sua publicag¢do, sem duvida, significou um avango
nas politicas publicas de valorizacdo do sujeito do campo, ao
compreender o campo ndo como sindbnimo de produgao agrope-
cudria e agroindustrial, mas reconhecendo-o como um espago

de diversidade cultural, politica, econdmica e social.

Na realidade, com o estabelecimento da luta pela Educagao
do Campo e a conquista das Diretrizes Operacionais para a
Educagao do Campo, como aponta Bernardo Mangano Fernandes
no texto “Diretrizes de uma caminhada”, é que o campo, pro-
priamente dito, passa a ser compreendido como lugar de vida,
onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade
de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
nao € so o lugar da produgdo agropecudria e agroindustrial,
do latifandio e da grilagem de terras. O campo é espago e
territorio dos camponeses e dos quilombolas, onde vivem as
diversas nagoes indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar de

vida e, sobretudo, de educacao.

Em 2019, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) promoveu uma campanha nacional para a garantia de
acesso a leitura e a literatura em escolas escolas de assentamentos
e acampamentos tendo como tema “Pelo Direito a Literatura nas
Escolas do Campo”. Em varios estados o Movimento organizou

mobilizagdo com para arrecadagao de livros. Os locais para

CAPITULO 6 229



efetuar as doag¢des foram centralizados em universidades e
sedes de organizagOes parceiras, além da Vigilia Lula Livre?,
em Curitiba. O objetivo da iniciativa, segundo a coordenacao
do Movimento, foi semear a literatura, compreendendo-a como
direito humano fundamental e condigao para elevar o nivel
cultural, a capacidade de interpretar e de agir das criangas,

adolescentes, jovens e adultos do campo.

Assim, a inten¢ao foi massificar o acesso a literatura e
a pratica de leitura nas escolas, combinando a arrecadagao de
livros a formacao de educadores e educadoras, bibliotecarios
e a organizacgao da biblioteca escolar e comunitaria. A entrega
dos livros arrecadados ocorreu durante o Encontros Estaduais
das Criangas Sem Terrinha e as crian¢aspuderam levar livros

de literatura para sua morada*.

Contudo, podemos estabelecer conexdes a partir da citada
Resolugao e a iniciativa do MST, tendo em vista conexdes com
as ideias discutidas neste artigo sobre o direito a literatura, bem
como as discussOes realizadas sobre a literatura e a formagao do
homem. Na resolugao evidencia-se que a Educa¢ao do Campo
considera a temporalidade e os saberes proprios dos estudantes,

na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e

3 Apos a prisdo do ex-presidente da republica Lula, em 7 de abril de 2018, no dia
seguinte, centenas de barracas com pessoas dispostas a denunciar a arbitrariedade da
prisao e demonstrar solidariedade ao ex-presidente ocupavam as ruas do bairro onde estava
localizada a sede da policia federal, na cidade de Curitiba. Milhares de pessoas passaram
por aguele acampamento que, mudando-se posteriormente para casas e espacos aluados
na vizinhanca manteve guarda e manifestagdes diarias nos 580 dias em que o Presidente

esteve preso.

4 Informacdes retiradas do site oficial do MST (https:/mst.org.br).
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tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais,
em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questOes a qualidade social da vida coletiva no pais.
As diretrizes mencionadas, entre outras dispostas, balizam
uma formagao critica e emancipadora do sujeito do campo, e a

literatura pode e deve contribuir com essa perspectiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou relacionar o carater educativo e for-
mador da personalidade humana por meio da literatura utili-
zando pressupostos tedricos e criticos para estabelecer praticas
pedagdgicas que envolvam o ensino de literatura na Educacao
do Campo. O objetivo foi promover uma discussao sobre o
direito a literaturae sobre a importancia da literatura para a
formagao do homem. Dada a importancia e fungao psicologica
da literatura, ja que sua producao e fruigao se baseiam em
uma espécie de necessidade universal de ficcao e um direito

inalienavel a condicao humana.

Desse maneira, procurou-se no primeiro momento, debater
sobre a importancia da democratiza¢ao nao apenas da litera-
tura, mas das artes em geral. Em um segundo momento foram
destacados os diferenciais que envolvem a Educag¢do do Campo
a fim de contextualizar a historia da Educa¢do do Campo no
Brasil e apontar algumas questoes que diferenciam a Educagao
do Campo, sobretudo, em seu aspecto politico de formagao que

visa a formacao de sujeitos criticos.
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No terceiro momento, o intuito foi estabelecer conexdes
entre o aspecto critico e o tedrico que permeiam as discussoes
sobre a conscientizac¢ao da literatura como um direito inalie-
navel, relacionando a discussdao com as diretrizes operacionais
para a Educagdao do Campo. De modo pratico, nessa parte, as
experiéncias pedagogicas no Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, com a disciplina de “Narrativas autobiograficas,
identidade e cultura I, foram apontadas como possibilidades

de mediagao do texto literario na Educagao do Campo.

A Licenciatura em Educagao do Campo, da Universidade
Federal de Roraima, vem buscando, mediante uma adequagao
curricular, meios e estratégias para oferecer uma formacao além
de critica, humanizadora. Com este propdsito, o curriculo, tanto
o do Curso de Ciéncias Humanas e Sociais quanto o Curso de
Ciéncias da Natureza, apresenta atualmente disciplinas que
envolvem a literatura, ainda que de modo incipiente. Para além
das amarras curriculares, os alunos participantes da disciplina
“Narrativas autobiograficas, identidade e cultura I”, durante o
semestre 2020.2, tiveram, mesmo que remotamente, o contato
direto com textos literarios. A experiéncia foi significativa e
resultou em um processo de ensino-aprendizagem que pro-
porcionou a mediagao do texto literario utilizando, para isso,

o préprio texto literdrio.

Oportunizar aos discentes do curso de Licenciatura
em Educagao do Campo essa experiéncia com textos literarios
possibilitou-lhes perceber as diferentes formas de trabalhos
praticos com esse género textual, treinando as habilidades

requeridas ao trabalho docente. Dessa forma, os conhecimentos
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adquiridos durante essa pratica permearam a formagao dos
discentes no tocante a experiéncia de leitura do texto literario.
Por isso, propiciar o acesso e a mediac¢ao da literatura aos alunos
da Educagao do Campo, neste momento de exceg¢do, mais que
cumprir um componente curricular, significa contribuir para

uma formagao critica, humanizadora e emancipadora.

Destaca-se ainda, sobre as concepgdes politicas e peda-
gbgicas que compdem o curriculo no curso de Educagao do

Campo, a contribuigao de Caldart (2004, p. 12), que afirma:

A Educagao do Campo nao cabe em uma escola,
mas, a luta pela escola tem sido um de seus tragos
principais: porque a negacao do direito a escola
¢ um exemplo emblematico do tipo de projeto de

educagao que se tenta impor aos sujeitos do campo.

Portanto, chega-se a conclusao de que ndo se pode negar
o direito de uma Educag¢do do Campo voltada para as caracte-
risticas e necessidades dos alunos do campo, que significa, no
atual contexto, encontrar novas formas de ensino inclusive de
literatura para atender esse publico, o qual também vem sofrendo

profundas transformagdes, como as demais areas da educagao.

Por fim, torna-se relevante repensar as praticas educa-
tivas em meio a situagao de ensino remoto ocasionado pelo
afastamento social gerado pela pandemia, refletindo sobre o
uso de ferramentas digitais que possibilitem praticas contex-
tualizadas e comprometidas, de forma geral, e especialmente
para os alunos do campo. Praticas que visem a democratizagao

do acesso a literatura e se configurem pelo envolvimento do
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ensino de literatura e visem a formacao de leitores que sentem
prazer porque compreendem o que leem e se humanizam com
a leitura. A experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da
vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar
essa experiéncia.De tal modo, o professor ndo pode se furtar
ao trabalho com o texto literario e “para que a literatura cum-
pra o seu papel humanizador, precisamos mudar o rumo da
escolarizacao” (COSSON, 2006).
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INTRODUCAO

Este capitulo apresenta o histérico da educagao no Brasil
focando especificamente os contextos de exclusao da popula-
¢ao menos favorecida no que se refere ao acesso a formacao.
Percorre desde o inicio do Brasil Colonia até a regulamentagao
da Educagao do Campo no Brasil. Assim, veremos que o minimo
de escolarizagao passou a ser oferecida a essas classes, em lei,
somente a partir do século XIX, ndo como politica de desen-
volvimento educacional que valorizasse suas identidades, mas
para atender as demandas econdmicas do periodo. Em geral,
a educacgao no Brasil sempre atendeu ao interesse da classe

dominante.

Veremos que essa realidade de exclusao resultou em um
processo de reivindicagao e lutas dos trabalhadores rurais,
que mobilizou diversas entidades e institui¢des na busca pela
reducado da desigualdade social e da segregacao instalada na
educacgao brasileira. Notadamente nos anos de 1980, os sujeitos
que hoje constituem os povos do campo iniciaram um processo
de organizagao e estruturagdo via sindicatos e movimentos
sociais, de modo que as lutas em prol da Educagao do Campo

ganharam expressividade.
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Esses povos passaram entao a ser reconhecidos como
sujeitos de direitos, que lutam por um ideal, que respeitam a
terra e dela tiram o seu sustento e que necessitam de educagéo,
direito garantido a todos pela atual Constituicao: “direito de
todos e dever do Estado” (BRASIL, 1988). Mas, somente no
século XXI, com o Parecer CNE/CEB n® 36/2001, é que foram
criadas diretrizes para a educacao, ancoradas no “respeito
as diferencas” e em uma “politica de igualdade, tratando a
qualidade da educagdo escolar na perspectiva da inclusao”
(BRASIL, 2001). Mas, qual o caminho percorrido pela educagao

até o reconhecimento desse direito aos camponeses?

Pela histdria de um povo e uma nagao é possivel compre-
ender sua realidade atual. O Brasil tem sua historia alicercada
na exploracdo da terra e do homem, uma economia fundada
em atender ao capital externo e a burguesia internacional. E a
educacdo acompanha essa trajetdria, servindo aos mais favo-
recidos e a reprodugao de uma sociedade injusta e desigual,
mascarada na forma da lei e escondendo-se sob os escombros
dos ciclos de crises econdmicas do sistema capitalista, conforme
assinala Frigotto (2005).

As dificuldades educacionais enfrentadas pelos povos do
campo estao para além de uma proposta pedagdgica condizente
com sua realidade e que respeite sua cultura. Perpassam por
uma condi¢ao de negligéncia histdrica: estradas de dificil acesso,
falta de transporte, escolas distantes das suas residéncias, satide
precaria, falta de atendimento psicossocial e educacional espe-

cializado, falta de merenda escolar, necessidade de capacitagao
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dos professores e até a falta desses, dentre muitos outros casos

de omissao do poder publico.

Devemos por um momento refletir, que o hoje sera historia
e essa historia é construida por governantes, economistas,
pesquisadores e todos os que fazem a educagao. Mas, também,
¢ construida pelos sujeitos simples do campo e da floresta,
pelos ribeirinhos, pelos assentados, pelos quilombolas, enfim,
por todos nds. Assim, a histdria do Brasil, em suas estruturas
politica e econdmica, constroéi a propria historia da educagao
brasileira. Essa histdria revela um percurso de negagao de direito
a populagao que hoje conhecemos como povos do campo, e ainda
um desconhecimento da populagao acerca desse enredo, pois,
como afirma Arroyo (2006, p. 104), “ha uma divida historica,

mas também uma divida de conhecimento dessa divida”.

BRASIL COLONIA3

Os anos iniciais do Brasil Colonia (1549 a 1808) foram
assinalados pela demarcagao das capitanias hereditarias,
administradas pela Coroa Portuguesa. O modelo economico
da época tinha por finalidade atender a metrépole (Portugal)
e seus interesses econdmicos (RIBEIRO, 2007). A educacgao da
época, na forma nao escolarizada, era baseada na conversao dos
nativos a fé catolica por meio da catequese, passando, a seguir,

a ser realizada no modelo jesuitico, por meio da Companhia

3 O Periodo Colonial compreende desde o momento da chegada dos portugueses
em 1500 até 1821 com o retorno da familia real a Portugal e posterior Proclamacéo da

Independéncia em 1822.
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de Jesus, primeiro sistema nacional de ensino, que estava a

servico da Coroa.

Posteriormente, foram instituidos os colégios, iniciando
assim a distin¢ao entre a formagao da elite colonial e a for-
macao para os indigenas. Nesse sentido, ao escrever sobre a
primeira fase da educacao jesuitica, marcada pelo plano de
instrucdo estruturada por Manuel da Nobrega, Saviani (2008,

p. 43) expressa:

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués
(para os indigenas); prosseguia com a doutrina
crista, a escola de ler e escrever e, opcionalmente,
canto orfednico e musica instrumental; e culminava,
de um lado, com o aprendizado profissional e agri-
cola e, de outro lado, com a gramatica latina para
aqueles que se destinavam a realizagao de estudos
superiores na Europa (Universidade de Coimbra)
(SAVIANI, 2008, p. 43).

Ou seja, tinhamos um modelo de escola edificado para
atender aos interesses politicos e econdmicos de um pais recém-
-ocupado por estrangeiros europeus, sendo assim, a formagao
intelectual era exclusiva aos filhos dos colonizadores. Naquela
época, a educagao estava assim dividida: para os brancos, as
letras, para os demais uma educagao voltada para questoes
praticas, onde se valorizava o saber fazer, demonstrando assim
a dicotomia entre teoria e pratica, em que o trabalho manual

era desvalorizado em relagado ao trabalho intelectual.
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O ensino era alheio ao contexto dos povos nativos; o
proposito era dissolver os habitos indigenas por novos moldes,
precisamente europeus. Naquele tempo, parcela significativa
da populagao era escravizada. Indigenas e negros trabalhavam
na produgao de agucar, que se estendeu até o inicio do século

XVII, a servigo da burguesia portuguesa.

Em 1750, teve inicio a fase pombalina*, em que, devido a
uma crise econdmica e intelectual, Portugal necessitou alterar
seu sistema econdmico para o industrial. Nesse proposito, os
portugueses entenderam que deveriam melhor explorar o Brasil,
aumentando o aparato material e humano. Nesse novo contexto,
houve a necessidade de ensinar os nativos a ler e a escrever,

pois alguns deveriam exercer fungdes de categoria inferior.

O interesse da colonia ainda era “atender as necessidades
da metrdpole, gerando riquezas para satisfazer os interesses
econdmicos”, conforme aponta Lopes (2017, p. 32). Isto é, “pouco
se falava em escola para campesinos, agricultores livres e homens
da floresta pertencentes as classes populares”. Assim, os jesuitas
foram expulsos em 1759, por educarem para a ordem religiosa

e nao para os interesses do pais.

Com Pombal, aconteceu a primeira reforma educacional,
seguindo o pensamento enciclopédico, em que a educagao se vol-

tou a “diversificagao das disciplinas isoladas, leigos comegaram

4 A fase pombalina é o periodo compreendido entre 1750 e 1777, em que Marqués de
Pombal exerceu o cargo de primeiro ministro de Portugal. Esse periodo foi marcado por forte
crise e, dentre as medidas adotadas, determinava que o Brasil deveria suprir as necessidades

materiais e comerciais de Portugal, a fim de torna-la uma poténcia Europeia.
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a ser introduzidos no ensino e o estado assumiu os encargos
da educagao” (ROMANELLI, 2006, p. 36).

Em 1807, Portugal foi invadido pelas tropas francesas,
de modo que a familia real e a corte foram transferidas para o
Brasil, sob a protecao da guarda inglesa, devido a seus interesses

comerciais, iniciando-se a fase joanina°.

Com a chegada da familia real em 1808, a colonia neces-
sitou de reestruturacao administrativa e intelectual, e, assim,
ocorreu a criacao da Imprensa Régia, da Biblioteca Publica,
do Jardim Botanico do Rio de Janeiro e do Museu Nacional,
conforme apontado por Ribeiro (2007). Além disso, houve a
abertura dos portos as nagdes amigas, o que possibilitou maior
contato com povos e ideias diferentes. Criaram-se cursos a fim
de atender a necessidade de pessoal mais diversificado; salien-
te-se que alguns desses “cursos” resumia-se a aulas avulsasé,

devido a necessidade emergencial na formacao.

Conforme Romanelli (2006), os avangos daquele periodo
ocorreram com o surgimento da educagao escolarizada, mas
ainda nos moldes da colonia. E, com a chegada de D. Joao,
foram criados os primeiros cursos superiores voltados para a

profissionalizagao.

A época compreendida entre 1808 e 1821 foi marcada

pela opressao, onde seguiu-se a servidao da colonia em relagao

5 A fase joanina compreende os anos de 1808 a 1821 e corresponde ao periodo em
que o principe-regente de Portugal, Dom Jo&o de Braganca, junto com a corte, fugiu para o

Brasil apos Portugal ter sido invadida pelas tropas francesas em 1807.

6 Nao eram aulas regulares e nao seguiam uma programacao pre-estabelecida,

atendendo a demandas de estruturagdo emergentes.
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a metropole, e dos negros, indios e mesticos em relagao aos
brancos (RIBEIRO, 2007). Assim, havia um desejo crescente
de emancipagao por parte dos oprimidos e, do outro lado, de
repressao as manifestagdoes de descontentamento por parte da

burguesia.

Em 1821, a familia real retorna a metrépole devido a
manifesta¢des de descontentamento do povo portugués, pelo
fato de a Coroa ter deixado Portugal nas maos dos ingleses em
1809, quando os franceses foram expulsos do seu territorio.
Tal fato contribuiu para o processo de emancipagao politica do

Brasil, mesmo que a Corte insistisse na colonizagao.

O PERIODO IMPERIAL’

Em 1822, foi proclamada a Independéncia do Brasil e, em
1824, D. Pedro foi aclamado Imperador, que, com autonomia
politica, reformulou a Constitui¢ao, inspirada na Constitui¢ao
Francesa de 1791, quando, em forma de projeto, trazia um
ideario de um sistema de educagao nacional, com distribuigdo
das escolas por todo o territorio (RIBEIRO, 2007).

No entanto, tal ideia foi abandonada quando outorgada a
Constituigao. E efetivou-se somente a distribuicao racional das
escolas de primeiras letras que, devido a quantidade insuficiente

de professor, foi adotado o método lancasteriano®. Entretanto,

7 O Periodo Imperial no Brasil, compreendido entre 1822, com a aclamagao do

primeiro Imperador, D. Pedro |, até 1889, com a Proclamacéao da Republica.

8 Meétodo criado por Joseph Lancaster, em que alunos mais experientes tornavam-se
monitores dos demais, estando estes sob supervisédo de um inspetor e acompanhados por

um professor.
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essa educacao era destinada somente aos “homens livres”. Nao
havia interesse na educagao dos negros, mesticos e indios, ou
seja, a organizagao social os sujeitava a permanecer sem ins-

trucao de forma a atender aos interesses da comunidade livre.

Porém, o Brasil passou por uma crise, onde a produgao nao
atendia nem as necessidades de consumo, assim, contrairam-se
empréstimos e taxaram-se as importagdes, e com a falta de
condig¢des para manter o Estado, inviabilizou-se a reestruturagao
escolar, momento em que as escolas enfrentaram um periodo
de falta de recursos, resultando em deficiéncias na educacao,

assim como a falta de interesse no magistério.

Com a finalidade de organizar o ensino e superar as
dificuldades, criaram-se os liceus provinciais, onde as aulas
consistiam em reunides avulsas em um prédio (RIBEIRO, 2007).
Os recursos arrecadados mostravam-se insuficientes, mas, a
partir de 1840, a lavoura de café comecou a dar lucros e sua
producao fundava-se nas grandes propriedades e no trabalho

escravo, vinculando-se ao mercado externo.

Com o novo modelo de produgao, nas cidades surgiram
novas categorias econdmicas, ficando a cargo dos estrangeiros de
renda baixa os oficios artesanais, comerciais e servigos publicos e
aos escravos e a varios tipos de libertos os “servigos domésticos,
trabalhos artesanais, servigo por aluguel, inclusive prostitui¢ao
e comércio ambulante.” (RIBEIRO, 2007, p. 54).

No periodo compreendido entre 1850 e 1870, teve inicio o
desenvolvimento da agricultura tradicional, em razao da deca-

déncia da mineragao, momento em que aconteceram rebelides
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regionais. As lutas eram motivadas por desavencas entre os
que dominavam e os que eram dominados em cada regiao,
aponta Ribeiro (2007).

A década de 1850 foi marcada por algumas tentativas de
avangos ideoldgicos na educagdo, porém, nao chegaram a se
concretizar. Iniciou-se um discurso de uma educacgao para todos,
da educacao para a formagao do homem para além do trabalho,
mas como individuo. Nesse contexto, a educagao primadria era
uma necessidade legal, social e de desenvolvimento da nagao,
além de ser relevante para a formagao moral da sociedade, ideal

esse manifestado por intelectuais da época.

O Governo Central passou a responsabilidade dos ensinos
primario, secundario e profissional para as provincias, na inten-
cao de dividir responsabilidades; somente a educagao superior
permaneceu sob a tutela do Governo Central. No entanto, essa
descentralizagdo culminou em uma desestruturagao que veio
a ser considerada como uma omissdao do Governo Central,
pois cada provincia legislava e organizava o ensino como lhe

parecia melhor.

A educagao primadria continuava baseada na leitura, na
escrita e no célculo, enquanto que a secunddria era ofertada
somente para meninos, com as seguintes caracteristicas: aulas
régias, predominio literario, métodos tradicionais e atuagao
da iniciativa privada, atendendo tao somente a camada privi-
legiada. Nao havia uma preocupagao com a transformagao da
estrutura social geral e educacional, e, por conseguinte, nao
cabia a educagao aos trabalhadores negros, indigenas, mesticos,

sendo esses excluidos dessa etapa de ensino.
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Ribeiro (2007) apresenta que, mesmo com a melhor condi-
¢ao econdmica, a educac¢do nao dispunha de recurso suficiente
para atender a populagdo que se encontrava em idade escolar.
Nao foi possivel realizar a distribui¢dao das escolas por todo o
territorio nacional, de modo que a educagao continuava nao

sendo acessivel a toda a populagdo. Assim:

A exclusao nao se fazia paulatinamente, de um
nivel de ensino para outro, e sim, marcadamente,
no inicio da escolarizacdo, pois a grande maioria
nao tinha condigoes e, em boa parte, nem interesse,
diante do regime de vida a que estava submetida,
em ingressar e permanecer na escola (RIBEIRO,
2007, p. 59).

Para Romanelli (2006), com o surgimento das classes
intermedidrias, formadas pelos artesaos, burocratas, pequenos
comerciantes e jornalistas, a educagao era idealizada como uma
maneira de se alcangar ascensdo social, surgindo a pequena
burguesia. Esse periodo ficou marcado pela assinatura da Lei
Aurea em 1888, que extinguiu a escravidao, e o langamento do
Manifesto Republicano, que deu inicio ao declinio da monarquia,

impulsionando a Proclamagao da Republica, em 1889.

Com o suposto fim do trafico de escravos e o éxito na
producao do café, o Brasil tornou-se mais adequado para a
nova estruturacao social capitalista. Tal contexto contribuiu
para a disponibilidade de capitais externos (ingleses) em forma
de investimentos e empréstimos. Segundo Ribeiro (2007),

nesse periodo ocorreu um crescimento da camada média
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(comerciantes, funcionarios do Estado, profissionais liberais,
militares, religiosos intelectuais e pequenos agricultores) e da
camada trabalhadora (escravos, semiescravos e trabalhadores

livres).

BRASIL REPUBLICA®

A elite intelectual do Brasil passou a ser formada pelas
camadas média e dominante a partir do processo de moder-
nizagao social, e inspirava-se no liberalismo e cientificismo
europeu, o qual defendia a liberagao do trabalho, a consciéncia
e 0 voto, a separagao entre igreja e Estado, a abolicao da escra-
vidao e a crenga de que a educagao era o meio para solucionar
os problemas do pais (RIBEIRO, 2007).

Com a Reptblica, foi possivel alcancar a liberdade de
crenca dos alunos e a abertura ou organizacdo de colégios,
possibilitando a aplicagao de novas tendéncias pedagodgicas,
como a positivista. Nessa época, surgiu uma nova crise devido
a divergéncias entre os senhores do café e as camadas média e
baixa quanto as taxas de exportacao e importagao, que resul-
tou na intensificagao da exploragao sobre as camadas menos
favorecidas, assalariadas e que nao participavam dos lucros

produtivos.

O governo estava nas maos da camada média, represen-
tada pelos militares Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto,

mas o poder estava com os donos da terra, que detinham os

9 O Periodo Republicano teve inicio com a Proclamagéao da Republica, em 1989, e

permanece até os dias atuais.
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meios de producado. Essa condi¢ao nos parece atual, uma vez
que o poder publico considera possuir absoluta autoridade,
quando, na verdade, ela estd e continuard com os donos dos
meios de produgao, enquanto a sociedade estiver engendrada

no modelo capitalista.

Assim, sob influéncia do positivismo, busca-se implantar
uma educagao escolarizada, tendo como principios a liberdade,
a laicidade e a gratuidade da escola primaria, organizada em
1° grau (7 a 13 anos) e 2?2 grau (13 a 15 anos), substituindo a
predominancia literaria pela cientifica. Tal modelo veio a sofrer
criticas, por introduzir a ciéncia precocemente e por transformar
o ensino em enciclopédico. Quanto a essa influéncia, citamos

Lopes (2017, p. 18), que afirma:

Com a chamada Modernidade, a escola sofreu alte-
ragOes significativas, com a expansao dos contetidos
e a mudanga de métodos e técnicas pedagodgicas,
marcando, de fato, uma ruptura com o mundo
medieval. Uma vez que a instrugado de individuos
se fazia cada vez mais necessaria, a escola passa a
ser uma nova preocupacao dos Estados, que por sua

vez, encontra-se em fase de organizacao.

Esse novo modelo trouxe, assim, uma nova visao e
esperanca para a educacao, que deveria cumprir os avangos
advindos com a propagacao do conhecimento cientifico e
tentar organizar-se de maneira estruturada visando a criar

um padrao positivista para o ensino no Brasil.
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No periodo entre 1824 e 1920, segundo Ribeiro (2007),
houve uma tentativa de tirar a camada média do poder, a fim de
atender aos senhores dos cafezais, pois estes nao concordavam
com a redistribuig¢do do lucro para o atendimento popular, e
desejavam manter a condig¢ao de explora¢do, uma vez que acu-
mulavam suas riquezas as custas da mao de obra do trabalhador

do campo, populagao excluida historicamente.

Em 1910, surgiu a formagao técnica, visando a atender
a classe menos favorecida. Os ensinos médio e superior bus-
cavam desenvolver a cientificidade, em multiplos cursos. A
organizacao universitaria deveria atender as necessidades

profissionais e cientificas.

Os anos de 1917 e 1918 foram marcados por movimentos
grevistas, acontecendo a primeira greve geral em Sao Paulo,
que teve duragao de 30 dias. Em 1920, o analfabetismo no pais
foi causa de grande preocupacao. Nesse sentido, foram organi-
zadas campanhas na intengao de amenizar esse problema, mas
continuou aumentando, devido a insuficiéncia de verbas e a
insuficiéncia tedrica no enfrentamento do problema, o que veio

a agravar os problemas escolares em nosso pais (RIBEIRO, 2007).

No ensino médio, houve uma ampliagao mais significativa
na rede privada, que atendia a elite. No sistema publico, houve
aumento na quantidade de professores e diminuigao no nimero
de escolas e de matriculas, resultando, assim, em uma seletivi-
dade, a partir de uma marginalizagao social, em que os filhos dos
ricos se tornariam bacharéis, médicos, engenheiros, jornalistas,
burocratas a politicos e os filhos dos pobres trabalhariam na

lavoura, nas fabricas. A esfera federal ficava responsavel pelo
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ensino profissional, destinado aos menos favorecidos, no entanto,

s6 atendia a uma pequena parcela da populagao.

Entre 1920 e 1937, o Brasil comecgou a estruturar-se no
modelo nacional desenvolvimentista, baseado na industrializa-
¢ao. Ribeiro (2007) aponta que esses novos burgueses industriais
haviam sido fazendeiros e trouxeram consigo o modelo de
dominacdo da mao de obra para a industria. Varios setores se
opuseram aos cafeicultores, acontecendo, entao, a Revolugao
de 1930.

A mudanga na realidade econdmica agravou a exploragao
do homem pelo homem e, dessa forma, como classe, trabalha-
dores uniram forgas e reivindicaram seus direitos sociais, por
meio de manifestagdes. Com essa classe operaria, surgiu o
povo enquanto expressao politica, organizando manifestagoes

urbanas, como reflexo da insatisfacao da classe trabalhadora.

Em 1922, foi criado o Partido Comunista Brasileiro (PCB),
que teve duragao de somente 04 meses, pois o governo de Artur
Bernardes decretou estado de sitio e esse partido comegou a
ser perseguido. Durante essa década, o setor intermediario
(funciondrios publicos, empregados do comércio e militares),
prejudicado pela politica vigente, organizou o movimento
chamado Tenentismo, reivindicando representagao e justiga,
sob lideranga dos militares, e, assim, acontecem as seguintes
revoltas: Forte de Copacabana (1922); Revolugao liderada por
Isidoro Dias Lopes (1924); Coluna Prestes (1924 a 1927).

O analfabetismo nessa época continuava a ser um fator

preocupante. As autoridades passaram, entao, a formular
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possiveis solugdes, como aumentar a quantidade de escolas e
disseminar a educagao escolarizada. Nesse periodo, a educacao

recebeu influéncia da Escola Nova.

Os cafeicultores também se sentiram explorados, relata
Ribeiro (2007), por entenderem que a politica de valorizagao
do café enriquecia a burguesia inglesa financiadora e os empo-
brecia. Os contrarios a esse modelo econdmico formaram o
Partido Democratico (PD), que, na inteng¢ao de derrubar o Partido
Republicano Popular (PRP), uniu-se as industrias, ao Partido
Republicano Rio-Grandense (PRR), ao Partido Libertador (PL)
dos pecuaristas, as camadas médias “tenentistas”, aos intelec-
tuais desiludidos e as massas populares, instituindo, assim, a
Alianga Liberal (AL).

Diante das novas aliangas politicas, a pequena burgue-
sia e a classe média acreditavam estar no poder; o desejo dos
tenentes era estabelecer o fascismo', a partir de um governo
forte, lutando contra o comunismo. No entanto, Gettlio Vargas
assumiu o poder, mas nao conseguiu estabelecer um plano de
governo, o que veio a gerar insegurancga e descontentamento

em todas as classes a respeito de sua lideranga.

Por iniciativa do governo, em 1930 criou-se o Ministério

da Educacéo e Saude; em 1931, ocorreu a reforma do Ensino

10 O fascismo é um regime autoritario criado na Italia. Tem tendéncias anticomunistas e
antiparlamentares; defende a autossuficiéncia do Estado, atua contra as liberdades individuais.
Suas principais caracteristicas sao a valorizacao do nacionalismo, da protegao do pais e a
defesa da seguranca nacional, utiliza-se do militarismo e da religiao como formas de controle
e manipulacao da populagao, além da perseguicdo contra pessoas que se opdem ao regime,

por meio de censura e violéncia. (BEZERRA, 2019).
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Superior, com a organizagao do sistema universitario. Também,
houve a organizagao do ensino secundario, visando a transfor-
ma-lo em curso educativo para a formagao do homem, habili-
tando-o a viver integralmente e a ser capaz de tomar decisdes
convenientes e seguras e a adaptar-se as futuras especificagoes

profissionais.

No periodo de 1931 a 1937, acontecia o periodo de conflito
de ideais: entre os das “Ideias Novas”, que defendiam a laicidade
na educagao, a coeducagao, a gratuidade, a responsabilidade
publica, taxados de comunistas; e os tradicionais, representa-
dos pelos catdlicos, que desejavam manter a subordinac¢ao da

educacao a doutrina religiosa.

Assim, diante da incapacidade de gestao de Vargas, no
ambito educacional, em 1932 foi langado o Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova", na intenc¢ao de renovar o modelo educacio-
nal brasileiro. Ribeiro (2007) apresenta que a nova proposta
educacional ndo foi adequada ao modelo econdmico exercido
pelo Brasil naquela época, assim, sua implementag¢ao nao saiu
como o esperado, mas ndo se pode negar os avangos advindos
dessa tentativa de inovagao na educagao, sendo, portanto, um

marco para a educagao nacional.

A Constitui¢ao de 1934 instituiu a Politica Nacional de

Educacao, cabendo a uniao tracar diretrizes nacionais e fixar

" O Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova foi langcado no meio do processo
de reordenacao politica pos-Revolucao de 1930, dando inicio a um projeto de renovacao
educacional do pais, que constatando a desorganizacao escolar, propds que o Estado
organizasse um plano geral de educacgéo, defendendo a construgdo de uma escola Unica,

publica, laica, obrigatéria e gratuita. (XAVIER, 2002).
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o Plano Nacional de Educagao, passando a reconhecer que a
educacao é direito de todos; instituindo a liberdade de ensino
em todos os graus; e estabelecendo a “liberdade de catedra,
a gratuidade e obrigatoriedade que deviam estender-se pro-
gressivamente do ensino primadrio integral ao ensino ulterior a
fim de o tornar mais acessivel” (RIBEIRO, 2007, p. 117). Porém,
mesmo diante de grandes conquistas legais, explica a autora
que o indice de reprovagdes escolares era alto, em que muitos
nao passavam do ensino elementar, nao cessando as diferencas

entre o povo e a elite apds o primario.

Contra essa tendéncia conservadora foi criada a Alianca
Nacional Libertadora (ANL), composta por ex-tenentes reformis-
tas e, mais a esquerda, comunistas, socialistas, lideres sindicais
e liberais fora do esquema governamental, sendo considerado
o primeiro movimento nacional de trabalhadores. Dentre as
reivindicagdes, exigiam a suspensao de pagamentos das dividas
do Brasil, a nacionalizagao das empresas imperialistas, a protegao
dos pequenos e médios proprietarios de terra, a entrega de
terras dos grandes proprietarios aos trabalhadores do campo, a
ampliagao das liberdades civicas e a instauragao de um governo
popular. Conseguiram intensa adesdo popular, mas, em abril de
1935, foi aprovada a Lei de Seguranga Nacional, representando
um estado de sitio permanente no pais, em que os ndcleos da
ANL foram fechados enquanto seus membros e simpatizantes

foram perseguidos e presos.

Nesse mesmo ano aconteceu a Intentona Comunista,
comandada por Luis Carlos Prestes e formada por alguns

membros da ANL que escaparam da repressao. Todavia, a
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insurreicao fracassou e as perseguicoes foram intensificadas;
as forcas politicas de oposigao enfraqueceram, diminuindo as

chances de concretizar as pretensdes modernizadoras.

Em 10 de outubro de 1937, Gettlio Vargas estabeleceu um
golpe de Estado, com o surgimento de uma nova constituigao,
conhecida como “Polaca”, onde dispensava o sistema represen-
tativo, o que firmou Vargas no poder no periodo de 1937 a 1945.
Posteriormente, Dutra assumiu, no periodo de 1946 a 1950, e
Vargas retornou ao poder entre 1951 e 1954, periodo em que

aconteceu o desenvolvimento industrial no Brasil.

Nessa época, a educagao gratuita e a obrigatoriedade do
ensino primdrio foram mantidas, contudo, dando énfase aos
trabalhos manuais nas escolas primarias. O ensino profissional
continuou a destinar-se aos menos favorecidos, sendo realizado
em sistema de cooperacao entre a industria e o Estado, em que
a industria possibilitaria a formacao pratica dos cursos, a fim
de capacitar, no menor tempo possivel, mao de obra qualificada

para atender a demanda de mercado.

Esse modelo escolar refor¢ou ainda mais a divisao do
trabalho, ficando a burguesia o trabalho intelectual e aos pobres
o trabalho manual. Esse tltimo grupo era constituido de opera-
rios urbanos, os quais alcangavam melhores condigdes de vida
em relagao ao trabalhador rural, pois lhes era possibilitada a

qualificagao.

As industrias estavam localizadas nas grandes cidades,
fato que acarretou o deslocamento da populagdao do campo

para os centros industriais em busca de melhores condicoes

CAPITULO7 255



de vida e progresso, conforme relata Leite (2002). Dessa forma,
criaram-se, nas cidades, as periferias e as favelas e, com esses
aglomerados populacionais, nasceram diversos problemas
sociais. Diante dessas dificuldades sociais, propos-se dar inicio
a um movimento de valorizagao rural, a fim de diminuir o

processo migratorio que vinha ocorrendo.

No ambito educacional, em 1942, aconteceu a reforma do
ensino secunddrio, intitulada de Reforma Capanema'?. Conforme
apresenta Ribeiro (2007, p. 116), essa reforma defendia que o
ensino secundario deveria preparar a elite, que conduziria a
populacao. Essa formagao deveria acontecer a partir da educagao
moral e civica, em defesa do patriotismo para a continuidade
histdrica do povo brasileiro, formando “as individualidades
condutoras, desenvolvendo nos alunos a capacidade de iniciativa
e decisao”, pelo controle e pela reafirmagao da elite (sujeito ativo)

sobre as classes desfavorecidas (sujeito passivo).

Percebemos, assim, que durante esse processo historico a
escola continuou seletiva, oportunizando a elite melhor escola-
rizagao em detrimento da classe de trabalhadores da industria
e do campo. Isso nos leva a constatar ainda que entre a classe
operaria e os sujeitos do campo havia certa seletividade, uma
vez que aos trabalhadores da industria era requerido o minimo

de escolaridade, devido a necessidade de mercado.

12 Vigorou até 1961, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
Capanema foi Ministro da Saude e Educacao na época de Getulio Vargas, que idealizava
uma educacao a servico da nacao e reforgcava uma educacao separada em classes, e que a
educacao deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de acordo com

diversos papeis de diferentes classes.
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No cendrio politico, com a Segunda Guerra Mundial,
afirma Ribeiro (2007), mesmo que ideologicamente fosse
favoravel aos alemaes, Getulio Vargas colocou-se a favor dos
Estados Unidos, devido ao beneficio econdmico oferecido em
troca do apoio do Brasil. Em um momento de instabilidade
politica, Getulio tentou aproximar-se da populagao menos
favorecida no intuito de manipulé-la e, assim, decretou anistia

e concedeu legalidade ao PCB.

Com a inteng¢do de manter a elite no poder, Dutra se can-
didatou a presidéncia pelo Partido Social Democratico (PSD).
Ao estabelecer-se, promulgou a 4* Constituicao Republicana, em
1946, que reafirmava a democratizagao da educacgao primaria,
enquanto a educagao secunddria seria gratuita somente aos
que comprovassem falta de recursos financeiros. Além disso,
atribuiu as empresas com cem ou mais empregados a respon-
sabilidade pela educagao dos empregados menores e dos filhos
dos empregados adultos. Tornou responsabilidade do Estado
o amparo a cultura e estabeleceu o poder da Uniao de legislar

sobre as diretrizes e bases da educagao nacional.

Em 1947, iniciaram-se os trabalhos da comissao respon-
savel por elaborar o anteprojeto para as diretrizes e bases da
educacado nacional. As maiores discussdes giravam em torno
de duas principais pautas: da defesa dos principios da escola
publica, com base em uma educagao laica; e da defesa de uma

escola particular, com base religiosa.

O governo Dutra representou um retrocesso, o que
levou Vargas de volta ao poder, reaproximando-se das camadas

populares. Jodo Goulart foi nomeado Ministro do Trabalho, e
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se aproxima dos lideres sindicais, instaurando o peleguismo"

a fim de dominar a classe trabalhadora.

A criagao de diversos drgdos representou um avango na
educagao nacional, foram eles: o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), criado em 1938; o Servico Nacional de
Radiodifusao Educativa, criado em 1939; o Instituto Nacional
do Cinema Educativo, criado em 1937; o Servi¢o do Patrimonio
Histoérico e Artistico Nacional, criado em 1937; o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), criado em 1942; o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), criado em
1946; além dos Institutos de Educacao, criados em 1946; o
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), com criagao dada em
1951; a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (atual CAPES), criada em 1951; a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusao do Ensino Secundario (CADES),
criada 1954; o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e o Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, ambos
criados em 1955.

Em 1954, Getulio Vargas cometeu suicidio, deixando a
nacao abalada, o que veio a provocar uma revolta popular. O
periodo seguinte, compreendido entre 1955 e 1968, foi marcado
pela crise do modelo industrial e da implantacao do modelo de

desenvolvimento econdmico associado (RIBEIRO, 2007).

Em 1956, Juscelino Kubitschek chegou a presidéncia,
tendo Joao Goulart como vice. Seu governo, com foco em estra-

das, energia, transporte e a construgao de Brasilia, recebeu o

13 “Pelego”, lider trabalhista ligado ao governo a base de suborno.
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apoio da burguesia industrial e agraria, do PSD, do operariado

sindicalizado e das forcas nacionais.

Aponta Ribeiro (2007, p. 153) que “pela primeira vez o
governo federal havia se transformado em um instrumento
deliberado e efetivo do desenvolvimento brasileiro”. Houve
ainda grande entrada de capital estrangeiro, necessario para
estabilizar a crise industrial e investir na seguinte fase, saindo
da industria leve e de consumo, para a produgao de equi-
pamentos, bens duraveis de consumo e produtos quimicos,

visando a diminuir as importagoes.

Todavia, um novo periodo de crise despontava, exigindo
uma reformulagao nos modelos politico e econdmico e ajustes na
Constituigao, periodo em que Janio Quadros se torna presidente,
permanecendo Goulart na vice-presidéncia. Esse governo visava

a tornar produtivas areas inexploradas (RIBEIRO, 2007).

Na década de 1960, apresenta Ribeiro (2007), embora tenha
havido uma diminuigao no percentual de analfabetos (saindo de
56%, em 1940, para 39,4%, em 1960), o analfabetismo ainda era
um problema. Ou seja, em nimeros absolutos, nao apresentou
decréscimo, pois houve aumento no percentual de habitantes
da 4rea urbana e suburbana e, consequente, diminuig¢ao da
populagao rural de 69%, em 1940, para 55%, em 1960. A autora
apresenta ainda que, em 1955, havia um alto grau de repro-
vagao, uma vez que 15% dos matriculados nao frequentavam
regularmente a escola e apenas 20,9% dos que ingressam no

primeiro ano concluiram o quarto ano.
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Ribeiro (2007, p. 156) ainda apresenta que Miguel Arraes
de Alencar e Leonel de Moura Brizola, em 1961, tentaram “con-
solidar a formagao e a unidade da Frente Popular de apoio
as reformas de base”. As principais foram: reforma agraria,
com indenizagdo prévia em dinheiro; reforma politica, com
direito de voto aos analfabetos; reforma universitaria, com a
liberdade de ensino; reforma na constituicao, para delegacao
de poderes do legislativo ao Presidente da Reptuiblica; consultas
a vontade popular, para o referendo das reformas de base. O
objetivo da reforma agraria, por exemplo, ndo estava pautado
nos interesses dos sujeitos do campo, mas tinha por objetivo
ampliar o mercado interno, necessario para o desenvolvimento

do parque industrial do pais.

Janio renunciou em agosto de 1961 e Goulart assumiu o
poder. Com isso, as elites temiam que as reformas propostas
por Goulart afetassem seu poder econdomico e adotaram algu-
mas medidas para enfraquecé-lo, como o parlamentarismo, e
atribuiram fungdes do Executivo ao Congresso, representado
pela elite dominante. Dentre as propostas de Goulart estavam:
permitir o voto para os analfabetos e realizar as reformas.
Descontente com as reformas anunciadas por Goulart, a elite
organizou, em Sao Paulo, a “Marcha da Familia com Deus pela
liberdade” reunindo cerca de 500 mil pessoas. Vindo a acontecer
em 31 de marco de 1964, o golpe civil militar.

Quanto as questdes educacionais da época, Ribeiro (2007)
destaca que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n®
4024, de 20 de dezembro de 1961, estava pautada na concepgao

humanista moderna, contrapondo-se a concep¢ao humanista
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tradicional, de base religiosa, mas essa tiltima nao esteve ausente

em seu texto.

Observe-se que a LDB de 1961 estava sendo elaborada
desde 1947, apds a promulgagao da Constituicao de 1946, que ja

apresentava mudancas educacionais trazidas por este texto legal.

Assim, a organizagao escolar na LDB de 1961 era dividida

em:
¢ Escola pré-primdria (maternal e jardins de
infancia);
* Ensino primario, obrigatorio a partir dos 7
anos de idade: voltado para o desenvolvimento

do raciocinio, expressao e integragao (entre 4

a 6 séries);

¢ Educacao de Grau Médio, dividida em 2 ciclos:
Ginasial e Colegial (secundarios, técnicos e for-
macao de professores para o ensino primadrio e
pré-primario); o ingressso no ginasial dependia

de aprovagao em exame de admissao.

O Ensino Técnico era dividido em Industrial, Agricola e
Comercial (as empresas industriais e comerciais que tivessem
empregados menores tinham a obrigagao de proporcionar a

aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho.

O Ensino Normal era voltado para a formacao de profes-
sores, orientadores, supervisores e administradores escolares
para atuacao no primario. A formagao de professores para

atuacao no Ensino Médio seria realizada em faculdades de
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Filosofia, Ciéncias e Letras e para atuacao no Ensino Médio
Técnico, em cursos especiais de educacado técnica. O Ensino
Superior so seria gratuito em universidades e estabelecimen-
tos isolados federais para aqueles que comprovassem falta ou

insuficiéncia de recursos.

Dentre as peculiaridades encontradas na LDB de 1961,
estavam: a recusa de matricula de aluno reprovado mais de
uma vez, condi¢ao limitante para a permanéncia escolar; a
insercao de uma variedade de métodos a fim de atender as
especificidades das regides e dos grupos sociais, no entanto, nao
dava conta de melhor atender a popula¢ao do campo, uma vez
que propunha apenas a flexibilidade dos métodos de ensino;
as escolas publicas de ensino médio e superior podiam cobrar
anuidades, além disso era de responsabilidade das empresas
arcar com a educagado de seus funciondrios e filhos destes que

estivessem em idade escolar.

No que se refere as escolas localizadas em area rural, o
artigo 32 da LDB de 1961 apresentava que os proprietarios de
empresas rurais que nao pudessem manter escolas primadrias
deveriam facilitar a frequéncia em escolas proximas, ou propiciar
a instalacao e o funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades. O artigo 105 estabelecia que os poderes publicos
deveriam instituir e amparar entidades que mantivessem na drea
rural institui¢des educacionais que fossem “capazes de favorecer
a adaptagao do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e
atividades profissionais.” (BRASIL, 1961, p. 13).

O texto dessa LDB demonstra que o Estado se eximiu da

responsabilidade de ofertar e manter escolas ao longo de todo o
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seu territorio. Além disso, é nitida a preocupacgao em promover
a adaptacao do sujeito do campo ao meio, que nao se trata do
meio rural, ao qual ja é naturalmente adaptado, e sim de atender

as necessidades do mercado de trabalho urbano.

Embora a LDB de 1961 tivesse sido instituida para garantir
a educagao a todos (BRASIL, 1961, Art. 2°), cabe ressaltar que
sua pratica acontecia de maneira descontextualizada, desvalo-
rizando o campo, suas raizes, suas tradi¢oes e sua cultura, uma
vez que era adotado um modelo urbanocéntrico de educagao.
O ensino rural, antes atribui¢ao do governo federal, passou
a ser responsabilidade dos municipios, tornando-se precario,
devido a falta de recursos humanos e financeiros, sujeitando
ainda mais a educag¢ao no meio rural aos interesses urbanos
(LEITE, 2002).

Diante de tamanho descaso, surgiram, em 1960, movimen-
tos voltados ao atendimento minimo da educacao escolar no
meio rural, com o objetivo da formacao politica da populagao,
para que essa se tornasse ativa, por meio de novos métodos de

alfabetizagao, como prop6s Paulo Freire (2007).

Ribeiro (2007) e Leite (2002) destacam os principais movi-

mentos surgidos nesse contexto:

a) Centros Populares de Cultura (CPC) - surgiram em 1961,
tratando de temas recentes em linguagem popular, com o
teatro de rua. Apresentavam-se em pragas, universidades
e sindicatos, além de promoverem cursos, exposigoes

graficas e fotograficas sobre a reforma agraria, a remessa
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de lucros, a politica externa, o voto do analfabeto e a

Petrobras;

b) Movimento de Cultura Popular (MPC) — teve origem
em Recife em 1960; apresentava uma andlise critica da
realidade social a partir da arte. Fundamentava-se na
alfabetizagao e na educagao de base; atuou em Pernambuco
e Rio Grande do Norte; uma das campanhas mais conhe-

cidas foi a “De pé no chao também se aprende a ler”;

¢) Movimento de Educagao de Base (MEB) —iniciou suas ati-
vidades em 1961, ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) e ao Governo da Uniao. Utilizava-se da
comunicagao a servigo da transformacao do mundo e a
educagao como um processo de conscientizagao, tornando
possivel a transformagdo da mentalidade e estruturas

sociais.

Motivados por esses movimentos aconteceram dois even-
tos: o I Encontro Nacional de Alfabetizacao e Cultura Popular,

em 1963, e o Semindrio da Cultura Popular, em 1964.

A Universidade de Brasilia (UnB), criada em 1961,
segundo Ribeiro (2007), apareceu com a pretensao de ser
uma ferramenta de busca por solugdes para os problemas
nacionais, devendo conduzir o povo a independéncia e a
emancipagao, diferente de outras universidades brasilei-
ras, que buscavam se equiparar a universidades dos paises

desenvolvidos.

No entanto, o golpe civil militar de 1964 interrompeu
os ideais da UnB, vindo a ser invadida em 09 de abril de 1964.
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Foram realizadas prisoes e demissodes, o que resultou em 210
pedidos de demissao por parte dos professores, que assim o
fizeram em apoio aos demais colegas e em resposta a opressao

imposta na época.

Apds a segunda Guerra Mundial iniciou-se no Brasil o
financiamento escolar por parte dos Estados Unidos, o que
impactou o meio rural. Segundo Leite (2002), houve a desvalo-
rizagao cultural e a propagacao de formagao muito mais técnica
para fins de desenvolvimento econdmico, com os programas de
extensao rural e um modelo de educacado informal, reforcando as
condicoes de dependéncia politica-ideoldgica, que desfavorecia

uma educagao democratica e cidada.

Esse financiamento foi produto de acordos denominados
MEC/USAID (Ministério da Educacao e Cultura / United States
Agency International for Development), tendo sido autorizado de
forma sigilosa devido a pressao da Uniao Nacional Estudantil
(UNE), que denunciava esse tipo de pacto como um mecanismo

de subordinag¢ado da educagao aos interesses norte-americanos.

Esses acordos resultaram em diversas medidas, como a
criacao do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL),
que tinha como objetivo erradicar em dez anos o analfabetismo
no Brasil, por meio da alfabetizacdo funcional de jovens e
adultos, a partir da leitura, escrita e calculo. No entanto, o
MOBRAL nao chegou a alterar as bases do analfabetismo, e,
segundo Ribeiro (2007), onde antes a convic¢ao para alfabetizar
referia-se a necessidade de participacdo politica ativa do indi-
viduo, agora, com o MOBRAL, ficava evidente a necessidade

de alfabetizar para a participa¢dao na vida econdmica.

CAPITULO7 265



No periodo da ditadura militar, a educagao campesina
continuou em um processo de negagao quanto a oferta de uma
educacao de qualidade e a escola disponivel passou a substituir
professores por técnicos. Tal politica visava ao fortalecimento da
Extensao Rural e suas nuances e a educa¢ao no meio rural nao
fazia parte de um projeto de educagao para o desenvolvimento

do campo.

Esse periodo acarretou em aumento de impostos, restrigao
de crédito bancario, limitagao salarial, proibigao do direito a
greve, fim da estabilidade no emprego, fechamento de pequenas
e médias empresas, sendo essas maiores empregadoras de mao

de obra.

O contexto da época nao parece se diferenciar muito do
que vem acontecendo na atualidade, sem precisar estarmos sob
um “regime militar”. O que torna evidente a semelhanga desse
periodo com a realidade vivenciada € o interesse do Estado em
continuar atendendo aos interesses econd0micos internacionais,
com base no capitalismo, que produz um ciclo de exploragao,
na légica antagonica de quanto menor for o poder econdmico

do individuo maior serd a exploracao vivenciada por ele.

Para Fonseca e Mourao (2008), apds 1964, a questao
agraria foi militarizada, acontecendo a regularizacao fun-
didria, com a entrega de 31 milhdes de hectares de terras
publicas a pessoas fisicas. Esse processo trouxe para o campo
brasileiro um mecanismo moderno capitalista, dando inicio a
predominancia do trabalho por meio de didrias (boias-frias),

a generalizagao do arrendamento, a consolidagao das grandes
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empresas rurais exportadoras e a manutengdo do grande

latifndio subsidiado por estatais.

Em 1968, aconteceu a primeira reformulagao da LDB, pela

Lein® 5.540, que fixou normas de organizagao e funcionamento

do Ensino Superior. Ja em 1971, foi realizada a segunda reformu-

lacdo por meio da Lei n®5.692/1971, que fixou as diretrizes para

o ensino de 1° e 2° graus, trazendo as seguintes modificag¢oes:

Uniu-se o ensino primario ao ginasio, esta-
belecendo o 1° Grau com 8 anos de duragao,

obrigatdrio para criangas entre 7 e 14 anos.

O 22 Grau passou para 3 ou 4 anos, sendo agora
universal e profissional, ndo mais preparatorio
para o Ensino Superior; seu objetivo era a for-
macao de técnicos e auxiliares para os setores
da industria, comércio, servico e agricultura,
passando a ser denominado de ensino pro-
fissionalizante, para diferencia-lo do ensino
profissional, que antes era destinado somente
as classes mais pobres; entretanto, o termo nao
teve muita aceitagdao chegando, inclusive, a ser
denominado “formagao especifica”’, enquanto
a formacao profissional ficou sob responsabi-

lidade das escolas técnicas.

Ainda no periodo militar, entre 1979 a 1984, momento

de maior opressao e luta pelo direito a terra, se constituiu, de

forma organizada, o Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra (MST), sendo formalmente criado em janeiro de
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1984, durante o 1° Encontro Nacional MST. Conforme Caldart
(2004), o MST nasceu da articulacao das lutas pela terra, que
foram retomadas no final da década de 1970, especialmente na

Regido Centro-Sul do Brasil.

Nessa conjuntura de lutas, em 1984, teve inicio um pro-
cesso de redemocratizacdo em torno da terra no pais, tendo a
frente 0 MST, em uma agao de luta de classes, reivindicando o

papel das organizagdes camponesas.

E importante ressaltar que a negligéncia no campo nao se
iniciou com a ditadura militar. Contudo, em razao do conflito
pela terra e da forte opressao vivenciada nesse periodo, a
populagao campesina se organizou a fim de reivindicar seus
direitos, uma vez que o Estado governava para os mais ricos e
nao atendia as reivindica¢des das classes menos favorecidas. E
foi justamente no momento de maior embate e conflito que se
uniram diversos segmentos da populagao campesina em prol

de sua emancipacgao.

De acordo com Leite (2002), entre os anos de 1980 e 1985,
passou a vigorar o III Plano Setorial de Educagao, Cultura
e Desporto, que teve por objetivo reduzir as desigualdades
sociais nas periferias urbanas e atender as populagdes rurais.
A partir desse Plano, criou-se o Programa Nacional de A¢des
Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural (PRONASEC/
Rural), que tinha como proposta a expansao do ensino funda-
mental no campo, a melhoria no nivel de vida e de ensino e a
redugao da evasao e da repeténcia escolar, por meio de uma

redistribui¢ao equitativa dos beneficios sociais.
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Mas, na pratica nao apresentou bons resultados, porque,
segundo Leite (2002), os professores tinham formagao urbana e
pouca preocupagao com a realidade campesina, muito menos
com os padrdes socioculturais e produtivos da zona rural.
Embora os problemas essenciais dessa parcela da populagao
tenham sido omitidos, esse programa significou um despertar

para um curriculo especifico para a populagao do campo.

Findando a ditadura militar em 1985, Tancredo Neves
havia sido escolhido por elei¢ao indireta, mas faleceu antes de
tomar posse, vindo José Sarney a assumir o cargo, seu vice, que
se tornou o primeiro presidente civil pos-ditatura, governando
de 1985 a 1990.

Em 1985, decidiu-se pela convocagao de uma assembleia
nacional constituinte, que veio a ser instalada em fevereiro de
1987. Nesse sentido, foram organizadas comissoes e subcomis-
sOes tematicas, das quais resultaram no anteprojeto da nova
Constitui¢ao. Dentre outras, foi estabelecida a subcomissao de
Educagao, Cultura e Desporto, que recebeu reivindicagdes de

diversas entidades da sociedade civil.

Sarney restabeleceu as elei¢des diretas para presidente
e promulgou a nova Constitui¢ao (1988), que trouxe diversos
avangos no processo de democratiza¢do do pais e para a edu-
cagao; implantou também o plano Cruzado, em fevereiro de
1986, e, para controlar a inflagao, congelou pregos e saldrios,

acabando com a corre¢ao monetaria.

Logo apds a promulgagao da Constituicao Federal de

1988, firmada no dia 05 de outubro, iniciou-se a tramitagao
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de um novo projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, que teve aprovacao somente em dezembro de 1996.
Havia dois projetos em disputa, contudo, o aprovado foi
do relator José Jorge, que preservou grande parte da versao
apresentada por Darcy Ribeiro, a época Senador pelo Partido
Democratico Trabalhista (PDT).

Na década de 1990, o Brasil passou a receber pressoes
internacionais para oferecer uma educagao que atendesse a
todas as pessoas. Em margo de 1990, realizou-se em Jomtien, na
Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
que aprovou a Declaracao Mundial sobre Educagao para Todos,
onde se afirma que a “educacao ¢ um direito fundamental
de todos, mulheres e homens, de todas as idades no mundo
inteiro” (UNICEEF, 1990). Em seu preambulo, chama-se ateng¢ao
a problemas que ainda estavam persistindo — muitos dos quais
ainda persistem — “apesar dos esfor¢os realizados por paises do
mundo inteiro para assegurar o direito a educagao para todos.”
(UNICEEF, 1990).

Além das questdes referentes a universalizagao escolar,
o documento ressalta a necessidade de promover a equidade

na educagao, conforme destacado no Artigo 3, item 4:

Um compromisso efetivo para superar as dispari-
dades educacionais deve ser assumido. Os grupos
excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua
ou trabalhadores; as populagdes das periferias urba-
nas e zonas rurais; os ndomades e os trabalhadores

migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas,
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raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados
pela guerra; e os povos submetidos a um regime
de ocupagao — nao devem sofrer qualquer tipo de
discriminagdo no acesso as oportunidades educa-
cionais (UNICEEF, 1990).

A década de 1990 é considerada um marco para a edu-
cagdo, assim como para a Educagdao do Campo, pois foi nesse
periodo que se iniciou a construgao de um modelo de educagao
que realmente respeitasse as necessidades dos sujeitos desse
espago, considerando sua cultura, seus valores, sua historia,
suas lutas, e enxergando o campo com uma visao diferenciada

da concepgao ruralista.

Nesse periodo, foi aprovada uma nova LDB*, Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, em que, todavia, prevalece a ideia
de educacao rural. Essa lei tem como principal objetivo articular
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho. No seu
Artigo 1% define que a educacao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagoes da sociedade civil, e nas manifestagoes
culturais, reconhecendo, assim, os demais espagos de formacao,
inclusive as organizagdes proprias de reivindicagao. Entretanto,
essa lei dispOe somente sobre a educagao escolar, dividindo-a

em 2 niveis: educagao basica e educagao superior.

14 Utilizamos a versao da LDB que compreende diversas alteragdes, atualizada até
0 ano de 2017.
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A educagdo basica divide-se em:

e Educacao infantil, oferecida em creches (até 3

anos de idade) e Pré-escola (4 a 5 anos de idade);

¢ Ensino fundamental, com duracao de 9 anos

(a partir dos 6 anos de idade);
¢ Ensino médio, com duracao minima de 3 anos.
¢ A Educacado Superior é constituida por:
¢ Cursos sequenciais por campo de saber:
* Cursos de graduacao;
* Cursos de pos-graduagao;
® Cursos de extensao.

No Artigo 26, a atual LDB discorre sobre a necessidade de
resgate da historia do pais construida a partir das populagoes
negras e indigenas, tornando obrigatorio o estudo da histdria e
da cultura afro-brasileira e indigena, da historia da Africa e dos
africanos, da luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,

com vista a resgatar as suas contribuicdes para a sociedade.

Além desses aspectos, em especifico para os povos indige-
nas, a partir da educagao escolar bilingue e intercultural, deve-se
assegurar-lhes a recuperagao de suas memorias historicas, a
reafirmacao de suas identidades étnicas, a valorizacao de suas
linguas e ciéncias e o acesso as informagdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades

indigenas e nao indigenas.
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No entanto, em especifico para a populacao campesina,
o texto da LDB é vago, sucinto e descontextualizado no que
diz respeito aos aspectos epistemologicos defendidos pelos
povos do campo. Observamos que a Lei 9.394/1996, atualizada
a partir de outros textos legais até o ano de 2017, ndo apresenta
0s aspectos constituidos e reconhecidos a partir de 2002 a res-
peito da educacao campesina, apresentando-se ainda dentro
de uma concepcao ruralizada de educagao, tornando-se uma
extensao da educagdo urbana, apesar das consquistas a respeito
da educagao dos povos indigenas e quilombolas, que ganharam

espago nos textos legais.

Os textos que se referem a educagao no meio rural com-
preendem as necessidades de adequagdes nos conteudos, nas
metodologias, na organizagao escolar a partir do calendario e da
natureza do trabalho rural®, que buscou promover adaptagoes
no modelo de ensino ofertado no meio urbano. Observe o texto

a seguir:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a popu-
lagao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiari-

dades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropria-
das as reais necessidades e interesses dos alunos

da zona rural;

15 O periodo letivo deve respeitar os periodos de produgéo agricola.
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I - organizacao escolar propria, incluindo adequa-
¢ao do calendario escolar as fases do ciclo agricola

e as condig¢Oes climaticas;
III - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas serd precedido
de manifesta¢do do drgao normativo do respectivo
sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a andlise
do diagndstico do impacto da agao e a manifestagao
da comunidade escolar (BRASIL, [1996] 2017, p.
28-29, grifo nosso).

Ao longo de todo o texto da LDB de 1996, percebemos
que o tnico trecho que se refere a educagao para os povos do
campo foi incluido'® no paragrafo tnico do Artigo 28, a fim de
estabelecer critérios para o fechamento das escolas do campo.

O percurso até aqui apresentado retrata o processo de
exclusao dos povos do campo ao longo da histdria, os quais,
por carregarem o estigma da inferioridade e devido as pres-
sOes sociais, migraram para as grandes cidades em busca do
“desenvolvimento”. Nos grandes centros, depararam-se com
desemprego, que os levaram muitas vezes a sobreviverem de
bicos, organizaram-se em periferias, perdendo o contato com

sua cultura, enfrentaram discriminacao e descaso.

16 Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014.
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GENESE DA EDUCACAO DO CAMPO

As discussoes em torno de um novo modelo de edu-
cagao para o campo tiveram inicio no primeiro semestre de
1996, onde estavam presentes diversas institui¢des, como a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Universidade
de Brasilia (UnB), a Organizacao das Nag¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo das
Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEEF).

Cabe, também, mencionar o I Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), pro-
movido pelo MST, realizado em julho de 1997, em Brasilia, pois
a partir desse evento articulou-se a “Conferéncia Nacional Por
Uma Educagao Basica do Campo”. Tal conferéncia ocorreu no
periodo de 27 a 31 de julho de 1998, na cidade de Luzidnia (Goias),
precedida por encontros estaduais e nasceu com a preocupagao
de “viabilizar a construgao de um novo Projeto Nacional”, de
forma a contribuir para a colocagao do meio rural na agenda
politica do pais, alimentando a reflexao e mobilizagao em prol
de uma proposta educacional para a comunidade campesina.
O foco de discussao dessa conferéncia foi pensar em um novo
projeto de desenvolvimento para o campo, sobretudo no que diz
respeito a uma educacao que contemplasse as especificidades

desse espago.

Vilhena Jinior e Mourao (2015) retratam que a grande
mobilizacdo nacional dos trabalhadores do campo e dos movi-

mentos sociais que lutam pela terra gerou-lhes o 6nus de serem

CAPITULO7 275



criminalizados, punidos e perseguidos. O mesmo nao ocorreu
aos latifundidrios e grileiros, pois o Estado se mostra eficiente
e acolhedor apenas para os donos dos meios de producao. As
conquistas populares sdo fruto de muitas lutas, sendo necessario
manter-se na militancia para garantir e estabelecer dignidade

aos sujeitos do campo.

Na perspectiva de Borges e Tavares (2008), esse processo
de lutas contribuiu para a formagao da identidade dos sujeitos

do campo.

Além das politicas, o que marcou o campo de fato
foram as lutas sociais e a propria organizagao dos
trabalhadores rurais. No campo da educagao, vamos
ter pela primeira vez um debate sobre a Educagao
do Campo e ndo mais para o Campo. Pois 0s movi-
mentos sociais, particularmente o MST, passaram a
discutir e cobrar do governo (na época FHC) politi-
cas especificas para atender ao segmento do campo
e sua realidade (BORGES; TAVARES, 2008, p. 47).

Apos todo esse processo de luta e resisténcia, a Educagao
do Campo passou a ser reconhecida de maneira singular a
partir do Parecer CNE/CEB n® 36/2001, que apresenta com muita
propriedade historica um estudo de como a educacao no meio
rural foi tratada nas Constitui¢Oes Brasileiras. Posteriormente,
foi aprovada a Resolugao CNE/CEB n® 01, de 03 de abril de
2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Bésica nas Escolas do Campo, reconhecendo e legitimando
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institucionalmente a Educagao do Campo, conforme expresso

no artigo 2°

Paragrafo tinico. A identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculagao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimen-
tos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

A responsabilidade do poder publico e o respeito as
diversidades do campo sao estabelecidas nos artigos 3° e 5%

Art. 32 O Poder Publico, considerando a magnitude
da importancia da educagao escolar para o exercicio
da cidadania plena e para o desenvolvimento de
um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos,
independente de sua inser¢ao em areas urbanas
ou rurais, devera garantir a universalizacao do
acesso da populagao do campo a Educagao Bésica
e a Educacgao Profissional de Nivel Técnico.

[..]

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do
campo, respeitadas as diferencas e o direito a

igualdade e cumprindo imediata e plenamente o

CAPITULO7 277



estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394,
de 1996, contemplarao a diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,

econdmicos, de género, geracao e etnia (BRASIL,
2002).

O texto dessa resolugao nos leva a considerar que, até
entdo, exista certo desconhecimento ou falta de interesse
por parte de quem propunha alteragdes junto a nossa Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional. E incompreensivel o
fato de que o desenvolvimento da Educagao do Campo tenha
sempre ficado a mercé da “boa vontade” politica de quem
esta no poder. Igualmente, é preocupante o cenario politico e
econdmico atual, onde os “detentores do poder” querem nao
sO descumprir a lei, mas descontruir direitos que ha tempos

foram legalizados.

Os problemas sociais, que se agravam com o passar do
tempo em nossa sociedade, como desemprego, fome, miséria,
falta de moradia, falta de terra, falta de escola, violéncia, falta
de atendimento de satide, sucateamento dos servigos publicos,
s6 confirmam a cultura de exclusao e de negagao de direitos,
nao so dos sujeitos do campo, mas de outras minorias. Além
disso, tal cultura impde um modelo de educagdo que nao se
aplica a realidade dos sujeitos do campo: algumas vezes se
trata de um mero modelo transplantado da cidade; outras,
para desenvolver um modelo de educacao rural, no sentido

de atender ao esquema ruralista.

Fernandes (2006, p. 37) apresenta as principais diferengas

entre a Educagao do Campo e a Educacao Rural, em que a
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“Educagao do Campo esta contida nos principios do paradigma
da questao agraria, enquanto a Educacao Rural esta contida nos
principios do paradigma do capitalismo agrario”. O autor afirma
ainda que a Educag¢do do Campo é construida pelos movimentos
campesinos, no intuito de gestar a autonomia dos territdrios
materiais e imateriais, onde a educagao e o desenvolvimento
local sao indissociaveis, ou seja, a educagao ¢ pensada para
o desenvolvimento desse. J&4 a Educagao Rural é construida
por diversas institui¢des dentro dos padroes do capitalismo
agrario, em que coloca o camponés na condi¢ao de subalterno
ao interesse do capitalismo rural, a educagdo é pensada para
a inser¢ao ao modelo do agronegdcio, sendo assim, é apenas

um tema a ser estudado.

Leite (2002) apresenta os problemas ligados a escola

rural, quanto aos seguintes aspectos:

1. Sociopoliticos: baixa qualidade de vida, desvalorizacao
da cultura, infiltragao da cultura urbana e alteracao nos

valores socioculturais;

2. Situagao do professor: presenca do professor leigo, for-
magao urbana, dificuldades com transporte e moradia,
questdes politicas na convocagao dos professores, baixo

indice salarial;

3. Clientela: aluno trabalhador rural, distancia entre a moradia,
o trabalho e a escola, turmas heterogéneas em idade e
grau de instrugado, baixas condi¢des aquisitivas, acesso

precario a informagoOes gerais;
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4. Participacao da comunidade no processo escolar: distan-

ciamento dos pais a agao didatico-pedagdgica.

Além disso, Leite (2002) aponta outras dificuldades, como:
curriculo inadequado, pois 0 mesmo apresenta uma visao
urbana; deficiéncia na estruturagao didatico-pedagdgica; calen-
dario em discordancia com a sazonidade de produgao; auséncia
de orientagdo técnica, acompanhamento pedagdgico e material
de apoio para alunos e professores. Também afirma que as
instalagdes fisicas das escolas sdo precdrias e sem condigoes de
funcionamento; e que a politica educacional rural nao atende a
realidade campesina de forma aprofundada e eficiente devido

a auséncia de recursos humanos, materiais e financeiros.

Caldart (2004, p. 01) afirma “que o campo ¢é espago
de vida digna e que ¢ legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para seus
sujeitos”. Certamente, a Educagdao do Campo, em relagdo a

escola urbana, demandara mais investimentos.

Fernandes (2006, p. 142) reforga que: “Nao basta ter escolas
no campo, queremos ajudar a construir escolas do campo, com
projeto politico-pedagogico vinculado as causas, aos desafios,

aos sonhos, a histdria e a cultura do povo trabalhador do campo”.

E importante compreender o percurso realizado para que
houvesse a institucionalizagao da Educagao do Campo, que se
deu a partir do processo de participagao da comunidade civil
organizada, que cansada de esperar equidade na educacao
ofertada a populagao do campo, resolveu posicionar-se e reque-

rer o direito a uma educagao condizente com sua realidade,
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mas acima de tudo uma educagado construida a partir de suas
necessidades e nao meramente um modelo transplantado da

cidade ou adaptado do modelo de ensino urbano.

Nesse sentido a Educagao do Campo, institucionalizada
em 2002, possuino papel seu maior triunfo, resultado de uma
consquista travada na luta, no entanto na pratica necessita de
muito mais investimento para a concretiza¢ao de uma idealiza-
¢ao politica e educacional voltada para a oferta de uma educagao
emancipadora, em que seus sujeitos possam compreender a
sua contribui¢do para o desenvolvimento e dignidade da sua

comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de transformagao na realidade da educagao
aos campesinos até a institucionaliza¢dao da Educag¢ao do Campo
nao fez parte de uma politica educacional que visava atender
aos interesses de desenvolvimento dessa parcela da populagao.
Assim, o caminho apresentado nos remete a momentos que
independente do periodo histdrico foi alicergado inicialmente
na exploragao de um territorio e consequentemente na explo-
racao de seu povo, perceptivel na apresentacao da historia da

educagao no Brasil.

Existe um esvaziamento institucionalizado da Educacgao
do Campo, com interesses politicos obscuros, pois a quem
interessa a implementagao desse modelo de educagao? Ha um
processo de negacao, menor valia e violéncia histdrica, social

e cultural para com a populagdo campesina de uma historia
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nao recente, iniciada no periodo que afirmam que esse pais
comegou a existir. Assim, continua-se a negar a historia e a
cultura dos povos que anterior a chegada dos portugueses ja

tornavam essa terra uma nagao.

E importante termos clareza de que é necessario defender
uma educagao para os povos do campo enquanto obrigacao do
Estado. E, a0 mesmo tempo, evidenciarmos a todo instante que
a Educa¢ao do Campo é um direito de todos/as. A Educagao
do Campo para atingir seus objetivos e finalidades precisa
desenvolver seu papel na superacao de praticas arcaicas, ultra-
passadas e preconceituosas, assumindo-se enquanto parceiros
na transformacao da realidade, na emancipacao e valorizagao

dos sujeitos e de sua cultura.

A Educagao do Campo nasceu com o interesse de imple-
mentar uma educa¢ao emancipadora, construida pelos povos
do campo e nao para eles, partindo do respeito a realidade,
histéria e cultura, com uma escola adequada aos interesses
e necessidades do campo, com a qualidade necessaria que

possibilite a dignidade e equidade educacional.
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INTRODUCAO

Este capitulo corresponde a resultados de estudos e pesqui-
sas oriundo de Trabalho de Conclusao de Curso da Licenciatura
em Educacao do Campo ofertado pela Universidade Federal de
Roraima-UFRR desenvolvido na Escola Estadual Professor Vidal
da Penha Ferreira, localizada na Vila Entre Rios, municipio de
Caroebe-RR. Tem como objetivo principal entender as praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores em uma escola do
campo do Ensino Médio. Durante a realiza¢dao da pesquisa
buscou-se identificar as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores do Ensino Médio, assim como descrever as praticas
de ensino utilizadas pelos professores e verificar de que maneira
sao desenvolvidas e, se elas, se aproximam da proposta da

Educagao do Campo.

O presente trabalho encontrou-se respaldo na crescente
necessidade de reconhecimento sobre a realidade dos sujeitos
do campo, em especial os da escola ptiblica no municipio de
Caroebe-RR. Entendemos que a escola do campo deve apre-
sentar caracteristicas pedagdgicas, metodoldgicas e didaticas
que se adequem a realidade do territdrio rural no qual ela esta
inserida, preservando as suas identidades, ou seja, faz-se neces-

sario, valorizar a cultura e os valores dos sujeitos construidos
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historicamente, bem como repensar os aspectos economicos,
politicos, sociais e educacionais que permeiam a vida do sujeito

do campo.

Podemos observar, a partir da Resolugao do CNE/CEB* 1,
de 3 de abril de 2002, a qual institui as Diretrizes Operacionais

para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, que:

Aidentidade da escola do campo € definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugoes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva
do pais (Art. 22 Paragrafo Unico da Resolugio CNE/
CEB 1, de 3 de abril de 2002).

Dessa maneira, na perspectiva emancipatdria, a construcao
dessa identidade precisa estar assentada em discussdes que
primem por justica social, respeito a diversidade cultural, mais

solidariedade e que todos possam se abrir para o didlogo.

Ao tratar da questdo das praticas pedagogicas® desen-

volvidas pelos professores na escola, se fez necessarios refletir

4 Conselho Nacional de Educagéo/Camara de Educagao Basica.

5 Estamos nos apropriando do conceito de praticas pedagdgicas de Lopes (2018,
p. 16) cujo entendimento é: “um conjunto de agdes desenvolvidas pelo docente que dizem
respeito ao processo de ensino em sala de aula. Tais praticas devem ser lembradas como
atividades carregadas de intencionalidades que dirigem o fazer pedagogico do professor e

dao sentido a esse fazer. Assim, o sentido da pratica pedagogica € ensinar e construir sujeitos
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na pesquisa, se existem algumas contradicdes existentes entre
discursos e praticas cotidianas de sala de aula. Sobre isso, diz
Ghedin e Borges (2007, p. 18): “Sabemos que nao ha identidade,
enquanto forma de expressao propria, sem uma intensa luta
politica para instituir, diante de um sistema hegemonico, uma
identidade que particularmente expressa um modo de ser que

se distingue dos demais”.

Dentro do campo metodoldgico considerou um estudo
de caso levando em consideragao elementos metodoldgicos dos
professores das disciplinas de Historia, Sociologia, Portugués e
Ciéncias Biologicas, todos professores efetivos da rede publica
estadual. O principal instrumento de coleta de dados foi a
aplicagcao de um questiondrio e a andlise foi predominante

qualitativa.

No que diz respeito ao questionario, instrumento esco-
lhido para a coleta de dados, o foco de investigacao das respos-
tas dadas por esses professores situa-se nas suas metodologias
desenvolvidas em sala de aula. Buscamos, com isso, uma
melhor compreensao de como ocorre o ensino aprendizagem

em uma escola do campo.

Por fim, além desta introdugao, no qual foi apresentada
como nasceu a pesquisa e seu delineamento, o trabalho esta

composto das seguintes secoes:

capazes de aprender saberes cientificos, com vistas a mudangas na realidade social na
qual estéo inseridos. Toda pratica pedagogica € feita com planejamento e intencionalidades,

mas ha imprevisibilidade, elementos que vao além da teoria e do planejamento elaborado”.
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a) Movimento da Educacao do Campo no Brasil, onde sera
tratado momentos historicos e de articulagdes da origem
desta educacao, apresentando o contexto de agoes e peleja
dos camponeses por terra e trabalho com mais dignidade
para todos aqueles a quem foram negados direitos fun-

damentais, como: escola, terra e sobrevivéncia;

b) A Escola da Educa¢do Basica do Campo no Brasil, tem
como objetivo discutir a questao da Educagdao do Campo
na atualidade levando em consideracao os desafios de se
pensar uma escola para os sujeitos do campo visando a
uma educagao reflexiva e transformadora. Momento que
podemos afirmar que a escola do campo precisa explicitar
os conflitos e as tensdes decorrentes da construcao e de
praticas educativas questionadoras da realidade social
e que a escola do campo precisa aprender e intervir no

contexto social, econdmico e cultural em que esta inserida;

¢) na ultima se¢do, Analise da Pratica Pedagoégica do
Professor do Ensino Médio em uma Escola do Campo,
sera apresentada de forma resumida a caracterizacao do
locus da pesquisa, sao apresentados dados como loca-
lizagdo, quadro efetivo, histérico da criagao da escola
pesquisada, e como a escola € regida, assim como suas
analises e discussoes dos resultados. Quanto as analises e
discussoes dos resultados serao contemplados os aspectos
que contribui para o resultado da pesquisa como tempo de
servigo, de moradia no campo, planejamento pedagogico
e interagao com a comunidade e por fim tenta-se desenhar

os principais desafios enfrentados pelos professores,
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assim como sinalizar &s pratica pedagdgicas que possam

contribuir para uma mudanca social.

MOVIMENTOS DA EDUCAQI"\O
DO CAMPO NO BRASIL

A Educacdo do Campo emerge das lutas dos povos do
Campo. Ela nasce do contexto da peleja dos camponeses por
terra e trabalho com mais dignidade para todos aqueles a quem
foram negados direitos fundamentais, como: escola, terra e
sobrevivéncia. Dessa forma, a luta foi ampliada no sentido de
criar alternativas educativas que atendessem as necessidades
do sujeito do campo. A natureza dessas referéncias marcou de
modo significativo a trajetdria da escola do campo no Brasil.
Como veremos na narrativa da histéria da Educa¢ao do Campo
(SANTOS, 2012, p. 37):

As agdes dos Movimentos fomentaram um pro-
cesso de discussao acerca do direito a educacéo e
a escola para os povos do campo, pois constataram
a necessidade de melhor compreender o momento
histdrico vivido e o processo de luta construido.
Nesse contexto, organizaram, em 1997, o I Encontro
Nacional de Educadores/as da Reforma Agraria que
ficou conhecido como I ENERA. Esse encontro foi
realizado nas instalagdes da Universidade de Brasilia
em pareceria com a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), com o Fundo das Nag¢oes Unidas

para a Infancia (UNICEF) e com a Organizagao
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das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

Esse foi um momento significativo na génese da concepgao
de Educagao do Campo no Brasil. Ressalta-se, aqui, que essas
lutas foram travadas pelos camponeses, povos do campo e
sindicatos que reivindicavam juntos direitos e garantias para
os filhos dos sujeitos do campo. Afinal, a luta é decorrente da
grande concentracao de terras em nossos pais, marcadamente
no grande latifindio, representado por produtores de mono-
culturas voltadas para exportagao e que empreendeu relagdes

de dominagao e exploracao das terras do pais até os dias atuais.

Nessa dinamica em busca de maior lucro desenvolveu
um elevado padrao tecnoldgico, desencadeando uma grande
reducdo da mao de obra; logo, € manifestada nas industrias
a necessidade de uma formagao voltada ao setor tecnologico.
No campo, essa ldgica se estrutura a partir do latifindio como
espago dos meios de producdao em massa. Vé-se que o campo
acaba sendo um grande reservatorio de latifundio para atender

a um mercado planetario.

Com o crescimento desenfreado da sociedade de consumo
e reducgao cada vez mais concreta dos direitos dos sujeitos
do campo, nas ultimas décadas, despontou-se uma série de
reivindicagdes dos movimentos sociais por mais justica social.
E, portanto, a luta por reforma agraria, pequena propriedade
e escola para todos vem sendo discutida de forma exaustiva,
com a intencao de garantir a permanéncia do camponés no seu
territdrio, visto que tem a sua subsisténcia na terra no seu espago

de origem, o qual esta se perdendo com a sua desapropriagao.
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Nesse sentido, Santos (2012, p. 34) assinala que “A concentragao
de terras nas maos de poucos coloca o Brasil no cendrio de
desigualdade e desequilibrio entre o rural e o urbano”. A ma
distribuicdo da terra tem gerado conflitos e motivado a luta

por Reforma Agraria.

Diante do exposto, salienta-se que o sistema capitalista
se propde a um discurso de expansao da forma de produgao e,
com isso, traz a ideologia do agronegocio cujas propostas sao
do grande latifindio em escala nunca vista antes e a ampla
mecanizagao do agronegocio. Esse modelo, o capitalista,
visa primeiramente ao trabalho humano como capital e nao
se preocupa com a existéncia humana e muito menos com o
meio ambiente. Nota-se que o agronegocio ¢ um dos pilares
da economia capitalista na contemporaneidade no Brasil. E, é
justamente o uso de agrotoxicos e diversos tipos de fertilizantes
que vem alimentado tal modelo de sistema. Dai a necessidade
de os movimentos sociais sairem para a luta contra esse modo
de producao que estd destruindo as florestas, os rios, os mares

0 nosso planeta.

O primeiro momento de pensar e discutir a Educacao do
Campo se deu em um encontro formado por diversas entidades

e movimentos sociais do campo, como salienta Santos (2012):

Ainda como reflexo do I ENERA, os Movimentos
Sociais se organizaram para a realizagao da I
Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica
do Campo — I CNEC, antecipada por uma signifi-

cativa e cuidadosa preparacao, que aconteceu em
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Luziania-GO, em julho de 1998, sob a coordena-
¢ao de cinco institui¢des: CNBB¢, MST7, UNICEPF?,
UNESCO?’ e UnB". Foi a I Conferéncia Nacional por
uma Educagao Béasica do Campo contando com a
participagao de 974 pessoas de todas as regides do
Brasil (SANTOS, 2012, p. 39).

As agdes dos Movimentos contribuiram no processo de
discussao acerca do direito a educagao e a escola para os povos
do campo. Essa luta vem sendo travada a cerca de 20 anos, e a
frente dessa luta sempre estiveram presentes os movimentos
sociais que procuram articular, junto as politicas publicas, meios
que possibilitem uma educagao de qualidade ao povo do campo.
Sabe-se que a educagao no nosso pais sempre foi voltada para
as classes dominantes, portanto, as camadas menos favorecidas,
como os povos do campo, sempre estiveram as margens da
sociedade e, consequentemente, tém dificuldade de acesso a
escola de qualidade.

Com a luta dos diversos movimentos sociais e o apoio
de intelectuais e diversas institui¢Oes, criou-se o Programa
Nacional de Educac¢ao na Reforma Agraria (PRONERA), que foi
uma grande conquista em garantir o ensino e a alfabetizacao
da classe trabalhadora do campo, legitimando a educacao

dos camponeses. Em sintese, o programa surgiu para dar

6 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

7 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

8 Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia.
9 Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura.
10 Universidade de Brasilia.
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mais dignidade ao povo do campo, pois, conforme Santos
(2012, p. 38), “Os Movimentos propdem uma agao em ambito
federal para garantir educagao para aqueles que lutavam por

Reforma Agréria”.

Com a organizagao e resisténcia dos trabalhadores, pode-
-se assinalar que existem conquistas, como a aprovagao de
Diretrizes Operacionais para a Educagao do Campo, garan-
tindo o direito a uma Educagao do Campo, consolidando-a,
ou seja, apresentam a educagao como um direito e a escola
como uma instituicao comprometida com a transformagao
social. Acrescenta-se, aqui, a criagao de novos cursos nas uni-
versidades publicas voltados para a formacao de professores

para atuarem nas areas do campo.

Diante do contexto, passa-se a entender que o termo
Educagao do Campo comega a ser utilizado como resultado
de um conjunto de lutas no combate as desigualdades sociais,
as injustigas, reivindicando-se do Estado a consolidacao de
politicas publicas que garantam aos camponeses ensino de

qualidade e inclusao dos mesmos nas universidades publicas.

Nesse processo, vao se construindo espagos de discussao
e sistematizagdo para fortalecer parcerias entre movimentos
sociais e instituicdes comprometidas com a Educacao do Campo
brasileira. Essa discussao teve mais visibilidade e planejamento
dos varios organismos politicos depois das duas conferéncias

da Educagao do Campo, como ressalta Caldart (2012):

Nasceu primeiro, como Educagao do Campo no

contexto de preparacao da I Conferéncia Nacional
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por uma Educagao Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a
ser chamada Educagio do Campo a partir das discus-
soes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de
26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente
reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004 (CALDART, 2012, p. 259).

O termo Educagao do Campo apareceu nos debates de
2002, como uma forma de inclusao do povo do campo no contexto
escolar de modo abrangente para garantir uma escolarizagao de
qualidade para todos. Essas lutas seguem em movimento e ja
envolvem universidades, diversos sindicatos, escolas publicas,
povos da Amazonia e todos aqueles que se encontram em
territérios campestres. A luta também reivindica que somos
sujeitos formadores de nossa propria histdria, nosso destino,

nossa realidade, nossas identidades.

Como ja dito anteriormente, historicamente a educagao
brasileira tem sido privilégio para a formacao da elite, enquanto
que as classes populares estao submetidas ao conformismo e
a alienagao por ser a massa de classe trabalhadora do sistema.

Nessa perspectiva, afirma Molina:

O movimento inicial da Educagao do Campo foi o
de uma articulagao politica de organizagoes e enti-
dades para denunciar a luta por politicas publicas
de educagao no e do Campo, e para a mobilizagao
popular em torno de um outro projeto de desenvol-

vimento. Ao mesmo tempo tem sido um movimento
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de reflexao pedagodgica das experiéncias de resis-
téncias camponesa, constituindo a expressao, e aos
poucos o conceito de Educa¢ao do Campo (MOLINA
apud GHEDIN; BORGES, 2007, p. 112).

A Educacao do Campo nao nasceu como teoria educacio-
nal; suas primeiras questdes foram praticas. Todavia, ela exige
teoria e cada vez maior rigor de andlise da realidade concreta,
principalmente as praticas dos movimentos camponeses. Dessa
forma, vem sendo a luta do povo do campo uma luta que trata
das questoes de qualidade de vida e de ensino dos trabalhadores
que querem garantir apenas aquilo que ¢ de direito de todo

cidadao, uma educacao de qualidade no campo e do campo.

Nesse sentido, é que a Educagao do Campo tem relagao
com a cultura e os valores sociais do povo que nele vivem. O
esfor¢o de garantir um ensino de qualidade vem sendo travado
com aqueles de relag¢des sociais capitalistas, que priorizam o
capital e nao o social. Uma frase que ficou marcada nessa luta
foi “EDUCACAO DO CAMPO: DIREITO NOSSO, DEVER DO
ESTADQO”, lema da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educagao
Basica do Campo. Revela que o povo do campo estd afirmando
que o dever de formular politicas publicas que garantam uma
educagado concreta e real, e ndo apenas principios abstratos de

educacao, € do Estado.

A ESCOLA DA EDUCACAO BASICA
DO CAMPO NO BRASIL

Esta segao tem como objetivo tratar a questao da Educagao

do Campo na atualidade levando em consideragao os desafios
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de se pensar uma escola para os sujeitos do campo visando a

uma educagao reflexiva e transformadora.

E importante observar que, ao longo dos tempos, a escola
concentrou os aspectos do ensino na figura do professor e os
curriculos escolares pouco falavam de uma escola diversificada
capaz de atender aos interesses e especificidades dos homens
do campo. Porém, com as novas lutas e debates, em especial, os
movimentos pensados por Freire (1996), os estudos de Caldart
(2012), dentre outros, trouxeram para o centro da escola do campo
a figura do aluno como um sujeito mais ativo e dinamico, uma
vez que as escolas ndo sao lugares estaticos; ao contrario, sao

espacos em constante movimentagao.

Conforme as novas discussoes propostas para as escolas
do campo, cabe ao professor ser um mediador frente ao ensino
e, consequentemente, a formag¢ao de novos conhecimentos.
Passa de um detentor do saber, com verdades incontestaveis
em sala, para uma espécie de agente portador de dinamicas/
estratégias para que a Educagao do Campo seja uma pedagogia
do movimento com métodos voltados para a cultura e para a

valorizagao do aluno. Caldart (2012) diz que:

Esta é a Pedagogia do Movimento Sem Terra, cujo
sujeito educador principal € o proprio movimento,
nao apenas quando trabalha no campo especifico
da educacado, mas fundamentalmente quando sua
dinamica de luta e de organizagao intencionaliza
um projeto de formagao humana (CALDART, 2012,
p- 549).
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Vé-se, portanto, que uma escola do campo vive em movi-
mento constante; ali existem vidas, sujeitos com experiéncias
individuais e coletivas, e identidades que devem ser preserva-
das nas dimensdes historicas e culturais. Por isso, as praticas
pedagogicas da Educac¢do do Campo vém passando por um
processo de mudangas para o povo do campo, pois a educagao
precisa de uma melhor analise na conjuntura que se encontra,

apesar de ja terem ocorrido mudancas significativas.

A Educagao do Campo, ao longo da histdria de nosso pais,
nao ocupou lugar de destaque nos grandes debates; ainda que
historicamente o nosso pais tenha sido rural, tanto os documen-
tos ligados a educagao quanto as nossas legislagdes demonstram
pouco zelo pela escola do campo. Mesmo com as ultimas lutas
e conquistas com algumas politicas que tratam da Educacdo
do Campo, na atual conjuntura ainda nao existe uma proposta
curricular com as devidas caracteristicas dos povos do campo.
Ainda é comum o ensino do campo ter caracteristicas seme-
lhantes as dos curriculos das areas urbanas, desconfigurando
o significado de campo; ndo significa dizer que os curriculos

devam ser diferentes, mas adequados ao contexto.

E possivel lembrar que trabalhadores do campo,
campesinos, homens da floresta e movimentos sociais tém se
embrenhado em uma luta coletiva com a inten¢ao de construir
uma pauta que trate do campo nao apenas como espago de atraso
e de pouca importancia, como foi pensado ao longo dos tempos.
De fato, “Os diferentes movimentos sociais do campo tém lutado

por reforma agraria e por politicas publicas que contemplem
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os direitos sociais, politicos e, entre suas reivindicagdes, tem-se
destacado a educagao [..]”. (SANTOS; SILVA, 2015, p. 129).

Diante do exposto, a Educagao do Campo vem se cons-
truindo por meio de lutas do Movimentos Sociais, de imple-
mentacao de programas e de politicas publicas que viabilizam
uma educacao para o sujeito do campo. Dessa forma, deve-se

seguir lutando e cobrando, pois

E preciso compreender que se fazem necessarios
novos investimentos em politicas especificas para
o desenvolvimento da Educagao do Campo, para
romper de vez com a dicotomia entre o campo e a
cidade e, assim, fortalecer a identidade, os valores,
o curriculo e a cultura dos diversos sujeitos que
estdo em areas nao urbanas (LOPES, 2015, p. 30).

A partir de um entendimento sobre o papel do campo para
a garantia dos direitos e da identidade dos sujeitos camponeses,
teremos uma sociedade diversificada e engajada em construir
um projeto capaz de compreender os homens nas dimensoes
histdricas, sociais e culturais. Dessa forma, € possivel pensarmos
em uma organizagao escolar dialética respeitando os valores da

tradicao e os valores da comunidade em um processo coletivo.

No processo de debate sobre a Educagao do Campo, vale
salientar que é importante repensar metodologias capazes de
valorizar a relagdo do homem com a natureza, do homem com
a diversidade cultural, do homem com o contexto no qual esta

inserido, possibilitando novas aprendizagens.
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Entretanto, as praticas pedagogicas da Educagao do
Campo sao ainda as mesmas praticas orientadas no ensino
publico de todo pais, e, com isso, as lutas caminham a passos
lentos para o ensino no campo. Ou seja, somente com novas
reflexdes sobre a pratica pode-se pensar em sujeitos construtores

da sua propria historia.

E assim nao é diferente com as praticas pedagogicas, que
precisam ser revistas pelas politicas publicas e pelos cursos de

formacao de professores nas universidades brasileiras.

Para que isso ocorra de fato, é preciso pensar em um

contexto amplo:

Isso possibilita repensar as praticas nao a luz do
discurso do Estado, mas a luz de novos conheci-
mentos que propdem novas formas de conduzir
a aprendizagem no campo politico e ndao mais
exclusivamente no campo pedagogico (GHEDIN;
BORGES, 2007, p. 22).

Pensar o fazer docente e pensar nas diversas formas peda-
gogicas que amparem o contexto inserido do aluno é pensar
também que o professor deve ser um professor pesquisador e
reflexivo. Freire (1996) afirma: “Nao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, e, com base nessa linha de pensamento,
refletimos sobre o papel do professor do campo e as diversas
metodologias de ensino na contemporaneidade. Assim, as suas
praticas quando pensadas de maneira coletiva, envolvendo a
todos no processo de discussao, tornam-se agoes menos insolitas,

pois os sujeitos sao capazes de refletirem sobre o seu fazer
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pedagogico e sobre o papel da escola no processo de formagao

dos sujeitos.

O processo do ensino, muitas vezes, nas escolas do campo
¢ compreendido em uma visao simplista e reducionista, con-
siderando meros contetidos ensinados de forma repetitiva,
seguidos de memorizagao e defini¢des de féormulas, uma forma
peculiar e empobrecida que costumamos chamar de ensino
tradicional. Porém, sabemos que o ensino vai muito além dessas
fronteiras. Aprendizagem e ensino sao duas facetas de um
mesmo processo que devemos entender da seguinte forma: o
ensino deve ser visto e tratado de uma forma diferente quando
se tem professores reflexivos que queiram ser os mediadores

desse processo, como ressalta Libaneo (1994):

Devemos entender o ensino como conjunto de ati-
vidades organizadas do professor e dos alunos,
visando alcangar determinados resultados (dominio
de conhecimento e desenvolvimento das capaci-
dades cognitivas), tendo como ponto de partida
o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de
desenvolvimento mental dos alunos (LIBANEO,
1994, p. 79).

E nesse sentido que os alunos vao construindo a sua
propria capacidade de assimilagao e transmissao dos contetidos,
do saber escolar. E, assim, o professor deve se tornar aquele
capaz de analisar, observar, construir conceitos, planejar, além

de ser capaz de propor agdes de transformacao social.

Como diz Pires (2012):
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Pensar a escola do campo é nao reduzir a questao
aos limites da escola, mas considerar os diversos
espacos e formas de educagdao. Tomamos como base
a concepgao de formagdo como um processo em
permanente construgao, permeada de contradigdes
e determinadas por condigdes objetivas e subjeti-
vas, em que 0s sujeitos sociais vao se constituindo
(PIRES, 2012, p. 109).

Parafraseando Pires (2012) podemos dizer que a escola do
campo precisa explicitar os conflitos e as tensoes decorrentes da
construcao e de praticas educativas questionadoras da realidade
social. A escola precisa aprender e intervir no contexto social,

econdmico e cultural em que esta inserida.

Neste sentido concluimos fortalecendo as discussoes
em torno da Educacao do e no Campo, reafirmando que esta
educacao vai além da educacao formal e da escola, na medida
que ela possibilita a construgao de um projeto educativo que
dialoga com a realidade mais ampla onde esta inserida. Pois,
a escola nao pode ser vista como uma entidade fechada em si
mesma, alheia a dindmica social, mais inserida e tendo sua

funcao nessa dinamica.

ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR DO ENSINO MEDIO
EM UMA ESCOLA DO CAMPO

Como dito anteriormente, esta pesquisa foi realizada na
Escola Estadual Professor Vidal da Penha Ferreira, fundada sobre
decreto de 24 de agosto de 1977. A entidade mantenedora da
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escola é o Governo do Estado de Roraima. Atualmente, a escola
atende a uma demanda de 318 alunos. Quanto a modalidade
de ensino, oferece Ensino Fundamental para Séries Finais (6°
ano ao 92 ano), Ensino Médio (12 22 e 32 séries) e Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Possui sala de direcao, secretaria,
coordenagao, laboratorio de informatica com dez computadores,
biblioteca, sala de leitura, copa, sala de recursos multifuncionais
(atualmente atende trés alunos) e o espaco do programa Mais
Educacio. Possui 42 funcionérios. E gerida por um diretor, um
vice-diretor e uma orientadora pedagogica. Sao 28 professores ao
todo. Mas, vale salientar que somente 16 deles atuam em sala de
aula. Os horarios de funcionamento da escola sao: das 07horas

as 12horas; das 13horas as 18 horas e das 19horas as 23 horas.

A escola atende aos alunos da comunidade local e vicinais,
operarios, campesinos, assentados e trabalhadores rurais, entre
outros. A comunidade varia de classe média alta a classe baixa,

com uma estrutura familiar variada.

A escola também possui fungao de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), visando a criar condigdes de
permaneéncia dos alunos com necessidades especiais no ensino
regular, quebrando barreiras existentes, dando a oportunidade
de os alunos trabalharem suas necessidades. Ela atende a 03
alunos do publico-alvo da Educacdo Especial no turno vesper-
tino. Os diagnosticos desses alunos sao: dislexia, esquizofrenia

e amnésia/dificuldade na fala.

O Planejamento dos professores é elaborado bimestral-
mente, dividido por disciplinas. Nele, constam os seguintes

itens: Habilidades; Contetidos conceituais, procedimentais e
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atitudinais; Situagdes didaticas; Recursos e avaliagao. O pla-
nejamento tem a funcao de possibilitar ao professor organizar

e ministrar suas aulas.

Haé também o prontuario do professor, documento que
contém todas as informagdes dos professores da escola, como
vinculagao e documentos pessoais. Na ficha ha documentos
como: registro de frequéncia anual, tempo de servigo, contagem
de pontos, titulos (diplomas, cursos, capacitagao), desempenho,
requerimento de faltas e acumulo de cargo. Também ha um
documento de avaliagdo de desempenho, que ¢ aplicada anual-
mente e contém informacoes como: Assiduidade; Pontualidade;
Relacionamento Humano; Responsabilidade; Participacao;
Atualizacao; Iniciativa; Organiza¢ao; Dominio em sala de aula
e Qualidade.

Quanto aos recursos didaticos que a escola recebe e dis-
ponibiliza consistem em livros didaticos de todas as disciplinas
e um pouco de materiais pedagdgicos, como: EVA (material
emborrachado, encontrado em formato de folhas e com diversas

texturas, cores e padroes), caderno, lapis, caneta, borracha.

No tocante a merenda escolar, o governo estadual se
responsabiliza por fornecé-la uma vez a cada 50 dias, com verbas
do Estado, sendo que a escola possui o Programa de Aquisi¢ao
de Alimento (PAA), que oferece frutas e legumes produzidos
no campo. A escola também promove noites culturais uma vez
ao ano, com apoio da populagao para arrecadar dinheiro para a
manutengao da escola, como: produgao de trabalhos didaticos,
manutengao basica (troca de lampadas, torneiras...), materiais de

limpezas etc. Esse fundo é imprescindivel, uma vez que a verba
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emitida pelo governo nao é suficiente para atender a todas as
necessidades da escola. Outra fonte de recursos é o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que tem a finalidade de

oferecer, em carater suplementar, uma assisténcia as escolas.

Ao situar um pouco da caracterizacao do local da pesquisa
entraremos nas analises dos resultados da pratica pedago-
gica do professor do Ensino Médio desta Escola, cujo objetivo
foi analisar as praticas pedagogicas do professor do Ensino
Meédio e a sua relagao com a Educagao do Campo, na escola
Estadual Professor Vidal da Penha Ferreira, na Vila de Entre
Rios/Caroebe-RR. O instrumento principal de coleta de dados
foi a aplicagao de um questiondrio, onde foram entrevistados
seis professores do Ensino Médio (nomeados como professor:
Al, A2, A3, A4, A5 e A6). Esses profissionais responderam a
dezenove questdes, sendo trés fechadas com a possibilidade
de justificativa e dezesseis questdes abertas. Para este trabalho
foram focalizadas em varias perguntas relacionados as praticas

pedagogicas do professor do campo.

Uma das perguntas relevantes para compreensao das
praticas pedagdgicas dos professores esta relacionada ao tempo
de atuagdo na area de educagao. De acordo com as respostas
dos participantes, percebeu-se que 83% dos entrevistados tem
mais de quinze anos de atuagao em sala de aula. Este fator foi
importante para melhor identificarmos e entendermos sobre as
praticas pedagdgicas que estao sendo utilizadas com os alunos

do campo.

Ao falar um pouco sobre a sua trajetdria pedagogica

foram emitidas as seguintes respostas: professor Al: “Iniciei
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em 01 de abril de 1994, tinha apenas a 8° série, que hoje é 0 9°
ano, depois fiz Magistério, Pedagogia, Historia e P6s-Graduagao
em Gestao Escolar, trabalhei inicialmente com as séries iniciais,
atualmente apenas trabalho com o ensino médio”; A2: “Aos
20 anos me formei em professora, com 21 fiz licenciatura em
histdria e geografia (nao existente mais) comecei a trabalhar aos
22 anos, em Terezinha, 1992; em 1993 comecei a trabalhar na
Vidal da Penha até hoje”; A3: “J& estou a 26 anos nessa jornada
de trabalho, tem sido um grande desafio, mas também muito
gratificante”; A4: “Trabalho desde de 1994, ja trabalhei em todos
os niveis de ensino, inclusive no ensino superior”; A5: “Sim,
comecei a trabalhar em 1998 na escola Nova Esperanga na
vicinal 05 com multisseriado, foi uma experiéncia muito dificil,
mas eu me adaptei e venci os obstaculos” e A6: “Me formei em
2011 e ja trabalhei com todos os niveis do fundamental menor
e educagao infantil ao nivel superior. Mas ser educador é um
ganho de experiéncia constante, quanto mais vocé da aula,

mais vocé aprende”.

Nesse conjunto de informagdes, podemos observar trés
questdes basicas: a) inicialmente expressam com pouca clareza
sobre o fazer docente em suas experiéncias ao longo dos anos
de sala de aula; b) uma questao curiosa nos respondentes é que
possuem uma historia de luta na docéncia em que enfrentaram/
enfrentam muitos desafios ao longo dos anos; c) por fim, ainda
que nao sejam explicitadas nas respostas, pode-se depurar que
os professores respondentes tém experiéncias diversas, porém

ainda falta apoio e empenho, por parte do Estado, para promover
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a formacao continuada, a fim de proporcionar aos professores

maior qualificacao.

Em analogia com a questao anterior verificamos que 83%
dos respondentes possuem ampla experiéncia na docéncia.
Neste sentido é curioso que podiam ter comentado mais acerca
de sua agao enquanto docente. No entanto, nota-se uma certa
limita¢do nas respostas, o que dificulta um maior aprofunda-
mento acerca do que pensam sobre o ensino e a sua propria

experiéncia na sala.

Ao perguntarmos sobre sua escolha profissional, obser-
varmos que apenas o respondente Al nao pensava em ser
professor (39%), mas os demais professores (A2, A3, A4, A5, A6),
pensaram em algum momento das suas vidas em ser professores
(61%). Isso evidencia que o fato de terem o desejo pela docéncia
contribui para a sua pratica pedagdgica, pois aquele professor
que se dedica a sua profissao ndo a encara apenas como trabalho
arduo e sim como um trabalho prazeroso e cheio de desafios

que pode mudar o rumo de uma sociedade.

Quanto ao tempo de residéncia na comunidade em que
lecionam, verificou que 83% dos professores tem mais de 10 anos
de trabalho prestados na regiao, este é uns dos fatores relevantes
para compreensao da realidade do campo, assim como um

ponto de reflexdao para provocar as devidas mudangas sociais.

Uma das reflexdes provocadas estd relacionada na ques-
tao do conhecimento sobre a comunidade em que leciona.
Quando perguntamos se conhecem bem a sua comunidade e

se visitam os pais dos seus alunos, a grande maioria respondeu
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que conhece sua comunidade e visitam os pais dos seus alunos
quando necessario. Esse € um ponto muito importante para o
aprendizado do aluno, pois € através do didlogo entre pais e
mestre que se cria o fazer pedagogico, pois o papel do professor
vai além dos muros da escola, ultrapassa as barreiras, por isso
¢ de suma importancia manter o contato entre escola e familia,
a fim de facilitar a pratica pedagogica do professor. Libaneo
(1994) afirma que:

[..] escola, professor, aluno, pais estdao inseridos na
dindmica das relagdes sociais. A sociedade ndo é um
todo homogéneo, onde reina a paz e a harmonia. Ao
contrario, ha antagonismo e interesses distinto entre
grupos e classes sociais que se refletem nas fina-
lidades e no papel atribuidos a escola, ao trabalho
do professor e dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 55).

O professor ndo € apenas docente, ele estd inserido em
uma sociedade complexa e em movimento, que influencia na
sua pratica de ensino. Conhecer a sua comunidade possibilita
conhecer melhor o seu aluno, suas dificuldades, seus interesses,
sua historia, sua cultura e suas necessidades. Libaneo (1994, p.56)
reafirma que “o professor nao é apenas professor, ele participa
de outros contextos de relacao sociais onde ¢, também, aluno,
pai, filho, membro de sindicato, de partido ou de um grupo
religioso”. Portanto, cabe ao professor se situar no ambiente
em que esta inserido e ndo o aluno se adaptar com algo que

nao faz parte do seu dia a dia.
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Em relagao a primeira atuagao dos professores com seus
alunos, foi feito algumas perguntas no tocante as necessidades
que se acham pertinentes para o desempenho do processo
ensino aprendizagem. Ao pergunta se no inicio do ano letivo,
realiza um diagndstico sobre seu aluno, obtemos as seguintes
repostas: Al: “Sim, fago verbal, revisando alguns assuntos que
preciso para que eles compreendam o assunto da série que atu-
arao”; A2: “Através de questionario e entrevistas e interpretagao
textuais”; A3: “As vezes, observamos, conversamos”; A4: “Sim,
para verificar o nivel de conhecimento em relagao aquilo que
precisam estudar”; A5: “Sim, fago uma avaliagdo sobre a vida
pessoal de cada aluno para poder conhecer melhor meu aluno
e sua familia” e A6: “Sim, de maneira dindmica para conhecer

melhor sobre o que ele quer e gosta e assim tragar objetivos”.

Nas respostas mencionadas acima podemos observar
na fala dos professores Al, A2, A4, A5, A6 que existe uma
preocupagao quanto ao nivel de conhecimento dos alunos,
servindo como ponto de partida para dar inicio a novos conte-
udos. Nota-se que esse levantamento, por parte do professor, €
feito de maneira espontanea através de didlogo e conversas; ja
a fala do professor A3 é bem sucinta ao responder: “as vezes,

observamos e conversamos”.

E importante o professor conhecer o seu aluno por meio
de um levantamento, diagnostico, no inicio do ano letivo. Essa
¢ uma ferramenta facilitadora para o ensino, uma vez que
torna possivel melhorar a metodologia que esse professor ira
desenvolver durante o ano e, posteriormente, durante toda a

sua pratica docente.
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Sobre a metodologia e o aprendizado dos alunos, quando
questionamos se seu aluno consegue aprender a partir de sua
metodologia utilizada em sala de aula, 100% dos professores
afirmaram que sim. Como ressalta Libaneo (1994, p. 150) “O pro-
fessor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em fungao da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto
de agOes, passos, condigdes externas e procedimentos, a que
chamamos métodos de ensino”. Os professores acreditam que, a
partir da metodologia que propdem, os seus alunos conseguem
aprender, é o que podemos observar na fala do professor A3,
que afirmou: “Sim, trabalho de forma que todos participem,
me aproximo o quanto posso da realidade do aluno”. Sabemos
que ha diversas metodologias a serem utilizadas em sala de
aula, procurar aquela que se aproxime o quanto possivel da
realidade do aluno fard com que esse aluno compreenda com

mais facilidade o contetido proposto a ele.

Ja o professor Al ressalta: “Sim, porque os meios que
utilizo facilitam o aluno compreender o contetido, busco sempre
instigar o aluno a pensar, criticar, criar e descobrir”. E plausivel
o professor que instiga seu aluno a pensar criticamente, pois
assim esta contribuindo na formagao de um individuo ativo
perante a sociedade. Cabe ao professor abrir um espago para
seu aluno expor suas ideias, seus saberes adquiridos durante
toda sua vida, de modo a haver uma troca de conhecimento

entre docente e discente.

O professor A2 diz: “Acredito que sim, pois até mesmo os
mais negligentes consigo desperta-los, nao como gostaria, porém,

a familia dos mesmos nao se envolve”. O professor ja destacou
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a familia como meio facilitador do seu trabalho, pois a familia
que nao se envolve com o aprendizado do seu filho torna ainda
mais dificultosa a vida do professor no ensino aprendizado do
aluno. O professor que tem o apoio familiar na escola é capaz
de criar meios para que seu aluno, por mais desmotivado que

esteja, renda mais e se dedique mais ao ensino.

O professor A4 destaca: “Trabalho para isto, nao uso
apenas uma metodologia, mas tento uma com a qual sinto que
os alunos conseguem mais éxito”. Diversificar a sua metodo-
logia torna o profissionalismo do professor mais competente,
pois o professor que nao diversifica torna-se um profissional
mecanizado sem competéncia para trabalhar com as diferentes
dificuldades que ird encontrar em sala de aula. Ja o professor
A5 responde: “Sim, por que procuro repassar a informagao
necessaria a meus alunos da melhor maneira possivel”. Nao
foi possivel identificar qual metodologia o professor usa, pois

foi bem sucinto na sua resposta.

Por fim, a professora A6 diz o seguinte: “Sim, logo procuro
ser bem dinamica e diversificar o contetido”. Ser dinamico é uma
das formas que muitos professores usam para atrair a atencao
dos seus alunos. Diversificar os conteidos também contribui
para facilitar no ensino e, portanto, nas praticas pedagdgicas

que o professor ird desenvolver em sala.

Outra reflexao realizada durante a pesquisa esta rela-
cionada se sao pensados em praticas pedagogicas inovadoras
durante os encontros pedagdgicos. Ao questionarmos sobre se
nos encontros pedagdgicos sao pensadas praticas inovadoras,

para facilitar a vida do professor e do aluno, 50% dos professores
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responderam que ndo ha encontros pedagogicos. O professor
Al, destacou que “E muito raro ter reunido pedagdgica, que na
verdade nao é bem pedagogica, apenas reunides para falar de
problemas ou na tomada de decisdes”. Sao de suma importancia
os encontros pedagdgicos no ensino e aprendizagem dos alunos,
pois consistem em um momento de trocar informagoes e criar
novas acgoes na pratica do professor. Ja o professor A2 disse que
“Sim, dentro de nossas limitagoes”, isto ¢, afirmou que existem
encontros, mas nao detalhou de que forma ocorrem e o que é

tratado nesses encontros, dificultando uma melhor analise.

O professor A3 apenas respondeu que “sim”, mas tam-
bém nao quis adentrar no assunto, nem ao menos justificara
sua resposta, impossibilitando uma melhor andlise sobre o
questionamento feito a ele. J& o professor A4 responde: “Neste
ano nao tivemos nem um encontro pedagogico”, deixando claro
o porqué das respostas dos outros professores. O professor A5
diz o seguinte: “Sim, até porque os encontros pedagdgicos sao
para discutir o que deu certo e o que nao deu e procurar algo
que possa inovar nossa pratica”. Podemos destacar que a fala
deste professor se complementa a fala do professor Al. Ja para
o professor A6, “Isso deve ser pensado e estabelecido sempre,
mas nao € toda institui¢do que preza essa parte”. A resposta
desse professor deixa claro que existem certas dificuldades

elevadas em realizar as reunides pedagogicas na escola.

Podemos observar que os que dizem ter reunioes se refe-
rem a reunioes feitas para tomadas de decisoes entre professores

e a gestao e nao para planejamento escolar e discussoes acerca

314 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



de novas praticas de ensino. Nesse contexto, Libaneo, Oliveira

e Toschi (2006) afirmam que:

[..] predominam em muitas escolas e salas de aula
praticas individualistas, em que as reunides se
destinam, quase sempre, a transmitir avisos, fazer
reclamagdes sobre o comportamento dos alunos,
organizar eventos extra-classe, etc. Nesses casos,
as reunioes nao sao utilizadas para reflexao e ana-
lise das situacdes de trabalho, das dificuldades
encontradas pelos professores, nem visam a troca
de experiéncias e a decisdes tomadas de maneira
conjunta (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006,
p- 383).

Trabalhar de forma conjunta torna o trabalho docente
mais eficaz. As reunides pedagogicas devem ser um momento
de se pensar a escola que desejam e quais passos devem tomar

para alcangé-la. E importante enfatizar, Libaneo (2011), que:

[..] a coordenagao pedagdgica tem como principal
atribuicao a assisténcia pedagogico-didatica aos
professores para que cheguem a uma situagao ideal
de qualidade de ensino (considerando o ideal e o
possivel); ajuda-nos a conceber, construir e admi-
nistrar situa¢des de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos..] (LIBANEO
2011, p. 503).

E de suma importancia os professores trabalharem em

equipe criando novas praticas que se adequem aos seus alunos,
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criando novas férmulas e conceitos, levando um ensino de
qualidade, pois a escola publica brasileira precisa assumir um
compromisso com a populacdo menos favorecida de recursos
financeiros, que vivem em situagao de vulnerabilidade social. Por
isso, precisa funcionar bem, oferecer um ensino de boa qualidade
e voltado para as necessidades de criangas, jovens e adultos do

nosso pais, para que recebam uma o6tima escolarizagao.

Quando questionados sobre se “a escola tem um modelo
de praticas proposta em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)”,
podemos observar que as respostas dos professores se dividem,
ou seja, 50% afirma que nao ha, ja outros 50% afirmam que
sim. A fala do professor A3: “Sim, a escola tem trabalhado
com proposta, o mais proéximo possivel da realidade do aluno”.
Podemos observar que ele nao da detalhes sobre que maneira
realiza esse trabalho e qual € a realidade dos seus alunos. Ja
o professor Al afirma: “Nao, porque na verdade nao temos
acompanhamento pedagdgico ou proposta colocada em pratica”.
Uma vez que a escola nao possui um Projeto Politico Pedagogico,
ficam evidentes as dificuldades que ela enfrenta em desenvolver
acoes que ajudem nas atividades dos professores em sala de
aula. “A efetivacao da prética de formulagao coletiva do projeto
pedagogico ainda €, na maior parte dos casos, bastante precaria”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 357).

O professor A2 diz que “Nao, cada professor realiza suas
atividades com autonomia, mas respeitando as porcentagens
estabelecidas pela secretaria amarradas no PPP”. Ja o professor
A4 diz o seguinte: “Sim, no papel sim, mas na pratica ja nao sei.

Se nao ha encontro nao podemos trabalhar de forma homogeénea
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com todos”. O trabalho em equipe ajuda a romper as praticas

individualistas, que ainda existem no nosso pais.

O professor A5 destaca que “Sim, a cada semestre sao
realizadas atividades culturais com apresentagoes realizadas
pelos alunos com a participagao da comunidade”. O professor
nao deixa claro como ocorre esse planejamento e como esse
trabalho foi desenvolvido, e que relagao ele tem com o PPP
da escola, dificultando uma melhor compreensao da sua res-
posta. O professor A6 reafirma a fala dos demais professores
que dizem que a escola ndo possui um PPP, ou que ainda esta
em formacao, quando diz que “Nao, o projeto ainda estd em
andamento (PPP)”.

Outra indagacdo que nos posicionou nesta tematica foi
sobre o didlogo da escola com a familia, a partir do PPP. Notou-se
que os professores e a escola ndo conseguem acompanhar o
PPP da escola. Observe a resposta da professora Al: “Nao. Vejo
que o PPP da escola ndo é colocado em pratica”. Se o PPP nao é
colocado em pratica, fica sem significado a sua existéncia. Mas
o professor A2 afirma: “Sim. Quando surge algum problema
em sala, comunicamos a gestao para chamar os pais, porém os
discentes que mais sao desatentos sao os que os pais deixam
a mercé da escola e ndo se envolvem com as atividades dos
filhos”. Pode-se notar que a resposta do professor nao condiz

com a pergunta feita a ele.

O professor A3 nao respondeu a questao. Ja o professor
A4 afirmou: “Nao. Nem os professores hoje, tém acesso ao PPP”.
Se os professores nao tém acesso ao PPP torna-se impossivel

um trabalho docente planejado com a equipe de professores
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e gestao escolar; A5: “Sim. A cada trimestre tem reuniao na
escola aonde todos os pais vém participar e saber como estao
andamento do ensino dos filhos e como esta a escola em relagao
a merenda e transporte etc.” e o A6: “Nao. Pois o projeto do
PPP esta em andamento”. Com base nas duas tiltimas repostas
obtidas é interessante a continuidade do planejamento em torno
da organizagao do PPP com foco na participagao da familia, pois
este documento contribui para situar a identidade da escola e

de seus sujeitos.

A penultima pergunta que tragamos para este trabalho
foi relacionada ao processo de aprendizagem dos alunos. Neste
momento foi feita a seguinte pergunta: Na sua compreensao,
a escola oferece as condigdes necessaria para a aprendizagem

dos alunos? Sim ou nao. Explique.

Quanto a resposta da questao, registrou-se que 83% dos
professores respondentes disseram que a escola ndo tem as
devidas condigdes que propiciem o processo de ensino e apren-
dizagem de forma critica e reflexiva, como propde Ghedin (2007)
em seus estudos. Os respondentes Al, A3, A4, A5 e A6 relataram
a falta de material escolar, espago fisico para atividades extra-
classe, auséncia da Secretaria de Educagao, horario suprimido
por falta de merenda escolar, falta de recursos tecnologicos.
O professor A6 ressalta que “nao existe uma aprendizagem
100% sem recursos didaticos”. Dessa maneira, evidencia-se a
necessidade de que o aparelho do Estado invista mais na infra-
estrutura escolar e, consequentemente, na formagao continuada

dos professores.
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O professor A2 foi o iinico respondente a dizer posi-
tivamente: “Sim. Dentro do que é de responsabilidade dos
professores e gestores até mais, como instalagdes de centrais de
ar, laboratorio de informatica compra de matérias”. Na resposta,
o professor deixa claro o esforgo que a escola e professores
fazem para levar adiante o ensino a seus alunos, muitas das
vezes precario por falta de apoio e responsabilidades publicas

e governamentais.

A ultima pergunta que indagamos foi sobre o maior
desafio que os professores enfrentam em sala, as respostas
foram diversas: O professor Al ressalta que “Fazer o aluno
compreender a importancia do conhecimento, despertar o
interesse pela busca”. Essa e uma grande tarefa que muitos
professores procuram enfrentar, fazer com que seu aluno torne
um aluno pesquisador e interessado com as grandes mudangas
que vem ocorrendo em torno do mundo, nao € uma tarefa
facil. O professor que nao tem aparato governamental, nem
ferramenta de trabalho que desperte o aluno, esse mesmo que
vive antenado com o mundo virtual, onde as noticias correm
soltas, ficam muito longe de socializar os conhecimentos com

sem uma base de julgamento cientifico.

O professor A5 aponta suas maiores dificuldades, cuja
superagao é um grande desafio para ele: “Indisciplina dos
alunos, a falta de respeito com o proximo e até mesmo com o
professor”. Observa-se que na resposta dada por A5 aparece a
questao da indisciplina como aspecto que preocupa o professor
no espaco escolar. Pode-se resumir em dois aspectos a resposta

acima: a) a indisciplina, que causa violéncia e crise nas salas de
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aula, a exemplo de ataques aos colegas alunos e até aos proprios
professores; b) possivelmente a indisciplina pode causar a nao
aprendizagem em sala, uma vez que, se nao existe um didlogo
e um espago harmonioso, dificilmente se tem aprendizagens
significativas para a vida cotidiana. Dessa maneira, ressalta
Freire (2003, p. 47), “Ensinar nao é transmitir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao”.
Ou seja, subtende-se que tanto o aluno como o professor tém
responsabilidade no processo de ensino; assim, trata-se de um

desafio que, a todo instante, exige esforgo coletivo.

O professor A2 diz: “E o ndo apoio por parte dos pais
dos alunos [..]". Esse professor enxerga ser importante contar
com o apoio da familia no processo de ensino; provavelmente
o respondente quer dizer que teria bons resultados no acom-
panhamento dos jovens. Segue A2 afirmando: “[..] a falta de
compromisso dos governos municipais, estaduais e federais,

que abandonam as institui¢des publicas, no caso, as escolas”.

Ja A3, nessa mesma linha, afirma: “Indisciplina de alguns
alunos, salas muito quentes e também falta de merenda”. A3
aborda preocupagao semelhante a A5: a indisciplina de alguns,
causando desconforto em sala, déficits de aprendizagens, e
também questdes de infraestrutura, como falta de ar-condi-
cionado em salas e o fato de nem sempre se ter merenda nos
intervalos para os jovens que, muitas vezes, vém de comunidades

distantes”.

Enquanto o professor A4 respondeu: “Fazer o aluno
aprender, ou querer aprender, com poucos recursos” o A6 nos

chama atengao ao dizer: “Nao me preocupo tanto com recurso
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para mim o melhor recurso ¢ a imaginacao do professor. [...]".
Observa-se que mesmo em condi¢des muitas vezes insolitas,
encontramos professores com dedicacgao, capazes de superar
todas as adversidades do ambiente. Entende-se que, mesmo em
um momento de tensdes politicas, falta de uma estruturagao
melhor nas escolas, alguns professores veem que ensinar, muitas
vezes, exige superacao de problemas estruturais e até didaticos.
Segue A6: “Mas quando se trata de desmotivagao de aluno que
nado quer nada com nada, me sinto desafiada”. Vé-se que para
a respondente A6, o maior desafio é mobilizar saberes capazes
de provocar no aluno o desejo pela aprendizagem significativa
e prazerosa na perspectiva emancipatoria, como propoe Freire
(2003).

Por fim, notamos que os professores apresentam algumas
semelhangas nas respostas, o que significa afirmar: hd uma
crise no espaco escolar que vai desde a infraestrutura, como a
falta de aparelhagens nos laboratorios, até a auséncia de uma
formacgao continuada, no sentido de possibilitar ao docente em

sala de aula uma atuacao reflexiva e critica.

Através destas analises foi possivel verificar como fun-
ciona a pratica do professor em sala de aula. As respostas dadas
pelos professores nos conduzem a uma profunda reflexao sobre
que praticas estao sendo aplicadas aos alunos da zona rural e se
elas realmente estao ligadas a sua realidade. A contribuicao dos
professores respondentes foi de fundamental para constatarmos
aimportancia de repensar as praticas pedagogicas que estamos

desenvolvendo nas escolas do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foi possivel verificar que, diante o atual
contexto de incertezas, a Escola Estadual Professor Vidal da
Penha Ferreira nao consegue ter um Projeto Politico Pedagogico
(PPP) em movimento, isto €, falta a esse documento uma clareza
quanto as propostas para atender aos anseios da comunidade

local e as suas complexidades que permeiam o espago escolar.

O trabalho mostra que, quando se trata das praticas peda-

gogicas dos professores:

a) Os professores nao possuem uma clareza sobre o sentido

da escola do campo e o seu papel na formagao dos sujeitos;

b) Existem na escola professores mais atuantes e com papel
significativo buscando novas formas pedagdgicas de
ensino com o intuito de valorizagao do homem do campo.
Mas, ainda h4d uma grande luta pela frente, uma vez que
estd legitimada no espago escolar, a ideia de uma pratica
mais tradicional e muitas vezes se pensando em ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e outros processos

seletivos;

¢) Constatou-se que o processo de planejamento de novas
propostas de melhoria do sistema educacional no campo,
ainda é precario; ha pouco empenho da escola para repen-
sar praticas pedagogicas que atendam ao aluno levando
em consideracao aspectos que conduzam a novas aprendi-
zagens significativas. O ideal seria a escola ter clareza do

seu papel na formagao emancipatoria para os sujeitos da
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comunidade levando em consideracao a cultura, a identi-
dade, os valores da tradigao e consequentemente poderia
ser mais simples para a escola do campo romper com
praticas muitas das vezes alheia ao contexto dos sujeitos.
Assim a pratica pedagdgica sai do viés mercadoldgico para
uma pratica-concepgao de pedagogia com o seguinte fio
condutor, um projeto de emancipacao popular que da a
direcao a caminhada de novos olhares sobre o mundo, o

homem e a realidade.

Nota-se, também, que nem todos os professores estao
preocupados em desenvolver praticas de ensino capazes de
envolver os alunos na sua propria histdria, nos seus habitos e
nos seus valores culturais. Ora, essas praticas sao recomendadas
nas propostas curriculares de documentos oficiais, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais, Temas transversais e a
proposta curricular da Secretaria do Estado de Roraima, para
se pensar uma educacao que trabalhe a permanéncia dos seus
sujeitos no seu contexto social, na sua cultura, valorizando o

contexto no qual estd inserido.

Vé-se que falta muito para que a escola do campo seja
mesmo uma escola voltada para as necessidades dos povos
do campo, e que nao mais incorpore o discurso de uma escola
voltada para as necessidades capitalistas. Cada grupo social
precisa cuidar da formagao dos seus individuos, prepara-los para
a participagao ativa e transformadora nas varias instancias da
vida social. Isso porque ndo ha sociedade sem pratica educativa

nem pratica educativa sem sociedade.
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Apresentamos, a partir do filtro realizado nas respostas

as perguntas feitas na pesquisa, a seguinte sintese:

a) Parte dos professores respondentes que trabalham como
docente do campo tem a formagao adequada, mas nota-se
que quando se trata de formagao continuada, eviden-
cia-se a necessidade de mais formacoes que habilitem
os professores a trabalharem com os jovens nao apenas
para a atuagao profissional, mas também como sujeitos
emancipados e reflexivos; especialmente em momentos

complexos e de tensao em regioes rurais;

b) Notou-se entre os respondentes que possuem mais ou
menos anos de experiéncias com o ensino, nao ha muita
diferenga; as praticas sao semelhantes. E, vale salientar
que os professores nao apresentaram desanimo com o
ensino na contemporaneidade. Sendo assim, talvez, fosse
necessario mais investimento na propria escola para que
0s professores tivessem mais tempo para aprofundar os
seus saberes teodricos e didaticos. Dessa forma, haveria

maiores mudangas nas praticas de ensino;

¢) Acrescenta-se, aqui, que 61% dos respondentes disseram
que escolheram o ensino como uma escolha primeira na
sua formagao. Isso significa dizer que algumas praticas
estariam ligadas aos seus envolvimentos pessoais com a
docéncia na educacgao basica. Por outro lado, 39% afirma-

ram nao ter sido a escolha primeira;

d) Verificou-se que 83% dos respondentes residem na comuni-

dade. Significa dizer que os sujeitos conhecem a realidade,
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ainda que nado tenham clareza de como trabalhar o sen-
tido da cultura, dos valores da tradi¢ao na dimensao
da Educacgao do Campo. Nesse sentido, compreende-se
que o papel do professor junto ao chao da comunidade
e a sua presenga no espago escolar devem estar voltados
para construir um projeto pedagogico capaz de atender
aos interesses locais. Talvez o que falte seja uma politica
de Estado, que proporcione ao professor uma formagao
continuada permanente para que o0 mesmo possa ensinar
pontuando a identidade coletiva, os saberes em que o
sujeito € o centro —uma realidade que garanta autonomia

para questionamentos, diante da ordem constituida.

e) Observou-se que existe na escola um bom espago com
infraestrutura razoavel, mas os laboratdrios e biblioteca

nao possuem estruturas adequadas para os jovens.

f) Por fim, aspectos ligados a metodologia e as praticas peda-
gogicas executadas pelos respondentes sao apresenta-
dos pelos respondentes com algumas incompletudes e
incertezas nas respostas. Assim, faz-se necessario, mais
empenho do Estado voltado para os povos do campo, em

especial, para as escolas do campo.
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INTRODUCAO

Paulo Freire é referéncia em Educagdo no pais, mas
especialmente quando tratamos de Educacao do Campo, suas
ideias e teses sao fundamentais pois ajudam a pensar em uma
educacao que valoriza os saberes locais, a cultura de um povo,
especialmente dos estratos menos privilegiados da sociedade

e a partir de entdo proporcionar oportunidades para todos.

O presente capitulo trata de um relato de experiéncia de
historias de leituras de uma turma no curso “Leitura e Produgao
de Textos e Hipertextos”, ministrado por mim e acompanhado
pelas monitoras Darlene Moraes dos Santos e Ana Leide da Silva
Pena, nas licenciaturas de Educagao do Campo na Universidade

Federal de Roraima no primeiro semestre de 2021.

Antes, porém, cabe apresentar a Leducarr, o curso de
Licenciatura em Educa¢dao do Campo em Roraima (LEDUCARR),
na Universidade Federal de Roraima (UFRR). O curso foi criado
em resposta ao Edital de Convocagao n°. 09 de abril de 2009,
do Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO). Seu objetivo é formar
professores, numa perspectiva multi e interdisciplinar, para
atuarem na docéncia das séries finais no Ensino Fundamental

e no Ensino Médio nas habilitacdes em Ciéncias Humanas e
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Sociais ou em Ciéncias da Natureza e Matematica, ou seja, os
professores formados em Ciéncias Humanas tém habilitagao
para lecionar as disciplinas de: Lingua Portuguesa, Histdria,
Geografia e Sociologia; os professores habilitados em Ciéncias
da Natureza e Matematica, podem lecionar Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica. Isto porque na Educagao do Campo a
organizagao curricular nao segue necessariamente a divisao
curricular urbana, pelo contrario, os conhecimentos se interligam
a fim de atender as caracteristicas e especificidades do sujeito
do campo. Outro ponto que merece destaque é o que chamamos
de “pedagogia da alternancia”, que ¢ a organizagao escolar e
académica definida de acordo com a realidade das comunidades.
O curso atende municipios de todo estado, tendo as aulas do
“Tempo Universidade” realizadas na UFRR, na capital Boa Vista,
e as atividades do “Tempo Comunidade” nas comunidades de
origem dos alunos com a orientagdo e acompanhamento dos

docentes do curso.

Vale também destacar que - por conta da pandemia do
novo coronavirus - desde setembro de 2020, tem vigorado o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), ou seja, todas as atividades
foram reorganizadas a partir de plataformas digitais. O que
pode nao ser facil considerando cursos urbanos, é ainda mais
desafiador quando se pensa na realidade rural de Roraima,
onde ha pouco sinal de internet e telefone (além das linhas
rurais), quedas de energia elétrica frequentes e pouco aparato

tecnoldgico disponivel.

A disciplina de “Leitura e Producao de Textos e

Hipertextos” que havia sido planejada para comegar em margo
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no primeiro semestre de 2020, foi realizada exatamente um ano
depois: por meio de aulas teoricas gravadas e disponibilizadas
no Youtube, encontros sincronos por meio do Google Meet,
leitura de textos, roteiros de leitura e plantdo de duividas por

meio do Whatsapp.

Nosso primeiro texto de referéncia em aula, a partir do
qual também nos debrugamos neste capitulo € “A importancia
do Ato de Ler”, primeiro capitulo do livro homonimo. Esta obra
de Paulo Freire retine trés textos: “A importancia do Ato de
Ler”, trabalho apresentado na abertura do Congresso Brasileiro
de Leitura, realizado em Campinas, em novembro de 1981;
“Alfabetizagao de adultos e bibliotecas populares - uma intro-
dugao”, palestra apresentada no XI Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia e Documentacao, realizado em Joao Pessoa,
em janeiro de 1982; “O povo diz a sua palavra ou a alfabetiza-
¢ao em Sao Tomé e Principe”, artigo publicado primeiramente
pela Harvard Education Review, em fevereiro de 1981 e depois
acrescido da segunda parte para compor o presente livro com

publicagao em 1982.

Assim, a partir do exposto acima, comegamos um curso
sobre leitura e produgao de textos num curso de Educagao do

Campo em didlogo com Paulo Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta nao possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compre-

ensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica
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implica a percepcao das relacoes entre o texto e o
contexto (FREIRE, 2011, p. 19-20).

Entdo, como trabalhar texto e contexto em um momento
em que o uso de tecnologias digitais é imposto ao campo, onde
nem sempre ha energia elétrica ou internet? Como considerar a
linguagem e realidade de alunos que vivem em comunidades
indigenas e que precisam ir até uma escola na sede de sua
comunidade para ter acesso as aulas da universidade? Como
alinhar necessidades sanitarias e académicas as realidades

rurais do extremo norte do pais?

RECUPERANDO HISTORIAS DE LEITURA

A disciplina de “Leitura e Produgao de Textos e
Hipertextos” costuma ser oferecida para alunos do primeiro
semestre das Licenciaturas em Educa¢ao do Campo. O objetivo é
garantir que os alunos conhecam os principais géneros textuais
que terdo acesso na vida universitdria e sejam em certa medida

capazes de ler e produzir esses textos.

O ano de 2020 trouxe varias especificidades: a pandemia
comegou antes que a disciplina iniciasse e um curso que foi
planejado para o ensino presencial foi reconstruido para o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e ministrado exatamente um ano
depois do previsto. Trabalhamos com diferentes géneros: textos
académicos, informativos, didéticos e literarios. Mas o que os
alunos costumavam ler de verdade? Que bagagem trariam para
nossas aulas? Como conhecer e valorizar as culturas locais dos

discentes? Freire nos indica uma possibilidade: “Essa ‘leitura’
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mais critica da ‘leitura’ anterior menos critica do mundo possibi-
lita aos grupos populares, as vezes em posigao fatalista em face
das injusticas, uma compreensao diferente da sua indigéncia”.
(FREIRE, 2011, p. 31). Partindo-se do pressuposto que o pedagogo
pernambucano tenha eventualmente considerado todo ser
humano como dotado de certa indignidade (talvez pela propria
fragilidade da condicao humana), uns mais do que outros — dai
a possibilidade do reconhecimento mediado pela pedagogia,
nossos alunos, apesar das injustigas sociais e diferencas de
oportunidades, ndo sdo “indigentes intelectuais”, eles tém sua

propria identidade construida que deve ser considerada.

Como proposta de atividade avaliativa, solicitei que os
alunos apresentassem uma leitura que gostassem, podia ser
sobre futebol, literatura, telenovelas, o que quisessem e o que
foi uma apresentagao oral, registraram em pequenas narrativas.
Neste momento, mais importante que a quantidade de leitu-
ras que haviam feito era sua historia de leitura e preferéncias

construidas.

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia”
dos diferentes momentos em que o ato de ler se veio
dando na minha experiéncia existencial. Primeiro a
“leitura” do mundo, do pequeno mundo em que se
movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre,
ao longo de minha escolarizagao, foi a leitura da
“palavramundo” (FREIRE, 2011, p. 20).

De forma semelhante a descrita por Paulo Freire, cada

aluno foi compondo seu depoimento, ganhando espago de fala,
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reconhecendo melhor a si proprio e aos demais. Darlene Morais,
por exemplo, com voz apaixonada, nos apresentou a biografia
de Ana Primavesi, mulher que dedicou a vida a agroecologia.

A transcrigdo do relato da aluna € apresentada a seguir:

Livro: ANA PRIMAVESI - HISTORIAS
DE VIDA E AGROECOLOGIA

Por: Darlene Moraes dos Santos

O livro que eu escolhi para apresentar a voceés foi escrito
por Virginia Mendonga Knabben, gedgrafa e professora. Em
2016, ela publicou a biografia de Ana Maria Primavesi, histdrias
de vida e agroecologia. Esse livro foi um presente do meu
querido Professor Janailton Coutinho, que assim como eu, é
um apaixonado por agroecologia e um admirador do trabalho
de Primavesi. Essa paixao que tenho por Ana Primavesi se da
ao fato dela ser a primeira mulher a afirmar, num meio exclu-
sivamente masculino, que o solo tem vida e por que ela tinha
uma relagdo genuina com o solo, que era sua grande paixao na

ciéncia agronomica.

Ana Maria Baronesa Primavesi nasceu em 3 de outubro de
1920, no castelo Pichlhofen, distrito de St Georgen ob Judenburg,
no estado da Estiria, Austria, como primeira filha do Barao
Sigmund Conrad e sua esposa Clara. Ana estudou agronomia
na Universidade Boku, em Viena, na Austria, durante a Segunda
Guerra Mundial, periodo que ceifou a vida de dois de seus
irmaos mais velhos. Ao final da guerra, Ana tinha 25 anos,

logo em seguida casou-se com o também engenheiro agronomo
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Artur Primavesi e, diante de uma Europa destruida e devastada

pela guerra, eles decidiram vir morar no Brasil.

Ana Maria Primavesi é uma querida drvore mestra, com
raizes profundas no solo. Este livro traz muitas histdrias de
vida e agroecologia dessa mulher que fincou os primeiros
alicerces do que se chamou na agronomia de agroecologia,
que é uma pratica agricola que mimetiza a natureza e que nao
explora o solo até o seu limite, mas sim lhe recompensa por
toda a abundancia que proporciona. Sem duvida € praticamente
impossivel pensar na producao de alimentos saudaveis e na
interacdo equilibrada entre o homem e a terra sem levar em
consideracao os_ensinamentos de Ana Primavesi. “Lutar pela
terra, lutar pelas plantas, lutar pela agricultura, porque se nao
vivermos dentro da agricultura, vamos acabar. Nao tem vida

que continue sem terra, sem agricultura”. Primavesi, Ana.

O que mais salta aos olhos no depoimento de Darlene é
a necessidade de dar valor para a vida a partir da terra, como
elemento essencial e, por outro lado, da importancia dessa
relacao ser estabelecida por uma mulher, algo que legitima
sua voz, como estudante campesina, criando identificagao e

fortalecendo sua identidade.

Sirlanny Silveira da Silva, aluna da licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matematica, traz a historia dos meninos
que apesar das diferengas sociais se reconhecem como pares
- criangas que querem brincar e compartilhar a vida, como se

pode conferir a seguir:
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Livro: O MENINO DO PIJAMA LISTRADO

Por: Sirlanny Silveira da Silva

Houve uma época em que um conflito aconteceu entre
nazistas e Israel. Uma guerra entre paises. O livro fala de um
garotinho israelita que foi aprisionado junto com sua familia
e seu pais por capitanias alemas, e sdo obrigados a vestirem

calca e camisas de manga longa listradas.

O garoto conhece outro garoto filho de um capitao alemao
e faz amizade com ele. O livro conta detalhes da inocéncia das
criangas que brincavam juntas sem se distinguirem uma da
outra. No final, o povo do garoto é queimado vivo, e o filho

do capitao também, pois tinha se vestido igual aos israelitas.

“Entdo o comodo ficou escuro e de alguma maneira,
apesar do caos se que surgiu, Bruno percebeu que ainda estava
segurando a mao de Shmuel entre as suas, e nada no mundo o

teria convencido a solta-la”.

A identificagdo com o outro como ser humano, ganha
destaque na fala de Sirlanny, um outro que sé conhego por
relatos, nao por sua historia. Mas afinal a historia nao é constru-
ida a partir de relatos? Percebemos também uma aproximagao
da leitora, ela fala de Israel, sobre um tempo em que o Estado
ainda nao havia sido estabelecido. Ela constréi uma identidade
assincrona, uma transposicao de realidades, aproximando o
desconhecido do que se conhece - buscando algo em comum,
assim como as criangas protagonistas na obra. Paulo Freire

reconhece esse processo quando afirma:
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Ao objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reen-
contra-se com 0s outros e nos outros, companheiros
de seu pequeno “circulo de cultura”. Encontram-se
e reencontram-se todos no mesmo mundo comum e,
da coincidéncia das inteng¢des que o objetivam, surge
a comunicagao, o didlogo que criticiza e promove
os participantes do circulo. Assim, juntos, recriam
criticamente seu mundo: o que antes os absorvia,
agora podem ver ao revés. No circulo da cultura, a
rigor, ndo se ensina, aprende-se em “reprocidade
de consciéncias” [...]. (FREIRE, 1987, p. 6)

Ana Leide da Silva Pena, propde pensar sobre o futuro,
em um momento que, mais do que nunca, questionamos se ele
ird chegar. O que esperamos para o mundo pds-pandemia? Essa
pode ser uma questao de que se ocupa Ana Leide na leitura de

“O futuro da humanidade”, apresentado a seguir:

Livro: O FUTURO DA HUMANIDADE

Por: Ana Leide da Silva Pena

Augusto Curry é psiquiatra, cientista, pesquisador e
escritor, foi o criador da Teoria da Inteligéncia Multifocal, que
trata do complexo processo de construgao de pensamentos dos
papéis da memoria e da formagao do Eu. Ja vendeu 20 milhoes
de exemplares de seus 31 livros em mais de 60 paises. O romance
relata a trajetéria de Marco Polo um brilhante e audacioso
aspirante a psiquiatra de espirito livre e aventureiro que cheio

de sonhos e expectativas ingressa na faculdade de medicina
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e se depara com a indiferenca e frieza de seus professores em
relagao a identidade e trajetoria de vida de cada corpo sobre o

marmore para a primeira aula de anatomia.

Para o estudante por tras dos sintomas de seus pacientes
com transtornos psiquicos ha complexas historias constituidas
de muito sofrimento e que os mesmos precisam mais de dia-
logo e ndo de remédios, por acreditar que todos temos uma
trajetdria, o personagem adentra na aventura de descobrir a
historia nao contada de cada individuo sobre a bancada. Tera
como companheiro, Falcao um fildsofo inteligentissimo que
desenvolve uma grave psicose que o afasta de sua familia e ao
se reorganizar se torna irreverente cantando e fazendo discursos
em lugares improprios, conversa com flores e abraga arvores, um
ser livre que sabe que as maiores riquezas estao nas coisas mais
simples, juntos langam se em uma batalha contra professores
e médicos de renome para tentar mudar a abordagem classica

da psiquiatria.

“Os dois amigos rebeldes lutaram com todas as suas forgas,
até sua ultima gota de sangue, para que milhdes de jovens de
todas as ragas, de todas as religioes de todas as culturas deixas-
sem de ser escravos de um sistema social que entorpece a mente,
rouba lhes a identidade e os transforma em meros clientes”
p- 249. Esta comovente narrativa nos leva a uma fascinante
viagem pelo mundo da psicologia, pois nossa mente abriga
um universo ainda maior e mais complexo do que ao mundo
fisico; e a refletir sobre os paradigmas da medicina, a industria
do preconceito, o sistema social que fomenta o individualismo

transformando as pessoas em meros consumidores desprovidos
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de valores que promovem a perda de sua humanidade, corro-
endo a saude emocional e intelectual, desfalecendo a arte de
pensar e a capacidade de sentir a dor alheia, tornando os seres
punitivos e autopunitivos sem perceber. Alertando assim para
nossa contribuicao como seres sociais na construcao do futuro
da humanidade, pois se formos vendedores de sonhos, sendo
os atores atuantes empoderados e respaldados no presente
poderemos contribuir com o futuro. O futuro da humanidade
ja comegou, seremos vitimas do futuro ou protagonistas de

nossas histdérias? Cabe a cada um de nos decidir...

A aluna parece valorizar a construgao dos didlogos para o
bom desenvolvimento de uma trajetoria, mas também o desejo
de ser protagonista, de contar a prdpria histdria, e a partir de

sua percepg¢ao construir um futuro.

Leandro dos Santos, estudante das Ciéncias Naturais e
Matematica, traz nas historias e lendas contadas por Cecy Lya
Brasil, uma escritora roraimense, o desejo da valorizacao de

sua terra natal. Esta é a composigao feita por ele:

Livro: HISTORIAS LENDAS E MITOS

Por: Leandro dos Santos

O livro que escolhi para apresentar a vocés foi escrito por
Cecy Lya Brasil, personagem viva da nossa Histdria. Nascida
dia 27/05/1948. Cecy é uma genuina boa-vistense que ama a terra
onde nasceu e a descreve em livros e poesia. E autora da colecao
Ajuri (1987) livros com 06 (seis) lendas roraimenses: o Ajuri,

pedra pintada, Macunaima, cruviana, Tupa-quem e canaimé.
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Ela também publicou o livro:”Historias, lendas e mitos de
Roraima”, o livro € o primeiro trilingue de sua autoria. Escolhi
este livro primeiro porque amo Histdrias (grifo nosso) e segundo
porque sou apaixonado por lendas e mitos, o livro de Cecy fala

um pouco de nosso estado Roraima.

Este estado pluri miscigenado, pleno de alaridos e ritmos,
cadtico, na desordem de suas estratificagOes sociais, diversificado
e rico nas suas subculturas populares. Ao mesmo tempo alegre
e triste, violento e pacifico, submisso e arredio, absolutamente
contraditorio, com muitas Historias, lendas e mitos, porém sem

compéndios que, possam relata-las.

No depoimento de Leandro percebemos mais uma vez
anecessidade de lugar de fala, de voz do povo de Roraima. E a
“Historia” com letra maitiscula, talvez aponte para além de um
“erro de ortografia”, pode indicar o desejo de que as historias
contadas por Cecy tenham o mesmo valor, um até maior do que
a Histdria contada nos livros didaticos, em sua maioria com a
visao orientada pela sociedade urbana. Paulo Freire também
se debruga sobre essa questao quando enfatiza o valor local,
regional, para que o conhecimento faca mais sentido para os
alunos, tenha mais apelo ao tratar do local, contextual, ao invés

do importado, do estrangeiro, do extraterreno.

Emilly Kaoanny de Oliveira Guilherme traz em sua lei-
tura da Biblia, a heranga cultural judaico-crista aproximada
a realidade brasileira. “A Biblia de estudo da mulher sabia” é
uma versao anotada da tradugao protestante de Joao Ferreira
de Almeida. Os comentdrios feitos pelos editores se baseiam

em trechos da Biblia tratando de questdes praticas do universo
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feminino a fim de que sua leitora se torne “sabia”. Emilly escreve

em seu depoimento:

Livro: A BiBLIA DE ESTUDO DA MULHER SABIA

Por: Emilly Kaoanny de Oliveira Guilherme

Salmo 46:1 “Deus € o nosso refagio e fortaleza, socorro

bem presente na angustia.”

Eu escolhi a Biblia, porque ela é um livro, onde eu me
identifico muito, ainda mais quando eu estou triste e nao tenho
ninguém por perto para desabafar, ai eu pego a Biblia e comeco
aler, e ela lhe traz um conforto tao grande por meu coragao, me
aconselha e me da inspiracao para continuar e seguir em frente,
que apesar de tudo a vida continua, mesmo com as perdas, e
ganhos a gente tem que continuar em frente nao importa o que

acontega nos somos mais que vencedores.

Mateus 6:34. Viver um dia de cada vez é chorar e sorrir;
é brigar e se reconciliar; é reclamar menos e agradecer mais.
Além de a Biblia se tratar de um livro Literario, Narrativo,
Poético, entre outros. O meu género Literario da Biblia prefe-
rido é o poético, como sao os livros de: J6, Salmos, Provérbios,
Eclesiastes, Canticos dos Canticos, por se tratarem de livros
sabios e de conhecimentos [transmitidos em versos]. E o género

cinematografico, nas novelas, filmes, cinema, televisao.

Neste tempo de isolamento, quando nao ha muitas pessoas
por perto, a Biblia se mostra como companhia e conforto, e frente

a textos de estruturas e vocabuldrios complexos, a aproximagao a
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realidade brasileira por meio das telenovelas reafirmam valores

sociais e legitimam uma identidade construida.

Como ultimo depoimento, a fala de Paulo Pereira, aluno
indigena macuxi do curso de Ciéncias Humanas e Sociais, traz
nosso imaginario cultural brasileiro como sua verdade prépria.

Segundo suas proprias palavras:

Livro: A LENDA DA IARA

Por: Paulo Pereira

De acordo com a minha leitura, aqui estarei reforcando
conforme o meu entendimento da lenda e argumentei uma
pequena histdria real que conheco de fato, sobre a Iara conhecida

também como mae d’agua.

Na lenda diz-se que a Iara é uma sereia, sendo parte
mulher e parte peixe, ela mora dentro de um rio, possui grande
beleza fisica e uma bela voz encantadora e é conhecida por sedu-
zir os homens que estao nas margens dos rios, levando-os para
debaixo da 4gua. E ela era filha de um pajé e possuia grandes
habilidades como guerreira, por ndo obedecer o seu pai, ela
foi langada pelo seu proprio pai no rio e teria sido salva pelos
peixes e transformado em Iara durante uma noite de lua cheia.
O termo lara tem origem no idioma tupi, sendo a mistura de
duas palavras: ig, que significa 4gua e Iara que significa senhor,

entdo a lara, portanto seria a senhora das aguas.

Entdo, meus pais moram no sitio as margens da BR 174,
proximo ao Rio Parimé aproximadamente 60 km da sede do

municipio de Pacaraima e 14 tem uma pequena lagoa onde é
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frequentado diariamente pela minha familia e as vezes pelos
demais. E neste Lagoinha ha essa tal de Iara que também conhe-
cido popularmente como sereia ou mae d’agua. E ela € vista de
vez em quando, nao totalmente ao vivo, porém no formato de
peixe, tipo batendo, jogando dgua e também causando onda

da agua.

E também por ela ser a mae d’agua, realmente a pequena
lagoa nao seca, entdo da pra acreditar que ela é mesmo pro-
tetora de agua. E assim concluo o meu complemento sobre
a minha leitura compartilhando um pouquinho da histdria

real da famosa lara.

E curioso como Paulo, que é indigena e se identifica assim,
vivendo em uma comunidade indigena diz que o que para
as pessoas urbanas € visto como lenda, para ele é real, faz
parte da histdria de sua comunidade. Trata-se de um exemplo
magnifico daquilo de Paulo Freire tanto propugnou: o respeito
e a consideracao as diferencas, o cuidado no assunto que para
uns pode ser corriqueiro, mas que para outros pode ser algo
fundamental. Tal é a Pedagogia da Tolerancia, assunto a qual

o0 mestre dedica todo um volume.

Quando planejamos a disciplina “Leitura e Produgao de
Textos e Hipertextos”, ofertada a alunos do primeiro semestre
- ainda no ano de 2020 - o texto “A importancia do Ato de Ler”
de Freire nos pareceu um bom ponto de partida, para conhecer
a historia de leitura de um grande pensador da educacao, mas
também para reconhecer a histdria de leitura de cada um de
nos, legitimando a identidade e a fala de cada um. Escolhemos

também trabalhar apenas o primeiro capitulo do livro homoénimo
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enao o livro inteiro - que apesar de muito rico se debruga sobre

outras questoes.

Trabalhamos com os alunos outros autores e textos durante
a disciplina, mas partir dessas histdrias de leituras ressignificou

e ampliou nosso estudo, uma vez que, como apontou Freire:

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido
adentramento nos textos a serem compreendidos,
e ndao mecanicamente memorizados, revela uma
visao magica da escrita. Visao que urge ser supe-
rada. A mesma, ainda que encarnada deste outro
angulo, que se encontra, por exemplo, em quem
escreve, quando identifica a possivel qualidade de
seu trabalho, ou ndo, com a qualidade de paginas
escritas (FREIRE, 2011, p. 27).

Nao € a quantidade de textos lidos por nds ou por nossos
alunos, nem mesmo a sele¢ao que fazemos que define como a
leitura fard parte de nossa vida. Mas sim a relagao que estabe-
lecemos com cada texto, lido ou produzido como fotografia de

um tempo real e um momento histérico vivido.

BREVES CONSIDERACOES

A leitura com os alunos de “A importancia do Ato de ler”
de Paulo Freire nos deu um mote para conversamos sobre leitura
e experiéncias vividas por meio dos textos, pois quando Freire
apresenta aspectos relacionados a “alfabetizacao” na verdade
discute a “conscientizagao” das pessoas como direito de se

colocar na sociedade por meio da palavra escrita e quando traz
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o conceito de “leitura”, o amplia como a “leitura de mundo”, ou
seja, que sentido aquele texto tem inserido no mundo real do

educando no seu contexto social e politico?

Em outras palavras: antes mesmo de comecar a ler, come-
¢amos a compreender o mundo em que vivemos, estabelecendo
relagoes de sentido e compreendendo as relagdes que se fazem
em volta da palavra. Por exemplo, quando Paulo afirma que
as pessoas da cidade entendem a histéria da Iara como lenda,
enquanto ele a entende como verdade estabelecida, ele percebe
uma diferenga de valor entre as construgoes de sentido do

contexto urbano e do contexto rural ou indigena.

Nesse sentido, percebemos o papel da escola e da uni-
versidade ptblica como espago de pertencimento de todos,
especialmente das camadas mais excluidas da sociedade, a
fim de democratizar o acesso ao conhecimento (ndo apenas a
informacao). Pois na medida em que fornecermos elementos de
leitura aos nossos alunos, poderemos (junto com eles) compre-
ender melhor o mundo que vivemos e propor melhores solu¢oes

para nossas questdes pessoais, sociais e politicas.
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INTRODUCAO

O trabalho em questao tem como objetivo analisar a expe-
riéncia do Férum Paraense de Educac¢ao do Campo (FPEC) no
combate ao Fechamento de escolas do campo pelo poder publico
no ambito da Amazodnia Paraense. O debate sobre o processo
de fechamento de escolas nas comunidades rurais assume
um carater central no estudo sobre o direito a educagdo, uma
vez que esta decisao do poder publico implica diretamente
na incerteza da continuidade do processo de escolarizagao de

alunos do campo.

O FPEC tem avangado na luta pelo direito a educagao dos
povos do campo e mobilizado sujeitos e movimentos sociais,
em articulacdo com o Ministério Publico do Estado do Para
(MPPA) no sentido de articular estratégias de resisténcia a esta
forma de precarizagao e desmonte da educagao publica, bem
como cobrar dos agentes publicos o cumprimento pleno da
legislagao educacional vigente que assegura a democratizagao
das oportunidades educacionais para as populagdes camponesas

da Amazodnia Paraense.

Este trabalho discorre sobre o conjunto de estratégias
adotadas pelo Forum Paraense de Educagao do Campo (FPEC),
bem como pelos Féruns Regionais e Municipais de Educagao do
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Campo no combate ao fechamento ilegal das escolas localizadas
em comunidades rurais da Amazonia Paraense. Considerando
que a paralisacdo e o fechamento de escolas do campo tém se
intensificado sem levar em consideragao o efetivo cumprimento
dalegislacao vigente expressa no artigo 28° da Lei n® 9.394/2006
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgado (LDB) faz-se necessario
investigar quais estratégias os coletivos e movimentos sociais
do campo tem adotado no combate ao fechamento de escolas

do campo no Para.

O debate sobre o processo de fechamento de escolas nas
comunidades rurais assume um carater central no estudo sobre
o direito a educacao, uma vez que esta decisao do poder publico
implica diretamente na incerteza da continuidade do processo
de escolarizagdo de alunos do campo que se veem obrigados
a vivenciar a triste e desgastante experiéncia da utilizagdo de
transportes precarios no deslocamento didrio para estudar
nas institui¢des de ensino localizadas nos centros urbanos. Tal
condicao submete criangas e jovens a dificil situacao de ficarem
distantes do convivio de suas familias por um longo periodo e,
consequentemente, submetendo os mesmos ao risco de perca
dos tragos importantes de suas identidades camponesas, assim

como a desisténcia a escolarizagao.

A Escola deve ser espago de desenvolvimento humano
e nao canal de reproducado de exclusdo/segregacao do projeto
hegemonico vigente. Por isso o Estado precisa compreender
que o territdrio rural amazonico tem extensdes geograficas
continentais, populagdes de culturas, saberes e territorialidades

diversos, e olhar essas especificidades a partir do seu dever
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social de garantir educagao, conforme Art. 6° da Constituicao
Federal e de proporcionar meios de acesso a esse direito, como
destaca o Art. 23° pois a efetivagao desses artigos visa — o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho — (BRASIL, 1988).
E € pela reivindicagao efetiva desses dispositivos que o FPEC
e os Féruns Regionais e Municipais de Educacao do Campo

tem-se posicionado.

Dessa forma, o presente texto tem como objetivo anali-
sar a experiéncia do Férum Paraense de Educacao do Campo
(FPEC) no combate ao Fechamento de escolas do campo pelo
poder publico no ambito da Amazonia Paraense. Desta forma,
sustentamos a ideia de que o FPEC tem avangado na luta pelo
direito a educagao dos povos do campo e mobilizado sujeitos e
movimentos sociais, em articulacao com o Ministério Publico do
Estado do Para (MPPA) no sentido de cobrar dos agentes publicos
o cumprimento da lei, bem como a plena democratizagao das
oportunidades educacionais para as popula¢des camponesas

da Amazonia Paraense.

A EXPERIENCIA DO FORUM PARAENSE
DE EDUCACAO DO CAMPO.

Historicamente, desde 2003, apos a I Conferéncia
Nacional por uma Educagao Basica do Campo, que o FPEC,
antes denominado de Férum Paraense de Educagao do Campo
e Desenvolvimento Rural, tem reunido um coletivo de movi-
mentos e organizagdes sociais, sindicatos, institui¢des publicas

de ensino superior, entidades da sociedade civil e organizagdes
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governamentais e nao governamentais da sociedade paraense e
pautado nas agendas da esfera publica, a Educacao do Campo
como uma questao de interesses nacional, estadual e regional,

onde os povos do campo sao “sujeitos de direitos”.

A Declaracao de Principios, objetivos e finalidades do
FPEC em 2003 (p.01-02) ja assumia como principios:

IX - 0 compromisso com o direito a educagao, acesso
e permanéncia com sucesso na escola, como ins-
trumento de desenvolvimento e emancipacao das

populagdes do campo;

XIII - a luta pela universalizagao do acesso a edu-
cagdo basica, profissional e superior com qualidade

social, pelas populagdes do campo;

XIV - o fomento a implementagdo, dinamizacao e
consolidacao de propostas curriculares sintonizadas
com os desafios da realidade do campo, do mundo

do trabalho e da cultura local;

O que demonstra que ha quase duas décadas, as popula-
¢Oes rurais do Estado do Para tém discutido por via do FPEC os
limites vivenciados pela educagao basica e pautado a institui-
¢ao escolar no/do campo como um dos espagos de mudanga e
transformagao qualitativa de vidas diversas, desde que dialogue
com as territorialidades dos diferentes contextos rurais e esteja
sintonizada com as praticas dos trabalhadores, movimentos e

organizagoes do campo.
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Conjunto aos avangos legais desse processo historico
em que o FPEC ¢é protagonista por via do coletivo de sujeitos
que o compoe, nao ter escola do campo é sabotar o Art. 3° das
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002) que ratifica que o Poder Publico devera
garantir a universalizagao do acesso da populagao do campo a
Educacao Basica e sucumbir o Decreto N° 7.352/2010 que dispoe
sobre a politica de Educa¢ao do Campo e o Programa Nacional
de Educagao na Reforma Agraria que apresenta detalhamentos
sobre a escola do campo, a formagao de profissionais para atuagao
nesta e aimplementagao de propostas pedagogicas articuladas
as logicas vivenciadas pelos povos do campo. Documentos estes
que representam apices das lutas do Movimento da Educacao

do Campo em ambito nacional.

Porém, mesmo com esses pertinentes avangos, contradito-
riamente, a precarizagao, a insuficiente realizagao de concursos
para docentes com formagao em licenciaturas em Educagao do
Campo, a falta de infraestrutura, a nucleagao e tantos outros
argumentos tem levado ao fechamento de escolas no campo,

porque?

A extingao ou paralisagao de escolas do campo ao longo
dos ultimos anos no Brasil tem revelado a auséncia do Estado
na criagao de politicas publicas que assegure a manutencao
destes estabelecimentos de ensino nos territorios quilombolas,
indigenas, extrativistas, ribeirinhos e em assentamentos de
reforma agraria (CALDART, 2003). A continuidade do processo
de escolarizagao dos estudos de criangas, adolescentes, jovens e

adultos do campo tem relacdo direta com a garantia do direito
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destes sujeitos em estudar proximo de suas residéncias, como
determina o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), no seu
Art. 53.

A referida legislagdao prevé que todas as criangas e os
adolescentes possuem o pleno direito a educagdo visando o
“pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-lhes:
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia”.
A auseéncia de escolas nas pequenas comunidades rurais tem
obrigado os estudantes do campo a se deslocarem para outras
localidades durante horas de bicicleta, 6nibus, em caminhao,
barco, de pé, ou entao usando outros meios de transporte muitas

vezes em condigOes precdrias e sem seguranga.

Existem situagdes em que os alunos acordam ainda de
madrugada para irem até a escola e s retornam tarde da noite,
muitas vezes sem terem realizado uma alimentacao adequada.
Estas e outras situagoes prejudicam de forma significativa a
sua permaneéncia nas escolas e contribuem para o abandono
dos estudos, ou a evasao em larga escala destes estudantes, o
que afeta também suas proprias identidades em decorréncia
do distanciamento destes sujeitos de seus grupos familiares e

de suas comunidades.

No quadro abaixo, temos a relacao dos municipios para-
enses e do nimero de escolas que foram extintas com base no
censo de 2017, considerando as escolas das redes municipal e

estadual, localizadas especialmente no campo.
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Situagao de funcionamento das Escola por municipio - 2017

SITUA(;AO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS PARA- ANOS ESCOLAS
gz;: LISADA izz:: ANTE- EXTINTAS
RIORES
ABAETE- 205 4 4 37 4
TUBA
ABEL 10 2 0 10 10
FIGUEIREDO
ACARA 165 21 1 46 47
AFUA n8 94 0 1 1
AGUA AZUL
DO NORTE 15 13 0 19 19
ALENQUER 142 69 0 7 7
ALMEIRIM 76 34 0 2 2
ALTAMIRA 152 16 1 49 50
ANAJAS 105 17 0 5 5
ANANIN-
DEUA 275 3 6 82 88
ANAPU 53 15 0 19 19
AUGUSTO
CORREA 88 2 1 9 10
AURORA
DO PARA 81 35 0 16 16
AVEIRO 53 62 0 0 0
BAGRE 39 41 1 0 1
BAIAO 78 51 0 5 5
BANNACH 8 2 0 8 8
BARCA- 129 3 2 36 38
RENA
BELEM 686 14 17 275 292
BELTERRA 57 9 2 7 9
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SlTUA(;AO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS PARA- ANOS ESCOLAS
e |usapa | “TOO% 1 ante: | EXTINTAS
RIORES
BENEVIDES 53 2 (0] 7 7
BOM
JESUSDO | 18 | O 0 10 10
TOCANTINS
BONITO 35 | 3 7 i 18
BRAGANCA | 175 5 n 35 46
BRASIL
Vo 38 | 20 0 1 1
BREJO
GRANDEDO| 15 | 2 0 13 13
ARAGUAIA
BREU
o ANCO % |7 0 5 5
BREVES 279 41 1 50 51
BUJARU 60 | 23 0 1 1
o ss |m 0 10 10
CACHOEIRA
DO PIRIA 46 4 5 8 13
CAMETA 229 | 6 0 146 146
CANAA DOS
Camnsie | 30| 3 1 18 19
CAPANEMA 66 19 6 23 29
CAPITAO
POCO 125 3 6 22 28
CASTANHAL | 132 | 17 1 30 31
CHAVES 100 9 (0] 1 1
COLARES | 28 | 2 5 4 9
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SITUAGAO DE FUNCIONAMENTO

EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS ATIVI PARA- ANG DO ANOS ESCOLAS
LISADA ANTE- EXTINTAS
DADE CENSO
RIORES
CONCEI-
CAO DO 34 20 o 42 42
ARAGUAIA
CONCORDIA
83 15 3 7 10
DO PARA
CUMARU
1 4
DO NORTE 8 ° o o
CURIO-
22 1 1
NOPOLIS ° ° © 6
CURRA-
LINHO 48 (0] 3 13 16
CURUA 39 5 0 2 2
CURUCA 72 28 1 2
DOM ELISEU 52 17 12 5 17
ELDO-
RADO DOS 58 17 o 22 22
CARAJAS
FARO 22 4 0 5 5
FLORESTA
DO ARA- 25 22 o n n
GUAIA
GARRAFAO 64 6 24 14 38
DO NORTE
GOIANESIA
53 5 4 39 43
DO PARA
GURUPA 94 20 0 65 65
IGARA-
PE-ACU 69 4 o 13 13
IGARA-
PE-MIR 123 8 o 30 30
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SlTUACAO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS PARA- ANOS ESCOLAS
e |usapa | “TOO% 1 ante: | EXTINTAS
RIORES
INHANGAPI 33 (0] (0] 16 16
IPIXURA 70 | 16 0 25 25
DO PARA
IRITUIA w0 0 47 47
ITAITUBA 141 26 1 57 58
ITUPIRANGA| 100 | 67 0 22 22
JACARE-
A 57 | 0 0 2 2
JACUNDA 46 32 (0] 1 1
JURUTI 127 | 0 2 2
ey | 6 0 37 37
MAE DO RIO 58 5 0] M n
MAGA-
LHAES 22 | 1 6 0 6
BARATA
MARABA 268 64 0] 50 50
MARACANA | 95 | 10 0 30 30
MARA-
o &1 | 1 0 3 3
MARITUBA 78 8 7 20 27
MEDICI-
oA 2 | 1. 4 33 37
MELGACO | 54 | 1 0 58 58
MOCAJUBA | 62 | 8 0 30 30
MOJU 77 | 25 1 28 29
MOJUI DOS
PO 64 | 12 0 0 0
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SITUAGAO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS ATIVI PARA- ANG DO ANOS ESCOLAS
LISADA ANTE- EXTINTAS
DADE CENSO
RIORES
MONTE
ALEGRE 151 19 o 42 42
MUANA 46 1 o 7 7
NOVA
ESPERANCA 51 20 0 1 1
DO PIRIA
NOVA
IPIXUNA 19 12 o 15 15
NOVA
TIMBOTEUA 24 10 ° ° °
NOVO PRO-
GRESSO 34 1 3 3 6
NOVO
REPARTI- 19 80 o 22 22
MENTO
OBIDOS n7 20 0 38 38
OEIRAS
DO PARA 48 7 0 23 23
ORIXIMINA 99 4 o 64 64
OUREM 46 4 0 13 13
OURILAN-
DIADO 35 1 o 19 19
NORTE
PACAJA 145 39 8 48 56
PALESTINA
DO PARA o 6 ° 2 2
PARAGO-
MINAS 103 n o 20 20
PARAUAPE-
17 4 1 32 33
BAS
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SlTUACAO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS PARA- ANOS ESCOLAS
e |usapa | “TOO% 1 ante: | EXTINTAS
RIORES
PAU D ARCO 12 4 (0] 18 18
PEXE-BOI | 16 | 15 0 0 0
PICARRA 30 6 (0] 6 6
PLACAS 72 | 3 0 0 0
PONTA DE
e As 60 | 6 0 27 27
PORTEL 172 75 0 0 0
PORTO
o 21 | 28 0 0 0
PRAINHA | T9 | 53 0 44 44
PRIMAVERA 13 5 1 12 13
QUATIPURU | 15 | 2 0 1 1
REDENCAO 60 (0] 8 19 27
RIOMARIA | 16 | 3 0 7 7
gg’\;ig": 38 6 (0] 57 57
RUROPOLIS | 65 | 14 0 54 54
SALINO-
oL 36 | 2 2 5 7
SALVA-
enrn 4 | 3 0 0 0
SANTA
BARBARA | 26 | 1 0 2 2
DO PARA
SANTA
CRUZ DO 21 2 (0] 2 2
ARARI
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MUNICIPIOS

SITUAGAO DE FUNCIONAMENTO

EM
ATIVI-
DADE

PARA-
LISADA

EXTINTA
ANO DO
CENSO

EXTINTAS
ANOS
ANTE-

RIORES

TOTAL DE
ESCOLAS
EXTINTAS

SANTA
ISABEL DO
PARA

63

12

12

SANTA
LUZIA DO
PARA

33

10

SANTA
MARIA DAS
BARREIRAS

26

35

35

SANTA
MARIA DO
PARA

58

25

26

SANTANA
DO ARA-
GUAIA

32

SANTAREM

498

73

30

30

SANTAREM
NOVO

18

SANTO
ANTONIO
DO TAUA

61

SAO CAE-
TANO DE
ODIVELAS

35

22

24

SAO
DOMINGOS
DO ARA-
GUAIA

40

15

21

21
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SlTUA(;AO DE FUNCIONAMENTO
EM EXTINTA EXTINTAS TOTAL DE
MUNICIPIOS PARA- ANOS ESCOLAS
e |usapa | “TOO% 1 ante: | EXTINTAS
RIORES
SAO
DOMINGOS | 92 | 4 0 9 9
DO CAPIM
SAO FELIX
DO XINGU ns 36 (0] 1 1
SAO FRAN-
ciscopo | 40 | 2 0 7 7
PARA
SAO
GERALDO
e 4 | 8 0 40 40
GUAIA
SAO JOAO
paponta | | © © © ©
SAO JOAO
DE PIRABAS 34 “ ° > >
SAO JOAO
DO ARA- 32 7 (0] 5 5
GUAIA
SAO MIGUEL
S ma | 93| 50 5 10 15
SAO SEBAS-
TIAO DA & 1 0 37 37
BOA VISTA
SAPUCAIA | 8 0 0 0 0
SENADOR
JOSE 30 | 4 0 20 20
PORFIRIO
SOURE 25 | o 1 7 8
TAILANDIA 77 16 (0] 21 21
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MUNICIPIOS

TERRA ALTA

TERRA
SANTA

TOME-ACU

TRACUA-
TEUA

TRAIRAO
TUCUMA
TUCURUI

ULIANO-
POLIS

URUARA
VIGIA
VISEU

VITORIA
DO XINGU

XINGUARA

SITUAGAO DE FUNCIONAMENTO

EM
ATIVI-
DADE

18

26

102

64

25
26
68

35

86
95
132

25

39
11016

1l
3

13

6
23
3

10

4
2058

Fonte: Censo de 2017.

EXTINTA

1

(0]
181

EXTINTAS
ANOS
ANTE-

RIORES

4

5

51

12

3

20
3
28

25

1l
3007

TOTAL DE
ESCOLAS
EXTINTAS

51

12

3

20
4
29

26

n
3188

Os nimeros apresentados na tabela acima mostram um

cendrio preocupante. Se considerarmos o total de escolas fecha-

das nos municipios paraenses, tanto na rede estadual quanto

nas redes municipais, somente no ano do Censo, teremos 3188

escolas extintas.

O impacto é enorme nao somente na trajetoria de vida dos

estudantes que residem no campo, como também na economia
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da comunidade uma vez que o fechamento de escolas tem
implicag¢des no fortalecimento do éxodo rural com a migragao
campo-cidade, o que acaba levando ao enfraquecimento das
comunidades rurais em todas as suas dimensoes e as possibi-
lidades de sustentabilidade.

Em 2014, como resultado da pressao promovida por diver-
s0s grupos e coletivos sociais do campo, o governo federal sob a
gestao, até entdo, da Presidenta Dilma Rousseff sancionou uma
alteragao na atual LDB que passou a dificultar a extingao das

escolas pelas secretarias estaduais e municipais de educagao.

A alteragao do art. 28 da Lei n® 9.394/2006, no Paragrafo
Unico estabelece que o fechamento de escolas do campo, indige-

nas e quilombolas sé podera ocorrer sob as seguintes condigoes:

() manifesta¢do do 6rgao normativo do respectivo
sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacao
da comunidade escolar (Lei n° 12.960/ 2014).

Contudo, apesar da legislacao estabelecer os critérios
para que ocorra o fechamento de uma escola do campo, ainda
continuamos presenciando a ocorréncia de paralisagao seguida
da extingao de inumeros estabelecimentos de ensino de forma
irregular, o que contraria os documentos legais que versam

sobre o processo de fechamento de escolas no campo.

Tais medidas desrespeitam e contrariam a opiniao da
comunidade local sobre o fechamento da escola, e ndo aguardam

o posicionamento dos Conselhos Municipais ou Estadual de
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Educacao. Além da falta de problematizacdo dos fechamentos
ilegais de escolas nas comunidades rurais, ha instituicdes que
tém apoiado a determinagdo das secretarias municipais e se
colocado a favor das medidas que desobedecem a legislagao

educacional vigente.

Quando analisamos os argumentos utilizados pelas
secretarias de educacao estadual e municipais para justificar
tais decisdes percebemos que nenhuma delas tem amparo
legal, e partem apenas de decisdes arbitrarias e economicistas,
entre as quais esta o baixo niumero de alunos, apontados pelas
secretarias, para manter uma escola em pleno funcionamento
no campo. E como legalizar esse procedimento tornando-o
aceitavel do ponto de vista juridico? A partir da criacao de
portarias no ambito das secretarias de educagao a nivel estadual
e municipal que estabelecem o quantitativo minimo de alunos
matriculados para tornar uma escola em pleno funcionamento

em uma comunidade rural.

No entanto, insistimos na afirmagao de que tais medidas
ndo possuem nenhuma base legal no ambito das legislagoes
educacionais existentes. A dentincia contra essas medidas arbi-
trarias dos gestores publicos tem sido apresentada pelo Forum
Paraense de Educacao do Campo (FPEC), a qual criou ainda
em 2016 um instrumento de combate ao fechamento criminoso
de estabelecimentos de ensino: o Disque Dentncia contra o

fechamento de escolas do campo®.

4 O Disk Denuncia contra o fechamento das Escolas no Campo recebeu denuncias
por meio do telefone (91) - 99191-7282.
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Esta acao envolveu a parceria da UFPA, do PIBID
Pedagogia-Castanhal e do Ministério Publico do Estado do Para
(MPPA). O sistema funcionava da seguinte maneira: enquanto
que a UFPA tinha a responsabilidade de abrigar o Disk Dentncia
no campus universitario de Castanhal e o PIBID de registrar as
dentincias por meio dos seus bolsistas, o MPPA assumia o papel
de investigar a veracidade das dentincias e apos comprovado
fazer cumprir a legislacao referente ao fechamento de escolas

no campo.

Além disso, o Forum Paraense de Educa¢ao do Campo em
parceria com os féruns regionais sao responsaveis por realizar
anualmente o Semindrio Estadual de Combate ao Fechamento
de Escolas do Campo, evento que € sediado na UFPA, campus
de Castanhal. Ao longo de suas edi¢des o evento tem reunido
liderancas e representantes de movimentos sociais, instituicdes
e O0rgao publicos, institui¢des de ensino superior, secretarias
de educagao a refletir e a pensar em estratégias que tenham
a finalidade de combater o fechamento ilegal de escolas do
campo na Amazonia paraense. Entre as diversas estratégias,

destacamos as seguintes:

A) COM RELACAO AO CONSELHO ESTADUAL E
MUNICIPAIS DE EDUCACAO:

Criar comités de monitoramento da politica de nucleagao
do transporte escolar e do fechamento de escolas por municipio
ou regiao do estado. Atualizar o levantamento de dados educa-
cionais a fim de monitorar o fechamento de escolas, a diminuigao
do efetivo e a realizagdo de pré-matricula nas redes estadual

e municipal de ensino. Garantir a representagao da Educagao
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do Campo nos Conselhos Estadual e Municipais de Educacao.
Favorecer a criagao e atuagao dos Conselhos Escolares em todos
os municipios paraenses. Realizar formacao continuada para os
conselhos escolares das escolas do campo. Fortalecer e mobilizar

a rede de protecgao de criangas e adolescentes no campo.

B) COM RELACAO AO MINISTERIO PUBLICO DO
ESTADO DO PARA:

Apoiar a realizagao de audiéncias publicas para ouvir a
comunidade local sobre a retirada de direitos no campo e na
cidade. Anulagao das resolugdes que disciplinam a lota¢do no
ambito das Redes de Ensino Municipais e Estadual e que nao
atende a realidade da Educagao do Campo. Fiscalizagao do
transporte escolar frente a precarizacao dos veiculos e barcos e a
ausencia de oferta continua do servigo aos estudantes do campo.
Fiscalizagao das licitagOes para a contratagao de transporte
escolar; uma vez que os alunos sao transportados em veiculos

de péssima qualidade.

Revisao do funcionamento das rotas do transporte escolar
para atender as necessidades das escolas do campo. Fiscalizagao
da gestao dos recursos do transporte escolar e da merenda
escolar. Garantir o cumprimento da carga horaria do ano letivo
nas escolas do campo. Garantir o direito a alimentagao saudavel
e a 4gua de qualidade para os alunos do campo. Garantir o
direito ao Ensino Médio presencial para alunos do campo no

meio rural.

Assegurar a implementacao do PCCR aos trabalhado-

res em Educacdo. Garantir a acessibilidade para alunos com
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necessidades especiais e/ou mobilidade reduzida que estudam
nas escolas do campo. Averiguar o grande nimero de contratos
temporarios de professores e outros servidores que atuam nas
escolas rurais. Assegurar a protegao de professores contratados,
que se tornam reféns do poder publico municipal. Assegurar o
direito das escolas de existir de fato e de direito, eliminando a

existéncia de escolas nao regulamentadas no campo.

Produzir um material informativo que oriente os sujeitos
do campo a acionar o Ministério Ptblico diante das violagoes
de direitos dos sujeitos e das escolas do campo. Acolher abaixo
assinados com as demandas das comunidades tradicionais e
camponesas para o Ministério Publico (MP). Promover auditorias
e fiscalizagao no repasse de recursos publicos para as escolas do
campo. Averiguar o fechamento de 9 (nove) escolas no municipio
de Cachoeira do Pirid. Averiguar a ameaga de fechamento da

Escola Bosque e da Casa Escola da Pesca.

C) COM RELACAO AS SECRETARIAS DE EDUCACAO
- MUNICIPAIS E/OU ESTADUAL:

Garantir a oferta de escolas e/ou turmas nas comunidades
rurais, independentemente do niimero de alunos. Oferta e manu-
tencao das escolas e turmas presenciais nas comunidades rurais.
Garantir condigdes dignas de trabalho aos educadores com o
objetivo de evitar a evasao de alunos e professores. Favorecer
o didlogo entre as comunidades rurais e a gestao estadual e

municipal da educagao.

Assegurar a abertura de concurso publico para escolas

do campo e quilombola. Demandar a inclusao de vagas para
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o cargo de Licenciado em Educacao do Campo nos concursos
publicos das Redes Municipais e Estadual de Ensino. Promover
acoes de valorizagao dos profissionais da educa¢ao que atuam
no campo. Promover a formagao inicial e continuada dos pro-
fessores para atuar no campo. Assegurar o direito dos povos
tradicionais e camponeses a um curriculo inclusivo em todas
as etapas de escolariza¢ao, de modo a adequar o calendario

escolar de acordo com a realidade do campo.

Reconhecer as especificidades do campo na gestao e
coordenacao de ensino a niveis estadual e municipal. Oferecer
suporte técnico e pedagodgico para a inclusao de alunos especiais
nas escolas do campo. Tornar a escola do campo um espago
atraente para os estudantes: criancgas, jovens e adultos. Atentar
para a perda de alunos para municipios adjacentes. Nomear

diretores de escolas do campo da comunidade local.

D) COM RELACAO AOS MOVIMENTOS E
ORGANIZACOES SOCIAIS DO CAMPO:

Lutar contra a criminalizacao dos movimentos sociais.
Reconhecimento dos povos tradicionais e camponeses através
de suas praticas de producao de sua existéncia. Fortalecer a
organizagao politica das comunidades junto com as escolas do
campo. Fortalecimento dos sindicatos trabalhadores rurais e de
professores do campo. Incentivar a criagao de Foruns municipais
de Educagao do Campo. Pautar Educagao do Campo em todos
os espacos de discussado. Pautar a discussao sobre a nucleagao

junto as comunidades rurais envolvidas com essa politica.
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Provocar a discussao sobre a concepgao de Educagado do
Campo e Classes Multisseriadas. Pautar a discussao sobre a
multisseriacdo na educacgao infantil. Apoiar o fortalecimento
das Casas Familiares Rurais — CFRs. Favorecer a participa-
¢ao dos movimentos sociais na construgao do Projeto Politico
Pedagogico das escolas do campo. Denunciar a substituicao
do Sistema de Organizagao Modular de Ensino (SOME) pelo

Sistema Educacional Interativo (SEI).

Problematizar a implementagao da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) nas escolas do campo. Lutar pela perma-
néncia dos estudantes do campo nas escolas de suas comu-
nidades rurais. Fortalecer a parceria dos movimentos sociais
com a coordenagao pedagogica nos cursos de formagao de
professores do campo. Fortalecer a relacao com a ouvidoria do
Ministério Publico (ouvidoria@mppa.mp.br) para intervir nos
casos de omissdo na atuagao dos promotores de Justiga quanto

as demandas da Educagdo do Campo.

CONCLUSAO

O territério da Amazonia paraense r-existe aos resquicios
coloniais que afetam diferentes areas de desenvolvimento desse
16cus por meio das lutas encampadas por agricultores familiares,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos, assentados e acampados,
quilombolas, indigenas e todes que tenham praticas a partir do
contexto rural. Sujeitos amazonidas que sobreviveram ao projeto
de escolarizagao nos moldes da educacgao rural, libertaram-se
de uma consciéncia opressora e contribuem para que outros

libertem-se também.
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Nesse territorio, portanto, a escola tem papel fundamental,
pois auxilia no propdsito de construgao de um projeto popular
e desenvolvimento para o Brasil, com a participagao ativa dos
sujeitos do campo e da cidade, que interpretam os fatos da
realidade em que vivem, leem o mundo e assim o ressignificam,
tornando-o mais digno de se viver. Assim € na escola que se
aprende a matemadtica, as ciéncias, mas, também a historia,

sobretudo, reivindicar, lutar, ser ativo nessa historia.

As experiéncias ao longo da histdria tém demonstrado
que o Forum Paraense de Educagao do Campo tem sido um
espaco nao somente de discussoes sobre questoes e decisoes
salutares na Educacao do Campo da Amazonia paraense, mas,
mecanismo de organizacao, construcao e fortalecimento do

Movimento Paraense por uma Educagao do Campo.

O FPEC tem-se posicionado na capacidade de construir
0 novo, que € ecoado desde 1998 com a I Conferéncia Por uma
Educacao do Campo, e, também, no engajamento e didlogos por
projetos inclusivos, democraticos e que garantam os direitos
sociais dos povos do campo. Por isso luta contra o fechamento
ilegal e criminoso das escolas do campo e a retira do direito
pleno de educacao nos territdrios em que os diversos sujeitos

do campo, das dguas e das florestas estao inseridos.
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INTRODUCAO

Quando falamos em Historia nos reportamos a uma
grande variedade de estudos e comportamentos culturais de
uma sociedade, além de nos trazer a tona a memoria coletiva
de uma civilizagao (sociedade). Mas, além da Histdria, devemos
nos valer da memdria para compor os elementos que ajudarao

o historiador/pesquisador a terce a Historia.

Entendemos que a memdria pode ser retratada como a
imagem do passado, incluindo-se guardado nessa memoria
tudo que € vivido e sentido. Assim, a memoria torna-se uma
lembranga cultural da sociedade (POLLAK, 1989).

Falar sobre a Educacao do Campo é trazer a tona a memo-
ria social de praticas educativas que sao desenvolvidas para
atender a necessidade do homem campesino. Partindo dessa
perspectiva, apresentamos o escopo deste artigo que traz uma
discussao sobre a historia social e a memoria como meio de
trocas de vivéncias socias e educativas. Ao mesmo tempo, abor-
da-se o campo como o cendrio principal da nossa observacao.
Dessa forma, € necessario discorrer sobre as praticas educativas
da Educacdao do Campo para refletir sobre como as tradigdes
culturais fazem parte do cotidiano de cada um; e, consequen-

temente, do cotidiano da sociedade camponesa como um todo.
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Ao mesmo tempo, considera-se imprescindivel o entendimento
de como a educagao se propaga pela sociedade camponesa para
compreender como a Educacao do Campo nasce para aproximar
as institui¢des educacionais com a realidade e necessidade do
camponés. Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa foi refletir
sobre a Historia e Memoria Social e os fatores que contribuem
para a pratica educativa do homem do campo, enfatizando o
papel social e a relevancia dos movimentos sociais que perpas-

sam pela Educagao do Campo.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e de
caracteristicas etnograficas tendo como metodologia utilizada a
revisao de bibliografia, galgada em reflexdes hermenéuticas que
nos embasou as discussdes acerca da tematica. Sobre a pesquisa
bibliografica, sistematizada por Gil (2004), entendemos que é
desenvolvida com base de material ja elaborado, tendo e como
finalidade colocar o pesquisador com o que se produziu e se
registrou a respeito do tema. Dessa forma, esse artigo é uma
reflexao sobre as praticas histdricas e educativas da Educagao

do Campo.

HISTORIA SOCIAL

A historia sdo as relagdes sobre a qual se testemunha, se
indaga, fazendo uma rela¢do daquilo que “eu vi, senti”, que
futuramente sera transformado em documentos que podem
testificar os fatos. Indo por esse lado, entendemos que a historia
é feita pelos fatos e o que nada mais é que as fontes historicas. De
acordo com Martinho Rodrigues (2011) toda fonte é produzida

pelo homem e tem o principal papel de veicular informagao.
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Com isso, vemos que a sociedade estd sempre produzindo fontes
histdricas e escrevendo a histdria. No campo da educagao nao
seria diferente, sendo que a mesma estd acompanhando esse

processo.

A pesquisa em historia da educacao resgata o passado
para o presente por meio das fontes historicas. Ferreira (2000)
nos apresenta que a evolucao da Internet ajudou a ter a coleta
de dados digitais que estao hospedados nos ambientes virtuais.
O fluxo continuo e quase que constante de informagoes nos da
uma grande quantidade de informacgdes, fazendo com que o
novo se torne ultrapassado em pouco tempo. O que a autora
chama de histéria do tempo presente. Ademais, Martins (2011, p.
34) nos descreve que as fontes histdricas tém um papel que “...)
procura valorizar o papel do individuo, das conjunturas, dos
aspectos culturais e politicos, representativos de um momento

contemporaneo.”

De acordo com Sarlo (2007) a sociedade esta vivendo num
tempo acelerado, o excesso de informagdes tem proporcionado
a escrita da historia todos os dias, com novos fatores que estao
interligados com o presente. Ao mesmo tempo em que os espa-
cos digitais podem ser receptivos para guardar dados, fontes,

informagOes e propagar a histéria do tempo presente.

Para compreender o fator historico e na concepgao da
evolugao do pensamento que se desenha a historiografia atual,

encontramos na Escola dos Annales® o ponto de partida para
8 De acordo com Lopes (2009, p.74) define Escola do Annales como: “Annales: a

palavra referia-se inicialmente a revista criada por Lucien Febvr e Marc Bloch em 1929, Annales

d’historie économique et sociale, finalmente (1946) denominada Annales, econmies, societés,
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as discussOes sobre a proposta da historia atual, o que serviu
de base para outras correntes historiograficas seguissem seus
passos. A Escola de Annales considera a historia como ciéncias
em construgao, por isso, esta aberta a novas perspectivas nas
suas abordagens e que de acordo com Lopes (2009, p. 27) nos

ressalta que:

[..] dos Annales, repousa sua novidade em trés pro-
cessos: 1ovos problemas pdoem em causa a propria
historia; novas contribuigoes modificam, enriquecem,
transformam os setores tradicionais da historia;
novos objetos aparecem no campo epistemoldgico

da histéria.

Nessa perspectiva, temos a consciéncia de que os historia-
dores da educagao ainda encontram uma crescente mudanga nas
fontes historiograficas social. De acordo com Le Goff e Nora (1977
apud LOPES, 2009, p. 28) as “novas tendéncias” historiograficas
nao devem ficar presas apenas ao passado, a historia é “feita”

de acordo com a necessidade do presente, conforme nos relata:

[..] o essencial nao € sonhar, hoje, com um prestigio
de ontem ou de amanha. E saber fazer a histéria de
que temos hoje necessidade. Ciéncias do dominio do
passado e da consciéncia do tempo, deve ainda defi-

nir-se como ciéncia da mudanga, da transformagao.

civilizations. Entendeu-se para designar uma linha de analise histérica que busca uma historia
total, na qual a vida dos grupos humano — social, politica, econdémica — seja assim captada

e escrita.
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Martins (2011) apresenta que escola de Annales ajudou
na construgao do percurso historico das demais correntes
historiograficas, entao na perspectiva da Historia Cultural

encontramos que:

A valoriza¢ao de uma histéria das representagoes,
do imaginario social e da compreensao dos usos
politicos do passado pelo presente promoveu uma
reavaliacao das relagdes entre histéria e memoria
e permitiu aos historiadores repensar as relagoes
entre passado e presente e definir para a histdria
do tempo presente o estudo dos usos do passado.
(FERREIRA 2002 apud MARTINS, 2011, p. 35).

Ainda neste percurso da Histéria Cultura, decidimos
abordar essa perspectiva, pois apresenta entre outros estudos a
histdria das praticas culturais. Segundo Chartier (1990) podemos
encontrar a Histéria Cultural em diferentes lugares e momentos
onde uma realidade social é construida, pensada, dada a ler.
Portanto, ao voltar-se para a vida social, esse campo pode tomar
por objeto as formas e os motivos das suas representagoes
e pensa-las como analise do trabalho de representagao das
classificagdes e das exclusdes que constituem as configuragdes
sociais e conceituais de um tempo ou de um espaco, e assim,
podemos encontrar as praticas culturais digitais. Completando

essa ideia, Martins (2011, p. 37) nos fala que:

Seja qual for o periodo historico, 0 homem sempre
sera em sua esséncia um “ser social” inserido em

redes de comunicacao caracterizadas no decorrer da

380 EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A PRAXIS



Historia pelos seus artefatos culturais que mediam

as relagoes, construgoes e representagoes humanas.

Estudar sobre a historia e memdria social nos ajuda a
conhecer as suas praticas educativas e nos faz refletir sobre como
a historia é preservada na Educacdo do Campo. Pensar vida
social e coletiva de pessoas que interagem e trocam experiéncias
coletivas no campo educativo, nos leva a refletir sobre o que Le
Goff (2003) afirma sobre Histdria como a Ciéncias o qual define
as relagdes a uma realidade sobre a qual se “testemunha”, se
“indaga”. A Histdria como um relato, a narracao daquele que
pode dizer “eu vi, eu senti”, tornando-se a posteriori documentos
escritos como testemunha. Seguindo essa linha de raciocinio,
as fontes histdricas ndo podem ser consideradas historia e sim
um artefato que nos ajude compreender a formagao do processo
historico. Assim, podemos definir fontes histdricas como artefato

cultural® historico.

De acordo com Belting (2012) uma histdria tem alguma
relevancia quando € uma historia coletiva, no qual existe algo
de proeminente para a comunidade, seja ela para o bem ou
para o mal. Para o historiador da educacao, as agdes pedago-
gicas podem ser encontradas nas discussoes sobre a historia, a
cultura e a arte; e todas podem ser transformadas em historia

em nome do Estado.

9 “Via de regra, o sentido de um artefato ou de uma ferramenta é o dispositivo
que seriamos obrigados a empregar para obter o mesmo resultado se ele nao tivesse sido
inventado”. (LEVY, 1996, p. 84). Os artefatos “sdo a cola que mantém os homens juntos e

implica o mundo fisico ao mais intimo de sua subjetividade” (LEVY, 1996, p. 136).
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MEMORIA

A memoria pode ser descrita como o local que guarda os
tesouros da mente humana. Percorrendo os palacios da memoria
humana Santo Agostinho analisou conceitos, criou imagens,
manipulou sentidos e mostrou seu temperamento artistico. A
memoria é uma funcao da alma e esta localizada no cérebro
(VASCONCELOS, 2014).

De acordo com o autor, em seu livro X Confissoes, ao des-
crever a ideia de memdria, o mesmo aborda que ela é guardada
dentro do palécio cheio de compartimentos em que cada recor-
dagao é armazenada em um de seus comodos e transformada
em imagens, conforme podemos verificar nos seus escritos que
¢ a: “[...] planicie e os vastos palacios da memoria, onde estao
tesouros de inumeraveis imagens veiculadas por toda a espécie
de coisas que se sentiram. Ai estd escondido também tudo
aquilo que se sentiram.” (SANTO AGOSTINHO, 2010, p. 53).

Quando queremos ter lembrancas de algo muito tempo
guardado no paldcio da memdria, logo surge nas portas essa
recordagao, pois, para Agostinho (2010, p. 54), “memdria??? é
0 que o esquecimento ainda ndo absorveu nem o sepultou.”. A
memoria fica armazena, porém algumas estao mais faceis de
serem localizadas, outras precisam de estimulo para serem resga-
tadas, conforme apresenta: “[...] uma coisa surge imediatamente;
outras sao procuradas durante mais tempo e sao arrancadas dos
mais secretos escaninhos [...]. Tudo isso acontece quando conto
alguma coisa da minha memdria.” (AGOSTINHO, 2010, p. 54)
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A memoria é o que coloca o homem mais proximo de
Deus e pode ser concebida como uma grande mogao da alma.
Santo Agostinho apud Miranda (2001, p. 227) diz que: “Primeiro
pensar achar-se na memoria, o segundo numa certa mogao da

alma nascida daquilo que a memoria contém.”.

A questao de que a memoria na concepgao de Agostinho
esta interligada com as experiéncias que vivemos e Miranda
(2001, p. 227) complementa esse pensamento com: “Ora tudo
o que fago a partir do que vi, é pela memdria que o fago. Uma
coisa é achar uma pura recordagdo na memoria e outra produzir

por meio dela voo imagem.”.

Os sentidos auxiliam a resgatar lembrangas de momentos
vivenciados e guardados nos quartos do paldcio da memoria,
eles reconstroem os objetos guardados tal como eles eram, ja
que com reportam as sensagdes e percepgoes a mente. Assim,
sabemos que é com a memoria que podemos concretizar a
imagem do objeto ao sujeito, corroborado por Santo Agostinho
que define a memoria como um conjunto de conhecimentos
escondidos na mente. O autor supracitado afirma que a memoria
¢ armazenada no cérebro, mas quem a colhe sao os sentidos,

sobre os sentidos Santo Agostinho (2010, p. 54) nos diz que:

[.]. Al se guardam distintamente e segundo cada
género todas as coisas que la se introduziram pela
entrada que lhes € propria, como a luz, as cores e
as formas dos corpos, pelos olhos; toda a sorte de
sons, pelos ouvidos; todos os odores, pela entrada do

nariz, e todos os sabores pela da boca; e por aquele
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sentido que pertence a todo o corpo, o que é duro
ou mole, quente ou frio, suave ou aspero, pesado e
leve, quer intrinseco quer extrinseco ao corpo. Tudo
isto recebem os grandes recessos da memoria e nao
sei que inefdveis suas mansoes, para tudo recordar

quando for preciso, e tudo de novo considerar.

Ao mesmo tempo, podemos ligar o presente e o passado
com auxilio de momentos vivenciados no passado. Por esse
pensamento, Bergson (2010, p. 266) escreve que: “A memoria
tem por fungao evocar todas as percep¢des passadas analoga
auma percepgao presente, recorda-nos o que precedeu e o que
seguiu, sugerindo assim, a decisao mais util.” Nessa perspec-
tiva, nenhum outro lugar é tao apropriado para encontrarmos

sensagées que nos remetam a nossa mem(')ria, COmo OS museus.

Bergson (2010, p. 2010) escreve sobre a imagem como
uma aliada para a constru¢ao da memoria, considerando que
a ela é a representacao do objeto, de algo considerado real.
Outro ponto que o autor nos leva a reflexdo é acerca do papel
da imagem na construgao da memdria, afirmando que todas
elas agem e reagem sobre as outras, e que o futuro da mesma
nao é alterado em relacdo ao presente, ou seja, a memoria é
construida a partir daquele momento em que ela foi composta.
No ato da construgao da lembranga, sentimos as experiéncias e
os momentos vivenciados. Assim a imagem se transforma em

imagem virtual, como podemos constatar.

O progresso pelo qual a imagem se torna virtual

se realiza nao é senao a série de etapas pelas as
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quais essa imagem chega a obter do corpo proce-
dimentos uteis. [...]. Em outras palavras, aimagem
virtual evolui em dire¢do a sensacao virtual, e a
sensacao virtual em direcdo ao movimento real:
esse movimento, ao se realizar, realiza ao mesmo
tempo a sensagao da qual ele seria prolongamento
natural e a imagem que quis se incorporar a sen-
sagao (BERGSON, 2010, p. 153).

O que Bergson propdem em sua obra é a natureza das
fung¢des da memdria juntamente com o tempo e a fenomenologia
da lembranga que nos auxilia a compreender o museu —e outras
midias — que tem o objetivo a preservacao processamento e

divulgacao de fatos, acontecimentos e historias.

A busca pelo o significado social de sua historia e seus
artefatos histdricos culturais traz ao homem o resgate do passado
e ao semblante do presente na historicidade do homem, sobre
tal fato, Le Goff (1990, p. 25): “[...] por mais afastados no tempo
que pare¢am os acontecimentos de que trata, na realidade, a
histdria liga-se as necessidades e as situagdes presentes nas

quais esses acontecimentos tém ressonancia”.

Assim, o autor citado acima, discorre sobre o conceito de
memoria tendo uma importancia crucial para a Historia, “A
memoria, como propriedade de conservar certas informagoes,
recorre, em primeiro lugar, ao conjunto de informagdes psiqui-
cas, gragas as quais o homem pode atualizar impressoes ou
informagdes passadas, ou que ele representa como passadas.”
(LE GOFE, 1990, p. 423).
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Ainda sobre a discussao da memoria e seu significado
para a sociedade, podemos encontrar que a memoria como
individual e/ou coletiva, de acordo com Le Goff (1990, p. 476):
“A memoria € um elemento essencial do que se costuma cha-
mar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de

hoje, na febre e na angustia.”

A memoria coletiva é composta por lembrangas de um
determinado grupo que lhe sao repassadas e nao pertencem
somente a um individuo, mas o coletivo. De acordo com Le Goff

(1990, p. 425), ainda sobre a importancia da memdria,

A utilizagao de uma linguagem falada, depois
escrita, é de fato uma extensdo fundamental das
possibilidades de armazenamento da nossa memo-
ria que, gragas a isso, pode sair dos limites fisicos do
Nnosso corpo para estar interposta quer nos outros
quer nas bibliotecas. Isto significa que, antes de
ser falada ou escrita, existe uma certa linguagem
sob a forma de armazenamento de informagdes na

nossa memoria.

Nesse momento, vale ressaltar que a memdria coletiva
durante muitos anos foi usada como jogo de poder, por isso,
Le Goff (1990, p. 426) relata que: “[...] a memdria coletiva foi
posta em jogo de forma importante na luta das forgas sociais
pelo poder”. Uma caracteristica da memdria coletiva é que ela
estd marcada pelas memorias de um grupo e assim, trazem

consigo as marcas da identidade coletiva, sendo desenvolvidas
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com a investigagao oral. Destaca-se, no entanto, que esse tipo

de memdria traz caracteristicas peculiares.

Outro ponto discutido pelo autor citado é a memoria
social. De acordo com os seus escritos, o autor considera que
tal memoria traz consigo um patrimoénio genético cheio de
informacgdes tanto na memoria ativa como na memoria de
longo prazo. Le Goff (1990, p. 422) nos explica que: “O estudo
da memoria social € um dos meios fundamentais de abordar
os problemas do tempo e histdria, relativamente aos quais a

memoria esta ora em retraimento, ora em transbordamento.”

Ainda sobre memdria social encontramos que ela é a
constru¢do da memdria humana que associa as questdes do
tempo e da historia. Assim, compreendemos que os fatos do
passado compdem parte da memoria social, como também
a cultura da comunidade. Sobre a memdria social Worcman
(2008) defende que as narrativas orais auxiliam de maneira mais
dindmica uma vez que trazem uma coesao e identidade a um

determinado grupo. Assim, a autora supracitada afirma que:

A preservagao, nesses casos, se da muito mais
pelo processo continuo de produgao, reinvengao,
transmissao e apropriacao das memorias do que
pelo “isolamento” de artefatos ou simbolos que
representem este patrimonio. A memoria é, nestes
casos, processo continuo e cotidiano. (WORCMAN,
2008, p. 4).

Ja Vasconcelos (2011) apresenta a memdria como uma

forma de fixagao da lembranga, como retrata: “[...]. A memoria
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exalta e destaca elementos-chaves que se expressam na oralidade.
Marca os pontos que se fixam em volumes de lembrancas prontas
a emergir dos escaninhos mais profundos de sua alma [...]”
(VASCONCELOS, 2011, p. 28). Dessa forma, a memdria coletiva
ajuda nas agoes da sociedade civil e a sua tradigao oral relata
a vivencia da sociedade. Nas praticas da Educagao do Campo,
a referida memdria auxilia na troca de experiéncias e cultura,

tradicionalmente adquirida por um povo.

AS PRATICAS DE EDUCACAO FORMAL,
INFORMAL E NAO FORMAL

A Educacao é o caminho que prepara os seres humanos
e a sociedade para dominar recursos cientificos e tecnoldgicos
que auxiliardo no uso das possibilidades existentes para o bem
estar do homem. A Educagdo pode ser considera: Formal, ou
seja, aquela que € aplicada dentro de institui¢des educacionais
conhecidas como padrao; e a Educagao Nao Formal, que sao
aquelas aplicadas fora das institui¢des educacionais. Gadotti
(2005) nos apresenta um conceito claro da diferenga entre

Educacao Formal e Nao Formal, o autor nos diz que:

A educagao formal tem objetivos claros e especificos
e é representada principalmente pelas escolas e
universidades. Ela depende de uma diretriz educa-
cional centralizada como o curriculo, com estruturas
hierdrquicas e burocraticas, determinadas em nivel
nacional, com drgaos fiscalizadores dos ministé-
rios da educacgado. A educagdao nao-formal € mais

difusa, menos hierdrquica e menos burocratica. Os
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programas de educagao nao-formal nao precisam
necessariamente seguir um sistema sequencial e
hierdrquico de “progressao”. Podem ter duracgao
variavel, e podem, ou nao, conceder certificados
de aprendizagem. (GADOTTI, 2005, p. 2)

Na concepgao de Gohn (2001 e 2010) a educagao formal é
feita por transferéncia dos conhecimentos por meio da comunica-
¢ao, ja a educagao informal € realizada por meio de experiéncias,
exploragao e estudos por sua prépria motivagao ou interesse.
Brandao (2017, p. 17) informa que a ideia da educagao informal
e nao formal ela é composta de que a educagao nao acontece
somente nas praticas tradicionais [institui¢des de ensino] e sim
que “(...) abrange todos os processos de formagao dos individuos,
de modo que, toda troca de saberes se constitui como uma
pratica educativa e pode se desenvolver nos mais variados

ambientes sociais”.

Sobre a educagao informal, podemos afirmar que ela
é constituida por agdes espontaneas no qual o processo de
socializacao do homem com a sociedade e é realizado com a
familia, parentes, amigos, meios de comunicagao, pela midia,
no bairro em que reside, etc. Autores como Libaneo (2005),
Freire (2006), Gohn (2001 e 2010) e Pimenta (2008) afirmam que
essa educacao é nao obrigatdria, ndo institucionalizada, que
estd relacionada a transmissao da cultura, valores e habitos de

forma nao intencional e nao ligado as organizagoes.

Na concepg¢ao da educagdo nao formal temos na visao
de Gohn (2001) que considera como uma agao intencional, com

objetivos proprios, com a transmissao de conhecimento para
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um grupo de pessoas ou sO uma pessoa, que 0Corre em espagos
nao escolares. Na visao de Libaneo (2013) a educac¢ao nao formal
estd concentrada nas organizagdes sociais e desenvolvendo atos
educativos intencionais e planejado. Ja Freire (2008) advoga
que esse tipo de educagao pode ser associado aos contetidos de
aprendizagem de forma que traga ao educando agdes da sua
pratica cotidiana, o que € realizada, muitas vezes, de maneira
diferente das praticas escolares, pois as relacdes pessoais e a

transmissao do saber, por se encontrarem ligados a pratica.

Passeando por essa ideia sobre a Educagao, nos deparamos
com as Praticas Educativas as quais na concepcao de Nélisse
(1997) é uma agao de “fazer ordenado”, ou seja, deve ser uma agao
planejada, em que cada momento contempla o seu ato feito com
reflexao e critica, de cada etapa a ser seguida. De acordo com
Libaneo (2005) as praticas educativas sao manifestagdes que se
realizam em sociedades como processo da formagao humana;
e ndo se limitam a escola e a familia, pelo contrario, vao muito
além disso. Assim uma pratica educativa pode acontecer em
diversos contextos e ambitos humanos sobre vérias modalidades.
Paulo Freire (2006) define praticas educativas mais do que uma
mera licdo de repeti¢ao, ele afirma que aprender significa agoes

de construir, reconstruir e constatar para mudar.

AS PRATICAS EDUCATIVAS DA
EDUCACAO DO CAMPO

A Educacao no Campo nasce com a luta dos Movimentos
Sociais para a conquista da sua liberdade e mudanca.

Concordamos com Gohn (2011, p. 333) que: “(...) a participagao
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social em movimentos e a¢des coletivas, geram aprendizado e

saberes.” A Educagao no Campo inter-relaciona:

"."ida
Educando

escolar

As praticas educativas da Educa¢dao do Campo nos con-
vidam entdo a considerar a experiéncia ao mesmo tempo como
suporte de formagao, caixa de saberes, funil educativo e como

ponto de partida do processo para aprender.

As escolas do campo, na maior parte do Brasil, seguem
um regime de frequéncia igual as escolas do meio urbano.
Entretanto, existem muitas diferengas entre esses contextos,
obrigando-nos a repensar se esse regime é o mais adequado a
realidade do aluno campesino e das escolas do campo. Dessa
forma, no principio dessa discussao deve estar a relagao do
homem com sua terra, os saberes historicamente produzidos
pelas pessoas que vivem do e no campo, buscando integrar o

conhecimento da vida com o conhecimento escolar.

A proposta educativa que vem sendo amplamente desen-

volvida € a formagao pelo sistema de alternancia, a qual visa
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integrar os diferentes tempos e espacos formativos ao conjunto
de experiéncias e saberes dos sujeitos envolvidos no processo
educativo (SILVA, 2010). A producgao tedrica no ambito da
Educagao do Campo revela que a Pedagogia da Alternancia
tem se constituido como eixo fundamental das experiéncias
educativas nos projetos, programas e politicas publicas para o
ensino nas escolas da zona rural (SILVA, 2010; MOLINA, 2009;
MENEZES, 2015).

Na historia da educagao brasileira, temos poucas refe-
réncias nas legislagdes e politicas publicas que considerem
o conceito de Educacao do Campo. Essa expressao é fruto de
muita luta e resisténcia dos movimentos sociais, evidenciada
inicialmente no Il ENERA — Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria, organizado em 1997 pelo MST — Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em parceria com a UNB
— Universidade de Brasilia e outras institui¢oes. O debate em
torno da Educac¢ao do Campo é ampliado em 1998, com a criacao
do PRONERA - Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria; em 2002, com a aprovagao da resolu¢gao CNE/CEB n® 01
de 3 de abril: Diretrizes Operacionais da Educa¢ao do Campo; e
por fim, aimplantagdo do PRONACAMPO - Programa Nacional
de Educagao do Campo, langado no dia 20 de margo de 2012.

De acordo com Ghedin (2015) a Educagdao do Campo
nasce de uma vertente voltados para: o pensamento pedagogico
socialista — aquele que é influenciado pelas as lutas de classes
e a preservagao dos direitos sociais e fundamentais da nagao;
na educacao popular — embasada nos ideais da Pedagogia

do Oprimido; e a Pedagogia do Movimento — que enfatiza os
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ideais da acao, reflexao e (re)acao. Neste texto iremos enfatiza

a Educacao Popular e a Pedagogia do Oprimido.

A Educagao Popular brasileira tem raiz nos movimentos
sociais mundial que enfatiza a ideia de mudanga, como, por
exemplo, a Reforma Protestante e a Revolugao Francesa. Desses
ideais, Paulo Freire (1921- 1997) apresenta seu livro “Pedagogia
do Oprimido” como ponto de partida para a conflagracao da
educacao popular brasileira, que por sua vez, apresenta tragos

que fortalece as praticas educativas campesinas.

Paulo Freire (1996) apresenta que a educacao escolar é
voltada para as praticas educativas que atendem o interesse
da elite, ou seja, o autor reafirma que a educacao elitista deseja
“domesticar” aquelas pessoas que nao fazem parte de sua classe.
Corroborando para essa afirmagao, Foucault (1997, p. 123) “A
elite cria os objetos do conhecimento que se tornam objetos de

poder.”

Raiz da Educagao Popular sao experiéncias historicas de
mudanga de paradigma da educagao (atuagao e sociedade) para
a produgao da cidadania. Dessa forma, tem como objetivo de
conscientizagao da participagao nas organizagoes empoderan-
do-se para construirem as mudangas sociais, politica, justica
social, cultura e assegurando os seus direitos. Envoltos nos

principios do didlogo, respeito, participagao e vozes dos sujeitos.

Assim, a educagao popular se pauta nas dimensodes de:
Gnosiologia — interpretagao critica da realidade; Politica —
posicao diante a realidade; Pratica — orienta a¢des individuais

e coletivas. Dessa forma, apresenta a visao antropoldgica como
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homem centro condutor de coletivo histérico. Essa, dimensao
politica conduz a organizagao dos sujeitos para construcgao do

poder popular e para transformagao social.

Por essa visao Freire traz a referéncia da sociedade e da
praxis do trabalho pedagogico na educagao popular. O autor
supracitado enfatiza que a superagao do homem como ser
oprimido e sobrevivente, rompendo a consciéncia do mundo
opressor. Essa opressao acaba quando a educagao e a tomada
de consciéncia por meio do didlogo critico e libertador, cujo

Freire (1996) denomina de dialogicidade.
Segundo Ghedin (2015, p. 17) o percurso formativo da

proposta passa pelos seguintes passos:

Atitude de problematizar a realidade para se chegar
aos temas geradores; posigao critica diante do mundo
com posicionamento ético e politico; fazer a leitura
do mundo de forma constante para transforma-lo;
pensar criticamente e reconhecer a heranga cultural
do opressor para supera-lo consigo proprio prin-
cipalmente; pensamento critico € ler criticamente
o mundo por conta prdpria; pensar criticamente
vai além do cognitivo e passa pela pratica para
transformar; a formacao critica é coletiva; é fazendo
autocritica diante da realidade que se aproxima da

reflexividade; ser critico é ter uma praxis.

As ideias apresentadas pelo autor supracitado, eviden-
ciam que a educagdo popular dentro das praticas educativas

campesinas possibilita a ascensao das escolas do campo como
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direito da populagao campestre em permanecer no seu locus e
de da possibilidade da permanéncia de um cidadao consciente
de seus atos. As escolas campesinas devem ser entendidas pelos
governantes como direito do homem campo, que por sua vez,
buscam que seus direitos sejam ouvidos e preservados. Para
isso, corroboramos com Caldart (2004, p. 156) que a escola do
campo deve ser “um lugar onde especialmente as criangas e
jovens possam sentir orgulho dessa origem e deste destino (...)
dispostos e preparados a enfrenta-los”. Dessa forma, as praticas
educativas da Educagao do Campo dever apresentar o lugar da
fala, vivéncia e expressao do homem camponés. Lopes (2015)
enfatiza que a educagao camponesa se centraliza nos gestos,
corpo, representagao, comemoracao, historia e do ato de fazer

memoria coletiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Na contemporaneidade devemos ter em mente que a
historia social e a memoria coletiva fazem parte da cultura de
uma sociedade. Sendo que a sua representagao na sociedade,
deve resguardar fatores de conservagao e manutengao de tradi-
¢Oes. Popularmente, a educagao brasileira é pautada nos ideais
elitistas, e trazemos enraizados que as escolas campesinas nao
devem seguir os moldes das escolas urbanas, visto que elas (as
escolas urbanas) sdao destinadas a receber os melhores supor-
tes técnicos, pedagogicos e materiais para suprir os ideais da
classe dominante. O homem do campo deve se unir para que

as praticas educativas campesinas sejam destinadas para as
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necessidades da comunidade local, onde seus direitos e deveres

sejam mantidos e preservados.

O objetivo deste artigo foi atingido, visto que buscamos
refletir sobre a historia e memoria social e os fatores que con-
tribuem para a pratica educativa do homem do campo, em que,
enfatizando o papel social e a relevancia dos movimentos sociais
e a Educacao do Campo. Destaca-se que para entendermos as
praticas educativas visando a manutengdo e preservacao da
Educacao do Campo, devemos verificar os desafios e perspecti-
vas da contemporaneidade no aspecto de Novos investimentos
em politicas publicas especificas para Educacao do Campo.
Concomitantemente, precisamos reconhecer a Escola do campo
como um fendmeno do processo de globalizagao; garantir ao
educador do campo uma formagao que atenda as indigén-
cias e ele (o professor) deve ser visto e se ver como agente de
transformacao para formar cidadaos capazes de enfrentar os

problemas do seu tempo.

Dessa forma, as praticas educativas campesinas, podem
ter o reflexo das lutas dos movimentos sociais e da educacgdo
popular que refletem os ideais de formagao do homem do campo
embasado na cultura, organizagao coletiva, luta social e pelo
direito da terra. Todos esses aspectos perpassam pela luta de
um povo que busca os seus direitos na preservacgao da historia
e memoria; em que as praticas educativas formal, informal e
nao formal sejam possibilidades de preservagao da Educagao
do Campo atendendo ao direito social, cultural e politico do

homem campesino.
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INTRODUCAO

A pesquisa analisa as politicas da Educacao do Campo
implementadas pelo Estado brasileiro de 1950 a 2010. Nesse
intuito, realiza uma andlise historiografica e bibliografica sobre
Educagao do Campo e politicas publicas hegemonicas e contra-
-hegemonicas no pais, utilizando referenciais bibliograficos e
legislagdes promulgadas ou outorgadas pelo Estado brasileiro

e seus efeitos praticos para a sociedade campesina.

O tema surgiu a partir das inquietagdes provocadas pelos
estudos e pelas discussOes realizadas na disciplina Educagao
do Campo e Interculturalidade, do Mestrado em Educagao
da UERR/IFRR, que ocorreu no segundo semestre de 2020.
O objetivo foi analisar até que ponto essas politicas publicas
hegemonicas e contra-hegemonicas se converteram em melhorias

na qualidade de vida da populagao rural.

Diante disso, busca-se descrever historicamente a atuacao
do Estado na implementagao das politicas publicas* para a
Educacdo do Campo. A partir da identificagao do objeto de

4 Politicas Publicas: Instrumento de perpetuagdo da Hegemonia do Estado Moderno.
O estabelecimento de politicas publicas vem ganhando visibilidade e tem trazido a pauta
discussdes tematicas ligadas ao papel do Estado, notadamente a relagéo entre Estado,
sociedade, economia e politica, aumentando o interesse por estudos tedricos e empiricos
que se dedicam a tais analises (SANTOS; ESPINOLA, 2012, p. 5).
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estudo, selecionou-se a pesquisa qualitativa, utilizando fon-
tes bibliograficas na metodologia. As andlises mostram uma
evidente dominacao da elite brasileira e o poder estatal, que
dificultam o acesso das classes menos favorecidas aos beneficios

das politicas publicas.

O SURGIMENTO DA EDUCACAO FORMAL

No ocidente, a educagao tem sua origem no mundo grego.
Ela foi mais bem sistematizada no periodo cldssico nas escolas
filosdficas: socratica, platonica e aristotélica. “Para Socrates, o ser
humano ¢ um composto de dois principios: alma (ou espirito)
e corpo. Dessa concepgao, surgiram as duas grandes vertentes
do pensamento ocidental: a idealista, que partiu de Platao,
discipulo de Socrates, e a realista, que partiu de Aristoteles,
discipulo de Platao” (PILETTL PILETTI, 2018, p. 28).

Da antiguidade classica, herdamos alguns principios que
foram fundamentais para a concepgao da educagao humana. Um
deles consiste no fato de que a educagao grega era centrada na
formacao integral do individuo. Na Atenas classica, nao havia
escola. As academias de Platao, por exemplo, aconteciam em

espagos livres, voltados a conversagoes e reflexdes.

A sua escola, Platao incluiu um cunho todo especial.
A academia era uma associagao intelectual que
se reunia mensalmente no dia do nascimento do
mestre (que coincidia com o dia de nascimento de
Apolo) com a realiza¢ao de um baquete, seguido de

longas conversagoes filosoficas. [...] Ali se discutia o
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pitagorismo, o septicismo, o ecletismo e, mais tarde,
os dogmas orientais e o misticismo. Com isso a
escola sobreviveu as demais, sempre se renovando
apos breves eclipses, mantendo sua aristocracia e
dignidade, prestando homenagem ao seu funda-
dor e interpretando o seu legado com liberdade [..]
(PLATAO, 1999, p. 20).

O ensino era tido como dcio, direcionado as classes abas-
tadas, logo, a instrugao obrigatdria era direcionada aos escravos,

pois, segundo alguns pensadores gregos como Aristoteles,

[..] a condi¢ao de escravo era inerente a certos indi-
viduos, que os impedia de elaborar juizos morais e
os tornavam consequentemente destinados apenas
a obedecer. Fica demonstrado, de modo evidente,
0 que o escravo € em si, e o que pode ser. Aquele
que a si mesmo nao se pertence, porém pertence a
outro, e, contudo, é um homem, esse é naturalmente
escravo. Ora se um homem é de outro, é algo pos-
suido, ainda que seja homem. E uma coisa possuida
¢ um instrumento de uso, separado do corpo a que
pertence (ARIST()TELES, 2003, p. 17).

Por outro lado, a educagao em Esparta era muito mais
parecida com uma instrugao militar. Incluia castigos fisicos,
modelagem de conduta, ou seja, doutrinagao, e o Estado se

desfazia daqueles que nao alcangavam os niveis esperados.

Para Platao, a ideia central da educacao era a formagao

moral do homem dentro do Estado justo. Ele defendia que
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o Estado deveria responsabilizar-se por toda a educacao.
Aristoteles também comungava desse pensamento a respeito

da relacao entre Estado e Educacao.

Jano mundo Romano, as concepgdes de Cicero, estudioso
da educacao, foram algumas das principais responsaveis pela
sistematizagdo do sistema de ensino em Roma. Com ideais
filosoficos fundamentados em Platdo e Aristdteles, outros dois
educadores romanos também tiveram destaque nesse periodo:

Séneca e Plutarco.

Na idade média, a educacao se fundamentava em duas
correntes filosdficas: Patristica, de Santo Agostinho, e Escolastica,
de Tomas de Aquino. As duas eram sustentadas na crenga da
fé crista, a partir da qual, no século VII, o Papa Alexandre III

ordenou a criagao de escolas nos conventos e mosteiros.

Com o advento do Estado moderno, surgiram novos
estudiosos no campo educacional, a exemplo de Lutero, que
foi um dos responsaveis pela formulagao do sistema de ensino
publico que serve de modelo para nosso sistema de ensino
atual, englobando os ciclos fundamental, médio e superior. Para
ele, a educacao nao é somente fungao da escola, mas a familia

também tem responsabilidade nesse processo.

Merece destaque também, nesse contexto, a educacao
praticada pelos jesuitas, nao somente na América, mas também
em outros continentes, sob a égide da Companhia de Jesus. Esta,
a partir da segunda metade do século XVI, atuou no Brasil por
cerca de 210 anos, grande parte desse periodo sob o dominio

do Ratio Studiorum — “Organizagao e Plano de Estudos da
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Companhia de Jesus” (FRANCA, 2019, p. 89) —, ou seja, um
manual que norteava as praticas pedagogicas desenvolvidas

pelos jesuitas.

Jano século XVII, o destaque em educagao fica por conta
de Comenius’, em sua didatica magna e no seu modelo peda-
gogico mecanizado. Comenius foi inovador em varios aspectos.
Defendia, por exemplo, o acesso das criangas pobres e das
mulheres a escola, algo que nao ocorria até entao. Além disso,
acreditava que os textos escritos utilizados em sala de aula

deveriam seguir a lingua nativa dos alunos, em vez de latim.

Escreveu mais de cem tratados e livros [..] afirmava
que o objetivo da educagao é auxiliar o homem ao
alcangar o seu fim ultimo, ou seja, a sua felicidade
eterna com Deus. Mas isso ndo era novidade, pois
todos os educadores da época concordavam com

esse ponto.

[..] Enquanto os outros afirmavam que a educagao,
para alcancar seu objetivo, deveria tentar destruir
os desejos naturais, extintos e emogdes, Comenius
afirmava que o objetivo devia ser alcangado pelo
dominio de si mesmo, o qual assegurado pelo auto-
conhecimento e pelo conhecimento de todas as
coisas uteis (PILETTL PILETTI, 2018, p. 77).

5 Comenius — Jan Amos Komensky (em portugués, Jodo Amos Coménio) — bispo
protestante que nasceu no dia 28 de margo de 1592, em Nivnice, Moravia (atual Republica
Tcheca), e foi considerado o pai da educacdo moderna. Apesar de seus métodos tradicionais,

ainda hoje regressar a Coménio é sinal de avango (COMENIUS, 1997, p. 3).
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Se analisarmos algumas obras do século XVIII e do pensa-
mento liberal burgués, observaremos um projeto revoluciondrio
para a época, baseado nos ideais de John Locke, considerado
o pai do empirismo britanico e um dos precursores do ilumi-
nismo. Ele era defensor dos ideais liberais e criou o conceito de
propriedade privada. Nessa perspectiva, a burguesia necessitava
de ideias de revolucao para chegar ao poder, derrotando a
nobreza europeia e se consolidando politicamente a partir da

revolugao gloriosa em 1688.

Dentre as obras do periodo iluminista, destacam-se, além
da grande contribuigao de John Locke nos aspectos do empi-
rismo, do iluminismo e da ciéncia politica, os pensamentos de
Montesquieu no livro Do Espirito das Leis. Esse texto aborda a
filosofia e a politica respaldada na legislagao, criando, com isso,
aideia dos trés poderes: Executivo, Legislativo e Judicidrio. Tal
fato mudou os rumos politicos do ocidente na era moderna,
marcando o inicio da decadéncia do poder absolutista na Europa
Ocidental.

Outro pensador importante, com grande influéncia no
pensamento politico e filosofico no século XVIII, foi Immanuel
Kant. Seus trabalhos foram pontos de partida para a filosofia
alema moderna, com seguidores como Fichte, Hegel, Schelling
e Schopenhauer. Kant tentou resolver as questdes entre o racio-
nalismo de Descartes e Leibniz e o empirismo dos filésofos
David Hume e John Locke.

John Locke prop6s uma educagado inovadora para a sua
época, apresentando ideias politicas que influenciaram as teorias

educacionais da contemporaneidade. Locke deixou um legado
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expressivo nao somente na filosofia, mas também nos seguintes
aspectos: moral, politica e educagao, sendo considerado o prin-
cipal representante do empirismo inglés. Pode-se mencionar

que ele

[..] expressou ideias acerca da educagao para seu
tempo e, no entanto, ainda influencia o ensino da
escola contemporanea brasileira. Uma das grandes
contribuigdes de John Locke para o pensamento
liberal é a sua concepgao de libertar o homem para
agoes de diversas ordens, desde que esse tenha
conhecimento, disciplina mental e fisica para
responder as exigéncias da sociedade burguesa.
Concluimos que o idedrio liberal de Locke esta
presente nos diversos segmentos de nossa sociedade
que atribuem a educagao contemporanea uma pos-
sibilidade de alcancar o mérito e a ascensao social
(TERUYA; LUZ, 2020, p. 1).

E possivel assinalar a preocupagao de Locke com o
conhecimento e 0 momento historico. No seu pensamento
politico-educacional, destacam-se as agdoes de uma politica de

Estado para a educagao do rei da Prussia, Frederico Guilherme I.

Foi o rei Frederico Guilherme I quem inaugurou
o sistema de educagao compulsoria prussiano, o
primeiro sistema nacional na Europa. Em 1717, ele
ordenou a frequéncia obrigatoria para todas as

criangas nas escolas estatais e, em atos posteriores,
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seguiu com a disposigao para a construgao de mais
escolas (ROTHBARD, 1999, p. 25).

Ainda no século XVIII, podemos ressaltar um importante
pensador da educagao, Jean-Jacques Rousseau, que se coloca
contra grande parte das ideias defendidas por John Locke. Em
1762, Jean-Jacques Rousseau publicou Emilio ou Da Educacdo.
Esse tratado, de uma total novidade para a época, encontrou
grande sucesso, revolucionando a pedagogia e servindo de
ponto de partida para as teorias de todos os grandes educadores
dos séculos XIX e XX. Trata-se de um romance pedagogico que
relata o percurso educacional de um 6rfao nobre e rico, Emilio,

desde o seu nascimento até seu casamento.

[..] raciocinar sempre é a mania dos espiritos peque-
nos. As almas fortes tém outra linguagem; é pela

linguagem que persuadimos e fazemos agir.

Observo que nos séculos modernos os homens sé
tém influéncia uns sobre os outros pela forma ou
pelo interesse, ao passo que os antigos agiam muito
mais pela persuasao [...] (ROUSSEAU, 2014, p. 461).

Observa-se que o Estado institucionalizado, em associagao
com a burguesia, cria mecanismos para atender aos interesses
dos dominantes. Essa é uma caracteristica propria do Estado
moderno, que se fortaleceu em fungao do capitalismo, alicer¢cado
na revolugao industrial, através da teia de exploragdao da mao
de obra do trabalhador.

Foi nesse ambiente politico das ideias iluministas que os

déspotas esclarecidos criaram o conceito de educagao publica,
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gratuita e obrigatdria. A escola, como conhecemos hoje, ressurge
nesse contexto com uma nova roupagem, objetivando evitar
as revolugdes a servigo da burguesia, como ocorreu na Franca
durante a Revolugao Francesa. Os monarcas incluiram alguns
principios iluministas para satisfazer o povo, mas mantiveram
o regime absolutista, ou seja, apropriaram-se de algumas ideias

iluministas com a inteng¢ao de “acalmar” o povo.

Essas escolas surgiram na Prussia, atual Alemanha,
e se baseavam na forte divisao entre classe e casta, carater
muito parecido com a origem da educagao grega. Os déspotas
esclarecidos® almejavam um povo ddcil, obediente e eficiente,

preparado para seguir os designios da burguesia.

Catarina I da Rassia contratou alguns estudiosos franceses
para estruturar seu sistema de ensino, criando um plano de
ensino modelo para produzir pessoas obedientes ao seu sistema
politico. A partir dai, a noticia de um modelo educacional
eficiente para os padrdes da época era suficiente para atender
as necessidades da classe dominante. Tal modelo se espalhou
e a Russia foi visitada por educadores de diversas partes do
mundo, que desejavam conhecer a experiéncia em educacao e
se especializar nele. Muitos paises importaram o modelo russo
de escola moderna, com o discurso de acesso a educacado para

todos. Levavam a bandeira da igualdade, quando, na verdade,

6 Os déspotas esclarecidos séo os governos dos Estados absolutistas. Eles tinham
consciéncia do que deveria ser feito para o bem comum, no entanto, em fungdo da manutencao
de seus privilégios e da nobreza, as politicas do Estado ndo chegavam as classes menos
favorecidas. Alguns dos principais representantes desse modelo politico foram: Dom José |
(Rei de Portugal), Carlos Ill (Rei da Espanha), Frederico Il (Rei da Prussia) e Catarina Il (Rainha

da Russia).
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a propria esséncia do modelo provinha do despotismo, que

buscava perpetuar uma dinamica elitista e a divisao de classe.

Pode-se afirmar que, aos poucos, a educagao publica foi
se configurando num cenario cada vez mais moldado pelos
interesses de uma sociedade de classes. Napoleao Bonaparte,
inimigo declarado de todos os déspotas, fez uso desse sistema
russo. Formou, assim, um corpo docente para conduzir a opiniao
dos franceses, utilizando a escola como aparelho ideoldgico do
Estado.

De fato, a igreja foi substituida pela Escola em seu
papel de Aparelho Ideoldgico de Estado dominante.
Ela forma com a Familia um par, assim como outrora
a Igreja o era. Podemos entao afirmar que a crise,
de profundidade sem precedentes, que abala por
todo o mundo o sistema escolar de tantos Estados
geralmente acompanhada por um crise (ja anun-
ciada no manifesto) que sacode o sistema familiar,
ganha um sentido politico se considerarmos a Escola
(e o par Escola-Familia) como o aparelho ideoldgico
do Estado dominante, aparelho que desempenha
um papel determinante na reproducao das relagdes
de produgao de um modo de produgao ameagado
em sua existéncia pela luta mundial de classes
(ALTHUSSER, 1985, p. 81).
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Assim, a escola, inserida em um mundo positivista’, regido
por uma economia industrial, buscava obter maiores resultados
com menos esfor¢o (primicias da revolugao industrial), com
aplicagdes de formulas cientificas e leis gerais. Nesse cendrio,
a escola era a resposta ideal para as necessidades dos trabalha-
dores, dentro de um pensamento hegemonico burgués, afinal,
foram os préprios empresarios que financiaram e ofereceram
educagao para operarios e seus filhos. Esse sistema foi implan-

tado na Europa e nos Estados Unidos no século XIX.

No proximo item, faremos uma abordagem acerca da
Educagao do Campo no Brasil, a qual surgiu em detrimento

da Educagao Rural no final do século XIX.

AS VERTENTES DA EDUCAQAO
RURAL NO BRASIL

Historicamente, os primeiros indicios de visibilidade da
educagao no meio rural remontam ao final do periodo imperial
brasileiro. Neste artigo, abordaremos, a luz de Aranha (2006), a
classificagao do momento em vertentes. A primeira € a folclorista,
que envolve a presenga da “caridade” dos coronéis, oferecendo
educacgao aos camponeses que se mostravam “obedientes” as
suas leis na fazenda. Ela funcionava da seguinte forma: uma

professora que tinha um conhecimento elementar, quase nao

7 O positivismo € uma filosofia politica francesa que surge na primeira metade
do século XIX, com Augusto Comte. Esse movimento aparece no momento em que para a
burguesia europeia nao era mais necessario se fazer revolugéo e, sim, manutencao da ordem
(ARANA, 2007, p. 14).
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sabia ler e escrever, era a responsavel pelo processo de ensino

dos filhos dos colonos.

Para os demais segmentos sociais, restava a oferta
de poucas escolas, cuja atividade se restringia a
instrucgao elementar: Ler, escrever e contar. Segundo
o relatorio de Liberato Barroso, apoiado em dados
oficiais, em 1867 apenas 10% da populagdo em
idade escolar se matriculara nas escolas primarias
(ARANHA, 2006, p. 223).

Onde nao havia a presenca do Estado, a educagao ocor-
ria de maneira informal. Ele se fazia presente onde existiam
melhores condicdes agrarias e economicas. A elite brasileira nao
seguiu o caminho feito pela Europa e pelos EUA, em funcao
de estarmos ainda arraigados a filosofia politica que imperou
no Brasil por quase 400 anos, que se baseou na escravidao. Os
sujeitos escravizados nao tinham acesso a educagao e, nesse
momento de transigao, nao havia interesse por parte da elite
em promover educagao para a populagao brasileira. Diziam
que, se o povo fosse educado, iria reivindicar liberdade. Logo,

tinham temor da emancipacao da populagao.

[..] Antes disso, ja no final do Império, um nimero
significativo de congregacoes religiosas instalou
escolas do ensino médio nas principais provincias,
permitindo a escolariza¢dao das classes médias e
inferiores do meio urbano. No que se refere ao meio
rural, o processo escolar continuou descontinuo e

desordenado, como sempre fora (LEITE, 2002, p. 28).
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As primeiras escolas rurais foram montadas pelos lati-
fundidrios em parceria com as igrejas, para que os filhos dos
trabalhadores aprendessem. Contudo, ndo havia um conheci-
mento sistematico de ensino, ficando a cargo da boa vontade
do dono da terra. Posteriormente, criou-se a segunda vertente,
baseada na ideia de que essa educagao poderia fixar o homem
no campo, gerando o desenvolvimento e fazendo com que
alguns colonos desenvolvessem habilidades operacionais em
maquinas agricolas. Visavam-se, nessa perspectiva, a ampliagao
da produgao e o aumento do poder aquisitivo do proprietario

da terra.

Na produgao do campo, isso se dava a partir de algumas
diretrizes, que chamamos de politicas ptiblicas governamentais,
pensadas mais na perspectiva dos interesses da burguesia agra-
ria do que da independéncia intelectual dos sujeitos do campo.
Surgia, assim, a necessidade de politicas que se contrapusessem
a ordem vigente, motivo pelo qual foram desenvolvidas as

politicas contra-hegemonicas, contrarias ao poder estatal.

Novas formas de fazer educagao foram aparecendo, como
a Pedagogia Histdrico- Critica, criada por Demerval Saviani, e
a Critica Social dos Contetidos, criada por José Carlos Libaneo.
Ambas se impuseram ao modelo dominante como forga contra-
ria, possibilitando um didlogo de inser¢ao das classes populares

junto as politicas publicas.

[.] a organizacao e mobiliza¢do dos educadores;
as conferéncias brasileiras de educagao; a produ-

cao cientifica critica desenvolvida nos programas
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de pos-graduagao em educagao; o incremento da
circulacao de ideias pedagogicas propiciado pela
criacao de novos veiculos. Eis ai um conjunto de
fatores que marcaram a década de 80 como um
momento privilegiado para a emersao de propostas
pedagogicas contra hegemonicas (SAVIANI, 2019,
p- 413).

Apesar da inspiragao positivista, a republica brasileira ndo
procurou, a principio, estabelecer um plano educacional para a
populagao do campo. Sua formagao era voltada para um trabalho
desenvolvido com mais eficiéncia, de modo que suas atividades
laborais, na utilizacdo das maquinas, ampliariam a produgao
agricola, tendo como foco a exploracdo da mao de obra rural.
Dessa forma, as politicas hegemonicas institucionalizadas pelo
Estado serviram para a perpetuagao da burguesia no poder, o
que ocasionou o distanciamento das classes menos favorecidas
das agoes do Estado brasileiro, para que fossem priorizadas as

necessidades dos cidadaos.

Portanto, a todo instante, estamos lutando contra essas
politicas hegemonicas, pois as duas vertentes tém o mesmo
objetivo: explorar a forca de trabalho do campesino até os seus

ultimos dias.

A teoria da hegemonia, construida a partir de Marx,
possui uma relagao dialética com o conceito de
dominagao, na medida em que a fungao de lideranca
econOmica, social, intelectual e moral da(s) classe(s)

(ou fragdes de classe) hegemonicas (dominantes)
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forma ou constitui um consenso (a partir dos valores
dessas classes), que ¢ um modo de dominagao mais
eficaz que a coer¢ao. A hegemonia de uma classe,
fracao de classe ou conjunto de classes no poder
se manifestaria através do consentimento espontineo
dado pelas grandes massas da populagdo a diregio geral
imposta a vida social pelo grupo dominante (GRAMSCI,
1995, p. 12).

Com a organizacao dos movimentos sociais a partir das
décadas de 20 e 30 do século XX, foi possivel combater as poli-
ticas hegemonicas em diversos setores, sobretudo, no meio do
operariado. Como exemplo, podemos citar a greve que eclodiu
em 1917, em Sao Paulo, no ABC paulista, e avangou para outras
regides do pais em que havia industria. Esse movimento sin-

cronizado foi fomentado pelos ideais do anarquismo italiano.

Nas primeiras duas décadas do século XX, em sua fase
de implantagao, o anarquismo foi duramente combatido pelas

politicas oficiais do Estado brasileiro.

A EDUCACAO RURAL NOS ANOS DE 1940 A 1960

O contexto educacional brasileiro ja vinha sofrendo modi-
ficagdes desde a década de 1930, com o advento do Manifesto
dos Pioneiros®, dentro do contexto politico dos primeiros anos

8 O Manifesto dos Pioneiros € uma filosofia educacional que busca romper com a
forma tradicional de ensino, praticada ha séculos no Brasil. Surgiu a partir da Escola Nova,
oriunda dos ideais americanos de John Dewey (1859-1952), filosofo e pedagogista norte-a-
mericano que deixou uma imensa contribuicdo no pensamento educacional, distribuida em

diversas publicagdes cientificas sobre a Teoria da Escola Nova. No Brasil, a ideia da Escola
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da era Vargas, e o acentuado processo de industrializagao. A
educagao, entdo, passou a ser uma politica de Estado, funda-
mental para fomentar dois processos: preparacao de mao de
obra para atender a demanda da industria emergente, ancorada
na politica do nacional desenvolvimentismo, implantado por
Vargas; e qualificacdo de mao de obra na linha de producao do
campo, com base nos ideais do ministro Gustavo Capanema,
para atender os interesses burgueses na rea urbana (industrial)

e rural (fazendeiros).

No inicio dos anos 1940, a Educagao Rural teve um
momento de destaque por ocasiao do VIII Congresso Brasileiro
de Educacao. Ainda sob a égide ideoldgica da ditadura do
Estado Novo, atendia mais aos interesses da burguesia do que
propriamente a necessidade educacional da Educa¢ao do Campo.
Como o processo de industrializagao no Brasil se acentuou na
Era Vargas, ela se instalou na zona urbana, tendo em vista o
crescimento do proletariado, que necessitava de educagao formal
para atuar nas fabricas. Porém, também se estendeu a zona rural,
onde o principal viés educativo era a mao de obra “qualificada”
para trabalhar nas fazendas. Logo, percebe-se que tanto na esfera
urbana como no meio rural quem detinha o poder aquisitivo
era a burguesia. Nesse periodo, nasceu o Sistema S, com cursos

basicos que visavam melhorar a produtividade urbana e rural.

Nova chegou a partir 1882, de forma incipiente, com Rui Barbosa (1849-1923). A partir dos
anos 1920, ela encontrou campo fértil nas percepcdes de Fernando de Azevedo, que mais
tarde teve o apoio de Lourenco Filho e Anisio Teixeira. Os trés, juntos, em marco de 1932,
divulgaram o Manifesto dos Pioneiros, que foi um verdadeiro divisor de agua nas praticas
educativas no Brasil (PILETTI; PILETTI, 2018, p. 174).
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A educagao rural no Brasil, por motivos sociocultu-
rais, sempre foi relegada a planos inferiores e teve
por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas
e a interpretagao politico-ideoldgica da oligarquia
agraria, conhecida popularmente na expressao:
“gente da roga nao carece de estudos. Isso é coisa
de gente da cidade” (LEITE, 2002, p. 14).

Nessa época, era grande o nimero de pessoas analfabetas
na zona rural. A constancia desse volume, em parte, pode
ser explicada pela manutencao dos analfabetos de geragoes
passadas na populagao. Quando o ensino, especialmente o
escolar, focaliza quase que exclusivamente na populagao jovem,
torna-se, apos certa idade, dificil para os adultos reverter sua

condicao de analfabeto.

Sendo assim, o envelhecimento de uma geracao de analfa-
betos pode ser considerado um componente demografico, ja que
a regido nao oferece possibilidades para o ensino na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Portanto, os dois aspectos (dinamica
demografica e analfabetismo) contribuem para a perpetuagao

do analfabetismo brasileiro.

O que ficou latente com esse congresso’ foram as mudangas
sociais, econOmicas e politicas das antigas oligarquias rurais, que
davam lugar a uma nova ordem social, a burguesia industrial
urbana. Os agricultores migraram de suas areas para a zona

urbana, diminuindo, assim, a mao de obra local.

9 VIIl Congresso Brasileiro de Educagéo.
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Nesse contexto, a politica do Estado brasileiro voltava-se
para o fortalecimento da elite industrial em detrimento da
educacao, sobretudo a rural. O que se tinha em mente, naquele
momento, era a necessidade da manutencao desse sistema
para beneficiar a classe burguesa, ou seja, aumentar o pode-
rio econdmico dos donos da produgdo. A melhoria, tanto na
educacao rural quanto na urbana, serviu mais para beneficiar
os ricos do que propriamente para auxiliar na libertacao e na
independéncia intelectual dos campesinos, o que possibilitaria
a estes autonomia e melhoria na sua qualidade de vida, sem

abandonar o seu locus.

A continuidade dessas politicas instituiu programas de
assisténcia, como extensao rural, que mais tarde recebeu o
nome de Emater”. Seu objetivo era oferecer aos camponeses
orientagao técnica: “Seria o embriao da Associacao Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural (ABCAR), que foi criada
em 21 de junho de 1956 e estava ‘incumbida’ de coordenar
programas de extensao e captar recursos técnicos e financeiros”
(CALAZANS, 1993, p. 23-24).

Nos anos 1950, algumas campanhas nacionais de Educagao
Rural e do Servigo Social Rural adotaram o paradigma produti-
vista, isto é, com énfase na produgao, promovendo uma politica
hegemonica sem a minima preocupagao com a melhoria da

qualidade de vida do homem do campo. Vale ressaltar que esse

10 Emater: Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural. E uma empresa
publica brasileira com patriménio préprio e autonomia juridica, administrativa e financeira.
Foi instituida pelo Decreto 4140, de 7 de abril de 1978. Sua missédo é apoiar produtores e

trabalhadores rurais.
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modelo de Educagao Rural implantado durante a Era Vargas
(1930-1945) era uma adaptacao da educagao urbana direcionada
ao meio rural. Podemos perceber, mais uma vez, que nao ha
um modelo especifico para a zona rural, visto que apenas é
transplantado do ambito urbano para a rural. Portanto, a escola
estava pautada em um modelo produtivista, pouco preocupada

com a formag¢ao humana e emancipatdria do cidadao.

[...] em 1937, cria-se a Sociedade Brasileira de
Educagao Rural com o objetivo de expansao do
ensino e preservagao da arte e folclore rurais. O
sentido de contengdo que orienta as iniciativas
no ensino rural se mantém, mas agora, coloca-se
explicitamente o papel da educagao como canal de
difusdo ideoldgica. Era preciso alfabetizar, mas sem
descuidar dos principios de disciplina e civismo
(MAIA, 1982, p. 28).

Depois de treze anos tramitando no Congresso Nacional,
foi aprovada, sob o nimero 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao. Apesar de ter determinado uma série
de acdes que deram inicio ao processo de descentralizacdo da
educacao, a Educagao do Campo em si nao foi incluida nessa
legislagao. Ao contrario, foi marginalizada, ficando a cargo dos
municipios, conforme o Art. 29. Cada municipio ficou respon-
savel por fazer, anualmente, a chamada da populagao escolar
de sete anos de idade para a matricula na escola primaria. As
instituigdes municipais nao possuiam condi¢des de manter a
estrutura do ensino fundamental, mesmo sendo essa matricula

realizada num periodo de intensa mobilizag¢ao social do campo,
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referente as ligas camponesas, que comecaram a se organizar
na segunda metade dos anos 1950, sob o governo de Juscelino
Kubitschek.

Logo, esse modelo pensado para a zona urbana nada
tinha a ver com as reais necessidades educacionais do homem
do campo. Com a instalagao da ditadura do Estado Novo, o
aparelho do Estado era muito presente politicamente, no sentido

de controlar as demandas sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi um processo
importante na histdria da educagao. Anisio Teixeira — um dos
idealizadores do Manifesto dos Pioneiros — teve um papel
fundamental para que ela representasse os interesses da socie-
dade da época. No entanto, apesar de ser um grande estudioso
da educagao desde os anos 1920, o modelo defendido por ele
apresentou a escola brasileira de forma homogénea, quando na
verdade sabemos que ha um abissal espago entre a escola urbana
e a escola rural no pais. Esta ultima tem suas peculiaridades e
deve ser tratada de acordo com as demandas sociais locais. Como
exemplo, podemos citar os calendarios de férias unificados, que
na zona rural podem ser adequados ao periodo de colheita, o

que somente foi garantido décadas depois, na Lei 9.394/96.

OS MOVIMENTOS POPULARES

A década de 1960 caracterizou-se pelos movimentos
populares e foi marcada por grandes transformagdes em
diferentes meios, como a mudanga de comportamento frente

as questoes sociais, ideologicas e politicas. Simultaneamente
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a esses movimentos de contracultura, surgiram as politicas

estatais.

Nesse ambiente de pos-guerra e no contexto da guerra
fria no Brasil, uma série de educadores, organizados nos cen-
tros populares de cultura e no movimento de Educagao de
Base, sobretudo nas ligas camponesas, que se destacavam no
Nordeste brasileiro por meio das suas agdes, mostraram que é
possivel a reinvengdo da gestao publica na educagao, promo-
vendo um Estado eficiente, honesto, transparente e, sobretudo,
que contribui para o bem-estar comum do cidaddo e constroi

a cidadania democratica.

Esses educadores desenvolveram grupos de alfabetizagao
de adultos e nicleos de Educagao Popular, destacando-se, como
exemplo, a cidade de Angicos/RN, com o trabalho desenvolvido
pelo educador Paulo Freire. Com sua experiéncia de alfabetizacao
de adultos, em 40 dias, ele conseguiu alfabetizar 300 traba-
lhadores rurais, ascendendo neles a chama do conhecimento.
Para tanto, utilizou um novo e efetivo método “psicossocial”

de alfabetizagao.

[..] Em termos de Educagao Popular, movimentos
mais significativos sao o Movimento de Educacao de
Base (MEB) e o movimento Paulo Freire de Educacao
de Adultos, cujo idedrio pedagogico mantém muitos
pontos em comum com o idedrio da pedagogia nova.
Ora, o MEB foi um movimento criado e dirigido pela
hierarquia da igreja catdlica e o movimento Paulo

Freire, embora autonomo em relagao a hierarquia da
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igreja, guiava-se predominantemente pela orienta-
¢ao catolica, recrutando a maioria de seus quadros
na parcela do movimento estudantil vinculada a
JUC (SAVIANI, 2019, p. 302-303).

Esses movimentos, notadamente de Educagao de Base,
foram muito atuantes dentro do sindicalismo rural e também
junto as ligas camponesas no Nordeste brasileiro, pois levavam
educagao para lugares onde as politicas do governo nao se faziam
presentes. Suas aulas se davam em ambientes ja prontos, como
igrejas, sedes de sindicatos e associagdes, ja que a relevancia
estava pautada na proposta pedagdgica de ensinar a ler e a
escrever, possibilitando um processo emancipatério de forma

gradativa, e ndo na construcao de prédios.

Dentre esses movimentos, podemos mencionar alguns
que surgiram antes do golpe militar de 1964, que foram pro-
tagonizados principalmente pelos sujeitos do campo, como as
ligas camponesas, com destaque nos estados de Pernambuco
e Paraiba, sendo uma das suas maiores liderangas Francisco
Julido". Os sindicatos rurais surgiram por todo o Brasil, assim
como, mais tarde, apareceu o movimento dos Sem Terra no
Sul do pais, gestado no final dos anos 1970 e consolidado na

primeira metade dos anos 1980.

" Francisco Julido Arruda de Paula foi um advogado, politico e escritor brasileiro que
liderou politicamente o movimento camponés conhecido como Ligas Camponesas. Nasceu em
16 de fevereiro de 1915 no Engenho Boa Esperanga, no agreste pernambucano. Advogado
formado em 1939, em Recife, foi lider em 1955 das Ligas Camponesas, no Engenho Galileia.

Morreu em 10 de julho de 1999, em Cuernavaca, México.
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A tilosofia de Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19
de setembro de 1921) foi um dos pilares da educagao
libertadora e popular, para o modelo politico de
boa parte dos partidos de esquerda no Brasil e, sem
duavidas, para a formagao ideoldgica do Movimento
Sem Terra. Criador da pedagogia critica, tinha como
ideal uma educagao livre, na qual o educando cria
e trilha seu préprio caminho, distante da educacao
alienante e “imparcial” que muitas vezes se faz
presente no discurso do opressor — didlogos hoje
comuns e que s3o responsaveis, por exemplo, pela criagao
do projeto Escola Sem Partido (RUSSO, 2020, p. 1).

E nesse contexto de luta que surge a Educacdo Popular
ou a Educacgdo de Base, atrelada ao movimento camponeés.
Esse movimento apareceu como uma forga contraria a filosofia
praticada nos tltimos anos da escola novista. Enquanto politica
publica de Estado, a Educagao do Campo nao existia oficialmente
perante a legislacao vigente. Ela somente passou a ser instituida
anos mais tarde. Nesse contexto dos anos 1960, ocorreram o

surgimento e a consolida¢ao da Educagao Popular do Campo.

Como o Brasil ainda tinha um grande contingente popu-
lacional no campo, 0os movimentos sociais eram mais signifi-
cativos do que qualquer movimento urbano. Os movimentos
sociais sdo a¢des coletivas mantidas por grupos organizados da
sociedade que visam lutar por alguma causa social. Em geral,
o grito levantado por eles representa a voz de pessoas excluidas
do processo democratico, que buscam ocupar os espacos de

direito na sociedade.
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Dessa maneira, os movimentos sociais se desenvolveram
nas areas do campo com forte estruturacao e organizagao para
manutengao e producao de meios de subsisténcia, fomentando
o surgimento dos sindicatos e associagdes, como as ligas cam-
ponesas, que se tornaram um embrido para construgao do
Movimento dos Sem Terra (MST)", em 1984, apos articulagoes
de trabalhadores no sul do Brasil, no final dos anos 1970 e
inicio de 1980.

Partindo da origem dos movimentos sociais nos anos 1950
e 1960, com o cenario politico favoravel e com o fim do regime
militar, nos anos 1980, outras classes criaram suas agremiagoes
e transformaram-se em bandeiras de lutas. Dentre elas, pode-
mos citar: o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra;
0s movimentos feministas; os movimentos antirracistas; os
movimentos ambientalistas (como o WWF e o Greenpeace); os
movimentos de uniao de comunidades e periferia, como o Nos

do Morro, que luta contra o racismo, a desigualdade social e a

exclusao dos moradores de periferias; e os movimentos de luta

contra a homofobia e a transfobia, como o movimento LGBTQ".

12 MST: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

13 LGBTQ: L —lésbica: pessoa que se identifica no género feminino e se relaciona afetiva efou
sexualmente com outras pessoas do género feminino; G—gay: pessoa que se identifica no género masculino
e se relaciona afetiva e/ou sexualmente com outras pessoas do género masculino; B —bissexual: aquele ou
aquela que se relaciona afetiva e/ou sexualmente com pessoas do género feminino, masculino ou demais
géneros; T—transgéneros (travestis ou transexuais): pessoas que ndo se identificam com o género atribuido
com base nos 0rgaos sexuais e transacionam para outro género. Por exemplo, uma pessoa nasceu com
orgao sexual feminino, mas se identifica com o género masculino. Ha algumas diferenciacdes entre travestis e
fransexuais e divergéncias entre as definicdes do termo, mas, segundo a definicéo adotada pela Conferéncia
Nacional LGBT de 2008, as travestis séo pessoas que nasceram com o érgao sexual masculino, mas se

identificam pelo género feminino, no entanto, ainda desejam manter o érgéo sexual biologico. Q—queer: Esse
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A consolidagao da Educagao do Campo ocorreu anos
depois da criacao do MST. Até hoje, ¢ uma bandeira de luta
contra as forgas hegemonicas, pois, nas tultimas duas décadas,
milhares de escolas foram fechadas para atender os designios
da classe dominante, que nao tem interesse em ver os povos
do campo crescerem econémica ou intelectualmente a partir

de suas proprias organizagoes.

Precisamos entender a Educagao do Campo nao deslocada
da materialidade atual. Em outras palavras, ndo é pelo fato de
uma pessoa residir no campo que ela ndo pode ter acesso aos
bens de consumo. Nao ha uma légica tinica de organizacao da
vida e da produgao no campo, pois, para que essa sistematizagao
aconteca, deve-se levar em consideragao a cultura desses sujeitos,

onde eles vivem e produzem.

Nessa perspectiva, faz-se necessario haver escola do
campo. Isso significa que essa educagao escolar tem que partir
da realidade concreta desses sujeitos, levando em consideragao
a sua cultura, as suas histdrias, as suas memorias e as suas
crencas. Essa educagdo nao esta mais atrelada a educagao rural
em sua origem, pois esta servia apenas aos interesses espurios
das oligarquias dominantes do império brasileiro e inicio da

republica velha.

€ um termo mais recente e ainda em discussdo, mas, de acordo com a Teoria Queer, da pesquisadora
Judith Butler, s&o pessoas fluidas, ou seja, que nao se identificam com o feminino ou masculino e transitam
entre os “géneros”. Elas também podem n&o concordar com os rétulos socialmente impostos. O termo
pode englobar minorias sexuais e de género que n&o sao heterossexuais (pessoa que se relaciona com

outra do género oposto) ou cisgénero (pessoa que se identifica com o género biologico) (SANTOS, 2020).
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Portanto, ndo basta ter apenas escolas do campo, cujos
professores nao se identificam com aquele ambiente, posto que
o curriculo precisa ser pensado de acordo com a necessidade
social, cultural e politica dos povos do campo em suas diversas
peculiaridades. A Educag¢do do Campo é um direito, dentro do
seu espaco territorial, ou seja, de sua localidade geografica, de
modo que nao se deve locomover os educandos para outros
espacos, afastando-os de seu ambiente natural. Com uma edu-
cacao de qualidade, eles poderao viver de forma sustentavel e

em harmonia com a natureza, produzindo seu sustento.

Uma escola do campo precisa de um curriculo que
contemple necessariamente a relagdo com o trabalho
na terra. Trata-se de desenvolver o amor a terra e
ao processo de cultiva-la, como parte da identidade
do campo, independente das opg¢des de formagao
profissional, que podem ter ou ndo, como énfase,
o trabalho agricola (ARROYO, 2011, p. 57).

Hoje, o campesino estd em busca de uma educagao que o
ajude em sua produgao de vida™. Esse sujeito luta pelo direito
de continuar existindo em seu espago natural, visando meios de
produzir seus alimentos sem agrotdxicos e preservando a dgua
e o ar. Pode-se afirmar que é realmente um povo comprometido

com a vida, portanto, essa educagao se faz necessaria para

14 “[...] Pensar Educacédo do Campo como processo de construgdo de um projeto
de Educagéo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde do ponto de
vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas organizagdes. Isto quer dizer que se
trata de pensar educacao (politica e pedagogicamente) desde os interesses sociais, politicos,
culturais de um determinado grupo social [...]" (MOLINA; JESUS, 2004, p. 17).
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manter uma produgao saudavel no campo, em que a educagao

nao seja privilegiada, mas atenda esse modo de viver.

O territdrio camponés é diferente do ambiente da cidade,
por isso o campo tem suas particularidades de luta, para susten-
tar a sua cultura, sendo um local de producao de conhecimento
e de vivéncias diversas, onde o saber e o fazer estdo muitos

proximos o tempo todo.

A GENESE DA EDUCAGAO DO CAMPO

No inicio dos anos 1970, no auge do regime militar, no
governo do presidente Médici, foi publicada a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao nacional, Lei 5.692/71, favore-
cendo diretamente o capital estrangeiro, a principio voltada
para a preparagao de mao de obra técnica em nivel médio para
atender as industrias, muitas instaladas por aqui na febre do
“pseudomilagre econdmico”. O governo, por sua vez, aliado a
ideologia norte-americana, atendia prontamente aos interes-
ses, usando a educagao como instrumento para fomentar essa

exploragao.

Na area da Educagdo do Campo, varios programas
foram criados para incrementar projetos extensionistas, em
que alguns buscavam resolver o problema do analfabetismo
como: o Pronasec, o Edu-Rural e o Mobral, ja se iniciando nos
anos 1980. Todos esses projetos encontravam-se dentro do viés
produtivista para atender as demandas do capital estrangeiro
do agronegocio, que teve suas origens nos anos de 1930, con-

solidando-se de vez no periodo do regime militar (1964-1984).
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Com o crescimento da industria, as politicas de Estado voltadas
para a zona rural continuaram concentrando suas a¢des na
elite agraria, promovendo o aumento da producao através do
intensivo uso de insumos agricolas no campo, ocasionando
doengas aos trabalhadores rurais e consumidores dos produtos,

em alguns casos provocando doengas e mortes por intoxicagao.

Esse desenvolvimento do agronegdcio nao modificava as
desigualdades sociais no campo, até pelo seu carater conserva-
dor, cabia a educagao rural implementada pelo Estado brasileiro
por esse viés produtivista. No fim da década 1980, houve um
fato historico marcante, a promulgacao da Constituicao, em 5
de outubro de 1988, a qual trouxe significativas mudancas para
a educacao brasileira, transformando o direito a educagao num
direito de todos e dever do Estado, mesmo nao conseguindo

estabelecer um ponto especifico para a Educagao Rural.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) surgiu oficialmente em 1984, dentro do Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, no Parand. E impor-
tante observar que se trata do periodo da Ditadura Militar,
um regime que aprofundou as desigualdades sociais no
pais. Além disso, nesse ano, estava em curso, em 1984,
o processo de abertura para a redemocratizagao do pais,
0 que possibilitou a emergéncia de movimentos sociais,

duramente reprimidos nas décadas anteriores.

Outro fator destacado por Stédile e Fernandes (1999)
como fundamental para o surgimento do MST foi

o trabalho das igrejas Catolica e Luterana, tendo
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como base a Teologia da Liberta¢ao. Na década de
60 comegaram a se formar no Brasil as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), que foram grupos de pes-
soas da periferia ou da zona rural, organizados por
padres ou leigos, em torno de uma paroquia (urbana)
ou capela (rural). Nas CEBs era realizada a leitura
politico-religiosa da Biblia, que consistia em relacio-
nar o cotidiano de camponeses aos textos biblicos,
enfatizando principalmente a relagao entre a historia
de Moisés, dos hebreus e da “terra prometida” com
as historias pessoais daqueles individuos, o que os
ajudou no reconhecimento da comum situagao de
opressao e a se identificar como grupo (Tarelho,
1988). Além das CEBs, a Igreja passou a contar, a
partir do ano 1975, também com a Comissao Pastoral
da Terra (CPT), que tinha o objetivo de assessorar e
interligar o trabalho pastoral junto aos camponeses e
também denunciar e registrar os conflitos no campo.
No interior das CEBs e da CPT formaram-se muitos
dos lideres e militantes do MST, e um dos marcos
histéricos do movimento, a ocupagao da fazenda
Macali, no municipio de Ronda Alta - RS, em 1979,
teve a participacao de um padre membro da CPT
(STEDILE; FERNANDES, 1999, p. 25).

No primeiro momento, o debate acerca da educagao no
MST estabelecia-se em relagdo ao direito a educagao basica, a
escola dos acampados e aos assentados. O MST, como orga-

nizagao social de massa, pressionado pela mobilizagao das
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familias e dos(as) professores(as) que faziam parte dos grupos
acampados, decidiu assumir a tarefa de organizar e articular
por dentro da sua organicidade essa mobilizac¢ao, produzir uma
proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas
e formar educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva.
A criagao de um setor de educagao dentro do MST formaliza
um momento em que essa tarefa intencional é assumida, o que

aconteceu em 1997.

Essa intencionalidade nao esta primeiro no campo
da educacdo, mas sim no proprio carater do MST,
produzido em sua trajetoria histdrica de participagao
na luta de classes em nosso pais. E através de seus
objetivos, principios, valores e jeito de ser que o
movimento “intencionaliza” suas praticas educa-
tivas, a0 mesmo tempo que, aos poucos, também
comega a refletir sobre elas, a medida que se d4 conta
de sua tarefa histdrica: além de produzir alimentos
em terras antes aprisionada pelo latifundio, também
deve ajudar a produzir seres humanos ou, pelo
menos, ajudar a resgatar a humanidade em quem
ja a imaginava quase perdida (CALDART, 2004, p.
315-316).

A Educacao do Campo nasce dentro do MST, num pro-
cesso simples de entender que a ocupacgao se da dentro dos
latifindios e é composta por dezenas de familias. Por esse
motivo, as primeiras escolas sao construidas pelos acampados
para atender a demanda dessas criangas que estao fora das

escolas do Estado. Nesse primeiro momento, configura-se uma
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educagao independente do financiamento do erdrio ptblico. Com
o passar do tempo, a Educagao do Campo passa por alteracoes
significativas, sendo oferecida aos sujeitos do campo em outros
niveis: Fundamental II, Ensino Médio, Educac¢ao de Jovens e

Adultos (EJA) e Ensino Superior, através do Pronera®™.

A partir dos anos 1990, as lutas do MST se intensificaram
por todo o Brasil, tomando mais for¢a apos o tragico massacre
de Eldorado dos Carajas. Houve uma tentativa de sufocar o
movimento por parte do Poder Central, que enviou um grande
contingente de policiais, acima de uma centena, o que ilustra
mais uma agao politica hegemonica por parte do governo,
atendendo aos interesses da burguesia latifundiaria aliada ao
Estado, onde, em 17 de abril de 1996, dezenove sem terras foram
brutalmente assassinados pelas forgas policiais do governo
do estado do Para. O massacre tinha o objetivo de aniquilar
o movimento do MST, ndao somente no Par4a, mas também em
outras regioes brasileiras. Todavia, a partir desse fatidico acon-
tecimento, o movimento tomou corpo e foi se consolidando em
todo o pais, de modo que a reivindicacao do direito pela terra

somente aumentou.

Com esse evento, houve uma mobilizagao nacional, através
da marcha nacional em Brasilia, onde milhares de pessoas
reivindicaram politicas de reforma agraria. Pressionado, o
Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) vé-se obrigado

a atender algumas das reivindica¢gdes do movimento, como a

15 Pronera - Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria.
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criagao de um ministério exclusivo para a reforma agraria e a

regularizagao de assentamentos por todo o Brasil.

A partir desse acontecimento, 0 MST inaugurou uma fase
de maior proximidade com o poder politico, tornando-se um
autor em parceria com o Estado norteador de politicas ptblicas
para Educacao do Campo. Dessa forma, o movimento passou a
ter voz e algumas de suas ideias, nascidas dentro do movimento,
foram postas em pratica. As reivindicagdes ou ideias politicas
foram gestadas pelo MST, materializando-se mediante a criagao
do ministério e seus respectivos representantes, para atender
os interesses dos campesinos. E através dessa politica gover-
namental que se expande a rede de atendimento, consumando
uma ardua luta, de décadas, tendo sido, por um momento, o

apice das conquistas dos movimentos sociais.

Na sequéncia dessas conquistas, desenvolveu-se um pro-
grama de educagao para as areas de reforma agraria. No ano
de 1997, foi realizado o I Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), de onde surgiu a discussao sobre a
criacao do Pronera, atualmente em desenvolvimento no Brasil,
através de parcerias entre Governo Federal, Universidades e
Movimentos Sociais. Em julho de 1998, ocorreu a I Conferéncia

Nacional por uma Educacgao Basica do Campo.

A partir dessa conferéncia, elaborou-se uma politica
publica para a Educagao do Campo, consolidando assim essa
politica oriunda dos movimentos sociais que se estende a
outros sujeitos do campo, como os ribeirinhos, quilombolas,
extrativistas, indigenas etc. A Educagao do Campo deixa de

ser exclusivamente uma organizagao comunitdria, na medida

CAPITULO12 433



em que ela é ampliada para outros segmentos populacionais,
passando a ser bandeira de luta por uma politica publica de
Estado.

O Pronera passou por trés periodos: implantado durante
o Governo FHC com poucos recursos, foi implementado como
uma forma de o governo “se ver livre” das reivindicagdes do
povo; ja o segundo e terceiro periodos ocorreram nos governos
Lula/Dilma, em que o Pronera aumentou significativamente
o namero de cursos, passando a ganhar o maior incremento
orcamentario. Esse programa se ampliou em outras areas, como
nos cursos de Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos e
nas graduagoes em Agronomia, Pedagogia, Direito, Historia,

entre outras.

Aindano governo Dilma, a partir da Comissao Parlamentar
de Inquérito (CPI) do MST, houve um momento de reagao por
parte da organizacao ruralista da midia e dos partidos conser-
vadores contra o Pronera, o que representou muitos entraves
juridicos, além da perda no espago politico e de participagao
nesse ambiente publico. Nesse contexto, ocorreu um processo
de criminalizagao por parte das elites dominantes e de reafir-
magao de sua politica hegemonica que perdura desde o periodo
imperial brasileiro, posto que, como se sabe, os projetos da elite
nao comtemplam a maioria do povo, mas essa mesma elite teme

a organizagao do povo e a luta por seus direitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a LDB/9.394/96, o sistema de ensino deve
ser adequado as peculiaridades da vida rural, assegurando
contetido e metodologias adaptadas aos interesses da Educagao
do Campo. No entanto, essa realidade ainda é muito distante
em pleno 2020, na medida em que faltam recursos, materiais
pedagogicos, professores especializados e transporte publico
de qualidade que garanta a frequéncia desses estudantes em

suas salas de aula.

Um dos pontos cruciais para uma Educagao do Campo
sao os investimentos na formacao de professores, pensar uma
politica publica de formagao docente que realmente articule a
vivéncia que o aluno tem no campo sem tira-lo desse espago, o
que possibilitaria ao professor uma concepgao diferenciada sobre
seu trabalho pedagodgico, seus aspectos avaliativos, formativos,

do planejamento e do resultado desse trabalho.

A nossa educacao é influenciada fortemente pelas ideias
positivistas desde o final do século XIX, cujo principio vem se
consolidando como um projeto hegemonico da burguesia sobre
a vontade do povo. A educagado, aos poucos, vai se expandindo,
porém, nao para tornar o cidadao mais consciente na perspectiva
de luta pelos seus direitos, mas com vistas a formar sujeitos

doéceis e eficientes para os meios de produgao.

Vale ressaltar que essas politicas, as quais na atualidade
denominamos de publicas, sao resultado de movimentos sociais
que se iniciaram no final dos anos 1950, consolidando-se na

primeira metade da década de 1960, antes do Golpe Militar de
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1964. Elas foram criadas em prol dos sujeitos do campo nao por
“bondade” do Estado, mas, sim, como resultado de muitas lutas
dos movimentos sociais, as vezes até com o proprio sangue
do campesino ou de pessoas que lutam por uma educagao de
qualidade, buscando melhorar suas condigdes de vida no campo,

para que a sociedade seja mais justa e igualitaria.

Essas politicas encontraram campo fértil nas ideias de
Paulo Freire e outros educadores. Durante maior parte do
periodo do regime militar, esses ideais foram suprimidos pela
vontade soberana do Estado ditatorial, ressurgindo somente na
primeira metade da década de 1980, no processo de reabertura
politica, com o fim do regime militar e o iminente processo

democratico da nova republica, surgindo, assim, em 1984, o MST.

Essa sociedade de oportunidade e de inclusao é uma
consolidacao de parte das politicas que contrariam as elites,
com suas politicas hegemonicas, em que as conquistas desses
pequenos espagos dentro dessas politicas publicas sdo uma
prova de que as politicas contra-hegemonicas estao aos poucos

se consolidando.
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