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PREFACIO

Igor Simoni Homem de Carvalho

Foi com muita alegria que recebi o convite do grupo PET Educagéo
do Campo e Movimentos Sociais da UFRRIJ para prefaciar este livro; grupo
este que tive a honra de tutorar nos anos 2019 ¢ 2020.

O PET — Programa de Ensino Tutorial foi criado em 1979, com 0 nome
de Programa Especial de Treinamento, sendo implementado pela CAPES —
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Até 1985,
o Programa viveu sua fase experimental, sendo institucionalizado no final
da década de 1980, tendo se expandido e se consolidado na primeira metade
da década seguinte. Na segunda metade dos anos 1990, o Programa sofreu
desestruturagdes, passando a sofrer ameagas de extingdo constantemente
(ROSIN et al, 2017).

No ano 2000, quando estudante de graduagio, tive a oportunidade de
fazer parte do grupo PET Biologia da Universidade de Brasilia (UnB). Neste
momento histdrico, viviamos a imposi¢ao da agenda neoliberal pelo governo
Fernando Henrique Cardoso (PSDB) que, entre 1995 e 2002, fez notaveis
esforcos em “enxugar” o Estado brasileiro, sob o falacioso argumento de
“melhorar a eficiéncia” da maquina publica. O ministro da educagao a época,
Paulo Renato, tinha manifesta intengdo de extinguir o PET. Neste periodo,
os petianos de todo Brasil se mobilizavam para evitar o fim do Programa.
Neste mesmo ano 2000, nds, petianos ¢ petianas da UnB, organizamos o
ENAPET — Encontro Nacional dos Grupos PET, em Brasilia, no qual, além
das atividades académicas de praxe — apresentagdo de trabalhos, seminarios,
debates etc. — organizamos uma belissima manifestagdo que culminou na
frente ao MEC, sob o grito de protesto “PET! Ensino, pesquisa e extensdo!
Nao a extingao!”.

E ¢ justamente essa palavra de ordem, liberada a plenos pulmdes

em nossas manifestagcdes no ano 2000, que melhor resumem o que é o PET:
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um programa que busca entrelacar os trés pilares da universidade publica
— 0 ensino, a pesquisa € a extensdo. Atualmente, o Programa conta com
842 grupos distribuidos entre 121 instituicdes de ensino superior (MEC,
2021), e é certo que cada grupo tem plena autonomia para desenvolver
suas atividades. Assim, alguns podem dar mais énfase na pesquisa, outros
no ensino. Mas, de uma forma geral, o Programa PET se destaca por trazer
a extensdo universitaria para o centro das agdes. Poucos sdo os programas
académicos que ddo, a seus bolsistas e demais integrantes, a oportunidade de
desenvolver e vivenciar atividades de extensdo. Considerada o pilar menos
valorizado dos trés, a extensao universitaria ¢ fundamental para fazer com que
o conhecimento produzido nas universidades rompa os muros académicos, de
forma que se desdobre em agdes positivas e concretas para toda a sociedade,

estabelecendo um didlogo e uma construcio permanente.

A Educagdo do Campo ¢ um movimento “protagonizado por
trabalhadores e trabalhadoras do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das comunidades
camponesas”, remetendo “as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento
e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de
campo e entre logicas de agricultura que tém implicag¢des no projeto de pais e
de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educagio e de formagao
humana” (CALDART, 2012:257). Uma das conquistas do movimento
nacional por uma Educagdo do Campo foi a criagdo das Licenciaturas em
Educagdo do Campo, conhecida aqui na UFRRJ como “LEC”, e tida como
uma “nova modalidade de graduacdo nas universidades publicas brasileiras”
que tem como objetivo “formar e habilitar profissionais para atuagdo nos
anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e de
préticas as escolas de educagio basica do campo” (MOLINA; SA, 2012:466).

O grupo PET Educag@o do Campo e Movimentos Sociais da UFRR]J
contempla estudantes da LEC mas também de outros cursos, como a
Pedagogia. Sob tutoria do professor Ramofly Bicalho, vem desenvolvendo
trabalhos ¢ reflexdes de enorme valor para a construg¢do da Educacdo do

Campo no estado do Rio de Janeiro, onde o campo vem sendo “apagado”



ha décadas, vitima de politicas excessivamente urbano-centradas. Além
disso, vivemos atualmente um contexto politico extremamente dificil, com
ataques absurdos a educacdo, a politicas publicas duramente conquistadas
e construidas, aos povos do campo, ao meio ambiente, & democracia ¢ aos

direitos humanos e da classe trabalhadora.

Assim, defender o PET Educag@o do Campo e Movimentos Sociais
da UFRRJ ¢ defender a construgdo deste “outro mundo possivel”, no qual
estejam, no centro de nossas aten¢des, uma educagdo popular e diferenciada,
um campo digno e florescente, e uma universidade socialmente referenciada.
Estou certo de que os artigos contidos neste livro apontam caminhos para
esta defesa, em especial no estado do Rio de Janeiro. Parabenizo o grupo pela
belissima produgao, ¢ desejo a todos e todas uma excelente leitura — e que
esta se converta no fortalecimento das lutas pela Educagdo do Campo, pelo

tripé da universidade publica e por um Brasil mais justo.
Referéncias:

CALDART, Roseli S. Educagdo do Campo. /n: CALDART, RS; PEREIRA,
IB; ALENTEJANO, PRR; FRIGOTTO, G (orgs.). Dicionario da Educacio
do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, Expressdo Popular, 2012, pp. 257-265.

MEC. Apresentacdo — PET. Ministério da Educagdo. http://portal.mec.gov.

br/pet, acesso em 21/06/2021.

MOLINA, Ménica C; SA, Lais M. Licenciatura em Educagdo do Campo.
In: CALDART, RS; PEREIRA, IB; ALENTEJANO, PRR; FRIGOTTO, G
(orgs.). Dicionario da Educac¢do do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012,
pp. 466-472.

ROSIN, Sheila M., GONCALVES, Antonio C.A.; HIDALGO, Mirian
M. Programa de Educag@o Tutorial: lutas e conquistas. ComInG -
Communications and Innovations Gazette, v.2, n.1, 2017, p.70-79.
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INTRODUCAO

O presente livro ¢ fruto das inumeras atividades de ensino, pesquisa
e extensdo desenvolvidas pelos bolsistas do Programa de Educagéo Tutorial —
PET Educagdo do Campo e Movimentos Sociais, na UFRRJ — Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Ele apresenta um breve debate acerca de
algumas tematicas relacionadas as politicas ptiblicas de educagao do campo no
cenario brasileiro, as questdes agrarias e a educagdo popular, compreendendo
a relevancia dos sujeitos, individuais e coletivos, nas lutas dos movimentos
sociais, universidades, secretarias de educagdo e sociedade civil organizada. A
identidade da educacdo do campo, recentemente construida, reflete momentos
de confluéncia e debate de ideias entre os movimentos sociais e as politicas
publicas implantadas. E extremamente necessario, conhecer um pouco desse
percurso, compreendendo os didlogos presentes € o envolvimento com as

diversas areas do conhecimento, tematicas e particularidades.

Nessa conjuntura de resisténcias, os movimentos sociais afirmam
que o campo ¢ mais que uma concentragdo espacial geografica. O campo
é o cendrio de uma série de lutas e embates politicos. E ponto de partida
para uma série de reflexdes sociais. E espaco culturalmente proprio, detentor
de tradi¢des, misticas ¢ costumes singulares. O homem e a mulher do
campo, nesse contexto, sdo sujeitos historicamente construidos a partir de

determinadas sinteses sociais especificas.

Nossa inten¢do no Grupo PET é contribuir com a formagéo dos
diversos atores do campo, privilegiando as histdrias de vida, memorias, lutas
sociais e reconhecimento identitario como fatores politicos e pedagogicos
que viabilizem a formacdo de novos sujeitos sociais, numa perspectiva
popular, historica e emancipatoria, aproximando a produgdo académica dos
anseios comunitarios, por meio de debates e eventos artistico-culturais com
os movimentos sociais. Enaltecemos ainda, na luta por uma educacdo do
campo, a formacao continuada dos educadores do campo e a dentincia contra
o fechamento de milhdes de escolas do campo no Brasil. Sendo assim, nos
encontros semanais do Grupo PET, decidimos que o livro teria a seguinte

configuragdo.



O capitulo I — Educa¢do do Campo e Educag¢do Popular:
Encontros de teorias e praticas de ensino, de Erick Souza de Lima, Lais
Eduarda Braz da Silva e Marcelly Santos R. de Souza, enfatiza os debates
acerca da educagdo popular no século XX como estratégia de enfrentamento
ao padrdo de ensino hegemodnico empregado no Brasil e como heranga
colonial. Nesse sentido, a educagdo do campo ganha essa nomenclatura no
final do século XX, rompendo com o conceito de educagdo rural. O presente
artigo foi desenvolvido a partir de leituras sobre a educag@o popular na visdo
de diferentes autores, apontando sua grande relevancia para emancipacio
humana e resisténcia, principalmente, no viés da educagdo do campo.
Tais projetos nascem no calor das lutas camponesas e, em didlogo, com a
educagdo popular, promovem o rompimento com a educagédo tradicional e
conservadora.

O capitulo II — Uma andlise da Licenciatura em Educacio
do Campo: resisténcia em tempos pandémicos e ensino remoto na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, de Ana Paula
Barbosa Neves Arsenio, Isa Lyrion Murro Pinto de Carvalho e Thailane do
Carmo Oliveira Mariotti de Lima, tem como objetivo principal demonstrar,
de forma clara, algumas reflexdes, analises e desafios que a educagdo do
campo vem enfrentando na realidade que estamos inseridos nos anos de 2020
e 2021, com base nas experiéncias e vivéncias das estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio

de Janeiro — UFRRJ — Campus Seropédica.

O capitulo III - A multiplicidade e o contraste no jardim sensorial,
de Maria de Fatima Nascimento de Oliveira Silva, Suzelivia Angela Gomes,
Eliane Moreira Geraldino e Sidney da Silva, tem por objetivo possibilitar a
ampliacdo das atividades do Programa de Extensdo Tutorial — PET, vinculado
a Licenciatura em Educagdo do Campo — LEC na UFRRJ — Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, com a implantagdo de um Jardim Sensorial
para atender toda comunidade de um bairro pobre da Baixada Fluminense.
Este artigo explora a beleza e a diversidade funcional do Jardim Sensorial,

com especial aten¢do as ervas e plantas Panc (Chaya).



O capitulo IV —Movimento e vivéncia: o forré como manifestacio
cultural, de Mariana Gino de Carvalho e Reysla Rocha Reis, tem como
objetivo enaltecer a importancia do forr6 para cultura popular, como um dos
ritmos nordestinos que continua sua expansao nas grandes metropoles, desde
os anos 40. A importancia de se estudar o forr6 como manifestacdo cultural
e artistica é explorar determinada sensibilidade, entendida como formagéo
coletiva. Por meio de relatos de vivéncia mesclada a pesquisa bibliografica,
o presente trabalho se propde a reconhecer o forrd, ndo apenas como género
musical ou danga, mas como manifesta¢ao cultural popular e como este veio

se estruturando e se moldando até o periodo contemporaneo.

O capitulo V — PET Educacio do Campo e Movimentos Sociais
— UFRRJ: perspectivas entre as contribui¢des discentes e a importincia
do programa na formacéo dos estudantes, de Tharsyla Barreto Rodrigues
e Regina Maria de Oliveira Ribeiro, ¢ apresentado um dos programas
universitarios que mais tem contribuido para formagao dos jovens graduandos
por meio de agdes que envolvem ensino, pesquisa e extensdo, no Programa
de Educacdo Tutorial. O objetivo ¢ analisar como jovens participantes do
PET Educagdo do Campo e Movimentos Sociais na UFRRJ, Campus
Seropédica, observam o impacto do programa na sua formagao, tanto em sua

area especifica, como cidadao / cidada.

O capitulo VI — Breve historia da concep¢ao de alfabetizacio
escolar no Brasil: da educacfo jesuitica a perspectiva histérico-cultural,
de Gabriela Pereira Galdino e Andrea Sonia Berenblum, tem como objetivo
apresentar uma breve contextualizacdo da historia da concepcao escolar de
alfabetizago no Brasil, desde a educag@o jesuitica até a perspectiva historico-
cultural. A metodologia utilizada foi a pesquisa de carater bibliografico. A
literatura consultada mostra que no Brasil a educagéo institucionalizada surge
com tragos de uma educacdo elitizada e excludente, com o objetivo claro de

imposicao e negacao cultural.

O capitulo VII — Histéria da educacdo brasileira: 1964 a 1985,
de Marcus Gabriel Inacio de Freitas e Ramofly Bicalho, analisa o sistema

educacional brasileiro a partir do golpe militar de 1964, com o objetivo
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inicial de formar um posicionamento critico sobre a Historia da Educacdo
Brasileira, a partir da andlise de textos, produzindo um posicionamento
cientifico que dialogue com diferentes linhas de pensamentos, considerando
as questodes historicas e os significados conferidos a educagio nesse contexto.
Estudamos os movimentos de educagdo criados para atender as demandas
de alfabetizacdo e a continuidade dos estudos, especialmente, o Movimento

Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL e seus meios de implementagao.

O capitulo VIII — Potencialidades da educa¢io do campo a
partir da perspectiva do percurso formativo, de Jean Moura e Jéssica
dos Santos Aratjo, tem como objetivo explanar parte do potencial pratico-
pedagogico da educacdo do campo a partir das experiéncias formativas dos
autores. Os presentes percursos formativos que seguem serdo, a0 mesmo
tempo, um “esqueleto” do texto, ilustragdo de exemplos e referencial teérico

e metodologico.

Por fim, o capitulo IX — Modelos em disputa - agronegé6cio x
agroecologia, de Maria Dolores Campos Rebollar, Giovanni Semeraro e
Ramofly Bicalho, apresenta um extenso debate teorico acerca do agronegocio
e da agroecologia. Tais aspectos estdo inseridos num emaranhado de ideias,
crengas, culturas, concepgoes religiosas e numa ética determinada, adquiridos
de forma consciente ou inconsciente. Ou seja, desde uma analise critica da
realidade ou um senso comum incorporado sem apreciagdo. Nesse sentido,
confrontar-se com a “hegemonia” do agronegodcio requer ruptura com as

ideias e crengas que o sustentam.
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CAPITULO I

Educacio do Campo e Educacao Popular: Encontros de teorias e

praticas de ensino
Erick Souza de Lima'
Lais Eduarda Braz da Silva®

Marcelly Santos R. de Souza®

Resumo: A expansdo do Brasil ¢ marcada pela chegada dos portugueses
no territdrio brasileiro. A tomada das terras e a coloniza¢do impactou a
cultura local, subalternizando a verdadeira cultura brasileira, que resiste até
hoje aos muros eurocentristas. A Educagdo Popular surge no século XIX
como estratégia de enfrentamento ao padrdo de ensino hegemonico que foi
empregado no Brasil e existe como heranga colonial. A Educagdo do Campo
ganha essa nomenclatura no inicio do século XXI iniciando o rompimento
com o ensino das escolas rurais. O presente artigo foi desenvolvido a partir
de leituras sobre a Educacdo Popular na visdo de diferentes autores e visa
salienta-la a partir de suas perspectivas, apontando sua grande relevancia para
a emancipa¢do humana e resisténcia, principalmente no viés da Educagdo do
Campo. Contudo, apresentando os projetos ¢ movimentos estratégicos que

nasceram do calor das lutas campesinas por visibilidade e respeito, as praticas
1 Professor formado pelo ensino médio modalidade normal; Discente do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal Rural do Estado do
Rio de Janeiro (UFRRJ), Campus Seropédica, integrante do Grupo PET (Programa de
Educagdo Tutorial) de Educagdo do Campo ¢ Movimentos Sociais. E-mail: zasouli-
ma@gmail.com

2 Discente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na Univer-
sidade Federal Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRIJ), Campus Seropédica,
integrante do Grupo PET (Programa de Educagao Tutorial) de Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais. Integrante do grupo PRONERA EJA: Alfabetizagdo em EJA nos
assentamentos do Norte e Noroeste Fluminense. E-mail: laisbraztrab@gmail.com

3 Discente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na Univer-
sidade Federal Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRIJ), Campus Seropédica,
integrante do Grupo PET (Programa de Educagao Tutorial) de Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais. E-mail: seacellyrodrigues!3@gmail.com
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pedagdgicas abordadas pela educacdo popular promovem o rompimento

da educagdo tradicional e surge como esperanga e resgate, além de estar

plenamente comprometida na luta e reivindicag@o dos direitos dos povos do

campo.

Palavras-chaves: Educagdo do Campo; Educagdo Popular.

Introducao

(...) Ndo ¢é possivel refazer este pais, democratiza-
lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes
brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, inviabilizando o amor.

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade
sem ela tampouco a sociedade muda.

Se a nossa opcdo € progressista, se estamos a favor da
vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica,
do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com
o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opgao.
Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que
dizemos e o que fazemos.

Desrespeitando os fracos, enganando os incautos,
ofendendo a vida, explorando os outros, discriminando
o indio, o0 negro, a mulher nio estarei ajudando meus
filhos a ser sérios, justos e amorosos da vida e dos
outros (Paulo Freire, 1997).

A Educagdo Popular surge da necessidade de resisténcia dos povos

subalternizados, em exercicio as criticas politico-pedagogicas que surgiram

no eixo dos movimentos sociais. O Brasil, tendo grande influéncia dos

europeus no processo de formagdo cultural, foi invadido culturalmente,

provocando a morte de milhares de indigenas. Desde entdo, a cultura

brasileira foi abalada, a populagdo foi escravizada, sendo forgada a seguir as

imposi¢des dos colonizadores.
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Apds a Revolucao Francesa, no século XVIII, que foi a oposi¢do da
burguesia ao governo vigente, uma nova forma social, politica e econémica
se configurou, o que marcou a ascensao da burguesia e das classes subalternas
ao poder. A partir de entdo, foram originando--se criticas e propostas novas
de educagdo que tiveram alcance mundial, que impulsionaram as lutas e

conquistas posteriores.

E nesse periodo histérico que inicia criticas radicais
ao novo modo de produgdo, poder politico e visdo
social de mundo, do qual emergiram e fecundaram a
luta dos movimentos reivindicatorios, de contestagio,
de libertagdo e de busca pelo poder politico do século
XX. No bojo desses processos idedrios e praticas de
educagdo, estiveram presentes a discussdo do para
qué e qual educacdo do/ para o povo foi motivo de
acaloradas discussdes entre intelectuais, politicos,
governantes, ativistas e liderangas sociais e de
outros, presenga dos movimentos sociais concretos.
(PALUDO, Conceigao)

Para Gadotti (1994), estas nasceram como ferramentas de reparo
as marcas deixadas pela colonizagdo, que tanto corroborou para a violéncia
cultural no nosso territério. A educagdo, tendo grande protagonismo na
formacao social, ndo poderia deixar de atender as especificidades dos povos
nativos, que por muito tempo foram condicionados a marginalizacdo e ao
esvaziamento, uma vez que a cultura dos colonizadores foi sobreposta a
cultura brasileira. Com isso, tornou-se indispensavel a necessidade de busca
por uma educagdo que tivesse como matéria prima a realidade dos indigenas,
dos negros, dos agricultores, dos quilombolas e de todo povo nativo que

sofreu algum tipo de opressdo e aniquilagéo.

Em meados do século XIX, Paulo Freire se empenhou em estudar a
vivéncia brasileira, se dedicando em desenvolver projetos que amparassem
as diferengas e oportunizassem o acesso a educagdo. E um fato marcante que
aconteceu em um periodo em que a América Latina estava se rebelando contra
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as imposic¢des do Estado e formando resisténcia politica, como salientado por
Paludo (2015, p. 21):

A Educac@o Popular se firma em um periodo em
que as andlises teoricas salientaram que o Estado e
a educacdo, notadamente a formal, reproduziam as
relagdes econOmicas e socioculturais, assim como
em um contexto em que houve um avango importante
das ciéncias humanas e sociais para o entendimento
das sociedades latino-americanas. Marcadamente, do
ponto de vista das suas fontes teoricas, pode-se citar
a teoria marxista; os autores latino-americanos, dentre
os quais ganham destaque Marti e Mariategui e, acima
de todos, Paulo Freire, com o método de alfabetizagdo
de jovens e adultos e a formulagdo da “Pedagogia do
Oprimido”; as matrizes da Teologia da Libertagao;
do sindicalismo; a indigenista; dos movimentos
urbanos, rurais e comunitarios; do socialismo; da
revolucdo; das artes, com o Teatro do Oprimido; ¢ a
da comunicag@o.

Sobre o reconhecimento da importancia da realidade do campo para
a formulag@o e agregagdo a ciéncia, entendendo que o campo possui uma rica

diversidade de saberes, pode-se citar a abordagem de Fernandes (2002):

O campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem
morar, trabalhar, estudar com dignidade de quem tem
o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo ¢
s6 o lugar da produgdo agropecuaria e agroindustrial,
do latifundio e da grilagem de terra. O campo ¢é espago
e territorio dos camponeses e dos quilombolas. E no
campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nag¢des indigenas. Por tudo isso, o campo ¢é lugar de
vida e sobretudo de educagao (FERNANDES, 2002,
p. 63)
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Diante dessas problematicas enraizadas no sistema e estrutura
brasileira e principalmente da insatisfagdo dos camponeses, a Educagio
do Campo surge como ferramenta de esperanga ao acesso a um ensino que
abrange a realidade. Surge do centro das lutas dos movimentos sociais do
campo. A partir de novembro de 2002, a “Educagdo Basica do Campo” ganha
nova nomenclatura, efetivando a separagdo desta da Educagdo Rural, abrindo
uma nova oportunidade de reivindicagdo do territorio e valorizagdo cultural.
Por meio da metodologia da Educac¢do do Campo ¢ exercido o didlogo com
a realidade, além de influenciar na autonomia do sujeito. Na esséncia da
educagdo do campo esta presente a relagdo de troca de saberes entre o aluno e
o educador, a teoria e praxis, e a ateng@o aos saberes ancestrais, contrariando

mais uma vez, o padrdo hegemonico existente na educagao.

Conceito de Educacio Popular e suas praxis

Definindo a educagio a partir das obras de Marx (1978), pode-se dizer
que ela nasce juntamente com a necessidade de organizagao social, fazendo-
se fundamental para o processo de formagdo e desenvolvimento econdmico.
Participa da formagdo histdrico-social do homem, no esclarecimento,
podendo induzir a alienagdo e na formacdo dos seres humanos unilaterais,
como salientado na obra O Capital (Marx, 1978). Ela ¢ capaz de condicionar
o modo de pensar do homem e por meio dela pode ser articulado muitos

projetos para atender a determinados interesses.

A educagdo popular é conceituada de formas diferentes por diversos
autores. Caren Rejane diz que essa educagdo popular ndo detém o seu saber
valorizado, sendo assim, o individuo acaba sendo marginalizado por essa
educacdo ndo formal, sendo desvalorizado historica e culturalmente pelas
altas classes. Essa educacdo teve sua origem no chdo da escola, nasceu em
ONGs ¢ sua forma de principios ¢ metodologias acabaram influenciando
novas praticas pedagogicas, sendo assim, se tornando uma educagao libertaria

para esse sujeito.

Gadotti (2013) diz que a educagdo popular se constitui de um grande

16



conjunto de teorias e de praticas, que tém em comum nas diversas partes do
mundo o compromisso com 0s mais pobres, com a emancipacdo humana.
Dessa forma, essa educag@o vem ao encontro da educag@o formal para dar voz
aos excluidos socialmente. Do mesmo modo que essa educacdo ¢ libertaria,
ela também ¢ simbolo de resisténcia, pois, dentro da sua ideologia, ela vem

para criticar o sistema educacional brasileiro.

Machado (2017) ira dizer que a educagdo ndo ¢ um meio, ela ¢ um
fim cuja finalidade somos n6s mesmos. E continua dizendo que ela ndo é um
instrumento de formagdo utilitaria dirigida ao mercado de compra e venda ao
desenvolvimento econdmico do pais, ¢ que a educagdo de vocagdo cidada é
uma experiéncia humana de dialogo entre pessoas, cuja razdo fundadora ¢ ser

e fazer-se praticar como um sumo bem em si mesmo.

Freire e Nogueira (1993, p. 20) ir8o conceituar que o conhecimento
do mundo ¢ feito através dessas praxis exploradas nele, e é através dessas
praticas que inventamos uma educa¢io familiar as classes populares. E
importante dizer que a vida, o cotidiano do individuo sdo instrumentos para
se usar como recursos na pratica metodologica para o ensino. A educacdo de
Freire tem esse viés do homem mais politico, criando um poder e um saber
do homem libertario, do homem novo de dentro para fora. Nesse sentido ela

se torna mais viva e participativa pela sua comunidade.

Gadotti (2013) separa a educagdo popular em trés periodos: o
primeiro, inicialmente até os anos 1950, no qual era entendida como uma
extensdo do ensino fundamental, em que seriam aulas de reforco e s6 a elite
tinha acesso; o segundo é entendido como Educagdo de Jovens e Adultos,
com a concepgdo freireana até os anos 1980, e o terceiro periodo que é o
contemporaneo, no qual é entendido como educag@o popular, movimentos
sociais das classes populares como um todo, e sem perder seus principios, a

educagdo popular vem se reinventando.

Essa educag@o tem na sua raiz esforgo, mobilizagdo, organizagdo e
capacitacao. Dessa forma, a esséncia dessa educagao € preparar seu individuo

para a luta e resisténcia, toda vez que a sociedade lhe impede de ter sua voz.
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Ou seja, promove o lugar de fala do camponés que, por longos anos, foi

invisibilizado e excluido.

[...] esse saber da comunidade torna-se o saber
das fragdes (classes, grupos, povos, tribos)
subalternas da sociedade desigual. Em um
primeiro longinquo sentido, as formas imersas
ou ndo em outras praticas sociais, através das
quais o saber das classes populares ou das
comunidades sem classes ¢ transferido entre
grupos ou pessoas, sao a sua educacio popular.
(BRANDAO, 1986, p. 26).

A educagdo popular envolve educadores, movimentos sociais e
populares, a sociedade civil e o Estado. O seu conceito cruza os limites da
escola, do formal, e prioriza suas experiéncias e processos de aprendizagem
nao formais que desenvolvem a autonomia deste ser. Paulo Freire trata
muito sobre isso em sua metodologia de ensino para jovens e adultos. Ele
usa dessa vivéncia para dar sentido ao seu processo de ensino-aprendizagem,
confirmando ndo haver ensino sendo por meio da praxis, definida como a

juncdo da teoria e pratica.

Logo, a educagdo tem um espago crucial na formagdo do sujeito,
tendo poder de libertar ou alienar. Entretanto, ao observar a padronizagio
do ensino historico-cultural do Brasil, nota-se que até hoje a educagéo esta
submetida e subalternizada as imposi¢des e comandos da classe dominante.
Com isso, a Educac¢do Popular existe como forma de resisténcia contra-
hegemonica, que visa a praxis educacional criada a partir da realidade local
e valorizando, sobretudo, a cultura do campo. A presenga dos movimentos
sociais do campo, liderancas formadas a partir das organizagdes dos sujeitos
de classes subalternizadas e as lutas para superagdo dos muros da capital
sdo pontos impulsionadores da formagdo da Educacdo Popular. Nessa

perspectiva, o surgimento da EP pode ser visto como alternativa para trazer a
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conscientiza¢do do povo do campo sobre sua realidade, que ¢ rica em saberes
ancestrais e¢ conhecimentos, além de também colaborar para a formacdo
politica que influencia a participagdo eleitoral, enfatizando a importancia do

cumprimento dos deveres cidadios.

MEB (Movimento de Educacao Base)

O MEB (Movimento de Educagdo Base) foi criado no ano de 1960,
pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil -CNBB-, e tinha o objetivo
de oferecer uma educagio de base por meio de escolas radiofonicas, pois era
um programa que atendia estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais,
onde tinha uma forte agricultura e seus meios de comunicagdo se dava por
radios, dai o nome escolas radiofonicas, onde previam durante cinco anos criar
programas intensivos de alfabetizagdo de jovens e adultos, principalmente de
agricultores, a formagdo moral e civica, iniciagdo profissional com énfase na

agricultura e promogao social.

De acordo com a UNESCO, os programas de
educacdo de base teriam como ideal o ensino
fundamental universal, gratuito e obrigatorio para as
criangas. Sublinhou-se o estreito relacionamento entre
a educag@o das criancas e a educacdo dos adultos,
assim como recomendava-se que, onde existissem
escolas tradicionais para criangas, a educagdo de base
deveria dirigir-se aos adultos, sob forma simples e
pratica (FAVERO, O. pag2)

Ainda de acordo com Favero, esses movimentos operaram um salto
qualitativo em relacdo as campanhas e mobiliza¢gdes governamentais contra
o analfabetismo de jovens e adultos. Era uma ag8o diferente das anteriores,
pois era uma politica que favorecia um compromisso explicito com as classes
populares, urbanas e rurais. Esse movimento criado pela Igreja Catolica
com prestigios do entdo presidente Janio Quadros teve um forte apoio do

Ministério de Viagdo e Obras Publicas, responsavel pela concessdo dos
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canais de radiodifusdo, visando agilizar os processos de criacdo e ampliacao
de emissoras catodlicas [...] comprometendo-se a aplicar adequadamente os
recursos recebidos do poder publico e a mobilizar voluntarios, principalmente
para atuar junto as escolas como monitores e as comunidades como lideres.
(FAVERO, p. 01.)

Com o golpe militar de 1964 no Brasil, este movimento sofreu uma
grande repressao politica além de grandes pressoes de hierarquias da propria
Igreja, pois queriam mudangas em sua linha de a¢do. Nao demorou tanto para

o programa ser erradicado e extinto.

MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao)

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo foi um programa criado em
1970, pelo entdo governo militar, com o objetivo de erradicar o analfabetismo
funcional vigente no pais, em dez anos. MENEZES, Ebenezer Takuno
salientava que O MOBRAL visava a alfabetizacdo de jovens e adultos
visando “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita
e célculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores

condi¢des de vida”. Porém, em 1985 foi extinto pelo Projeto Educar.

O MOBRAL se encontra no periodo recém o golpe militar, onde os
militares assumiram todos os programas de alfabetizagdo. SANTOS (2014),
ira dizer que 0o MOBRAL serviu como uma forte estratégia para a ideologia
do regime por demonstrar interesse nas classes populares e para atingir quase
todos os municipios brasileiros foi organizada uma logistica militar onde sua
intencdo era captar um niimero significativo de analfabetos com um propdsito
de alfabetiza-los em um periodo de 5 meses. O eixo do movimento teve
inspira¢ao no MEB (Movimento de Educagdo Base) e no MCP (Movimento da
Cultura Popular), ambos com propostas pedagdgicas baseadas em abordagens
de Paulo Freire e que pretendiam romper com essa proposta sem deixar sua
orientacdo ideologica com a do Regime Militar. “Assim como o proprio
governo federal e muitos pesquisadores da area de educacdo, concluiram que

o projeto do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral) ndo conseguiu
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atingir seus objetivos”. CARDOSO, Irene (1982, p..01)

O movimento que teve inicio nos anos 70, tinha a proposta de
alfabetizar apenas adultos, mas acabou se tornando uma enorme estrutura,
se expandindo por todo o pais e no final de sua década acabou chegando as
4 primeiras séries do ensino fundamental 1. Sua metodologia se dava em
ensinar a ler e escrever, mas indo contra o ideal freireano de o sujeito ser o
sujeito da sua educag@o, o regime ndo permitia que a alfabetiza¢do vinha a
ser libertadora, ela vinha a ser econdmica e mercantil para um controle maior
da populagdo. O programa, que durou quase duas décadas, custou muito caro
e o seu fracasso se deu por seus objetivos ideologicos nao condizerem com a
realidade do EJA. Trazer essa realidade para a populagdo camponesa foi mais
um fracasso por ignorar o método freireano, e este sujeito nao se sentir parte
desta educacdo gerou uma alta taxa de evasdo e regressdo do analfabetismo,
como mostrou o censo de 1980, e um dos problemas apontados pela pesquisa

foi sua metodologia aplicada.

Ao analisarmos os conceitos de diferentes autores sobre educagdo
popular e levarmos esses conceitos para o programa que foi apresentado,
podemos notar que a classe popular estd na luta em busca da sua educagdo
libertadora, da sua educagdo humana, formando o homem em sujeito
critico humano, enquanto o Estado pega a mesma classe popular e coloca
sua metodologia ideoldgica sistematizada para controle economico e poder
politico. Podemos concluir que qualquer inovacao na educagao popular se da
através de seus movimentos sociais e populares, rurais e urbanos, nos quais
a luta é uma caracteristica marcante desse método de ensino, ¢ uma pratica
participativa de diferentes comunidades com um mesmo objetivo, de darem
consciéncia as classes oprimidas e discriminadas sobre quais os problemas
lhes afetam e como combater esses problemas e a desigualdade que assola
essas comunidades.

Educacio do Campo no Brasil: processos histéricos e construcio
pedagogica

O surgimento da expressdo Educagdo do Campo advém da
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organizag¢do e protagonismo dos movimentos sociais do campo; isso simplifica
a compreensdo do que se trata e o que ela é. Sendo necessario analisar e
debater o percurso da educagdo do campo no Brasil, dentro da perspectiva
de uma educacdo voltada a emancipagdo dos sujeitos. Em concordancia a
CALDART (2002 p.19), precisamos entender a educagdo do campo enquanto
direito e pensar uma politica educacional que se preocupe também com o
jeito de educar, quem ¢ o sujeito desse direito, construindo uma educacio que

forme pessoas como sujeitos de direitos.

A construgdo do conceito “Educagdo do Campo” nasce através de
debates no Seminario Nacional que aconteceu de 26 a 29 de novembro 2002,
em Brasilia, firmando a atual terminologia e ressignificando a antiga expressao
que era chamado de “Educacdo Bésica do Campo”, que tinha sido criada na I
Conferéncia Nacional por uma Educagido Basica do Campo, no dia 27 a 30 de
julho 1998, em Goids. A mudanga da nomenclatura reforca a necessidade de
rompimento com a educagio rural, contrapondo uma educagdo conservadora
defendida pelo estado e aristocracia rural com viés capitalista e a servigo do

agronegocio. Destaco os argumentos de Kolling, Nery ¢ Molina (1999):

Utilizar-se-a a expressdo campo, ¢ ndo a mais usual,
meio rural, com o objetivo de incluir no processo
da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais
dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia
desse trabalho. Mas, quando se discutir a educag@o do
campo, se estard tratando da educag@o que se volta
ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural. Embora com essa preocupacéo
mais ampla, hd uma preocupagdo especial com o
resgate do conceito de camponés. Um conceito
historico e politico. (Kolling, Nery e Molina, 1999,
p. 26).
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A situacdo da Educacdo do Campo no periodo inicial dos debates
ndo era muito evidente na realidade em que a luta estava inserida. Foi feito
um fortalecimento na base dos movimentos sociais do campo a partir de
discussdes, para a compreensdo de que a educacdo ndo parte dela mesma
e nem apenas em uma perspectiva territorial. Os sujeitos que lutam por
questdes de terra, lutam também pela educag@o e politicas de assisténcia. A
partir disso, os sujeitos do campo mudam a forma de enfrentamento e passam
a lutar por garantia de politicas publicas em educag@o do campo, sendo uma
perspectiva de luta para além de acesso a escola; ¢ a busca por uma educagio
na qual os pertenga, que seja no ¢ do campo (CALDART, 2013).

No livro “Dicionario da Educagdo do Campo” (2013), Caldart fala de algumas
caracteristicas da educac¢do que podem ser destacadas para identificar
também o que a mudanga do nome “Educagdo do campo” expressa. Destaco

a seguinte:

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria
educacional. Suas primeiras questdes foram praticas.
Seus desafios atuais continuam sendo praticos, nao
se resolvendo no plano apenas da disputa teorica.
Contudo, exatamente porque trata de praticas e
de lutas contra hegemonicas, ela exige teoria, e
exige cada vez maior rigor de analise da realidade
concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que
lhe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e
revigora uma concepcao de educagdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto historico, as
lutas e a construgdo social e humana de longo prazo.
Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de
uma classe portadora de futuro. (CALDART, p.262,
2013).

A partir dessa caracteristica, que também define o que pode vir a ser
Educagdo do Campo, entende-se que ¢ uma pratica social que néo se constitui
em si mesmo, ¢ nem a partir de demandas educacionais. Ela se identifica
a partir dos proprios sujeitos; ¢ uma educagdo que os pertence, construida

a partir de muita luta e politicas publicas educacionais que os exigem. E
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isso que diferencia a Educag¢do do Campo: a constru¢do com os proprios
sujeitos. No processo historico-educacional brasileiro, os projetos politico-
pedagdgicos e/ou politicas educacionais, em grande parte, foram construidos
para o meio rural, e ndo com os sujeitos do campo, o sujeito da educagido do
campo (CALDART, 2013).

A Educagdo do Campo constréi uma identidade a partir da
diversidade cultural dos individuos, envolvendo as respectivas realidades,
saberes, historias e memorias sociais; sendo estes dignos do direito a uma
educag@o politica com uma pratica pedagdgica construida pelo e para seus
sujeitos. Portanto, um dos grandes desafios na luta da educacdo do campo ¢
como trabalhar com a diversidade de saberes e como pensar uma pedagogia
e estrutura educacional que abranja os sujeitos do campo de realidades
diferentes. A Educagdo do Campo ndo se fundamenta somente enquanto uma
perspectiva pedagdgica do processo de ensino e aprendizagem, precisamos

pensa-la de forma tedrica e politica e ideoldgica sobre o campo que queremos.

Sendo assim, ¢ importante salientar que as politicas publicas
especificas demandadas pelo movimento da educagdo do campo se sustentam

com a organiza¢@o dos sujeitos através de movimentos sociais do campo:

[...] A historia da educagdo rural no Brasil foi
marcada, profundamente, pelo abandono e tropegos
do poder publico. Foi em oposigdo a esta situagdo que
surgiram diversas iniciativas de movimentos sociais,
sindicais e populares que, paralelamente, construiram
inimeras experiéncias educativas de reflexdo acerca
da realidade e interesses dos povos do campo. Sdo
iniciativas que defendem o meio rural como espagos
de vida, da diversidade cultural e identitaria, das lutas,
resisténcias e sonhos, portanto, territorios que carecem
de politicas direcionadas a essa realidade. Nao apenas
uma mera transposi¢do do que ¢ elaborado no meio
urbano. (BICALHO, p.215,2017).

Com o intuito de garantir a educag@o bésica em territorio rural e
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contribuir com a constru¢do da formagdo de novas geragdes de individuos,
diversas praticas educativas e agdes, mesmo isoladas e desenvolvidas por
movimentos sociais do campo, usufruiram de resultados concretos. Depois
das pressoes feitas por organizagdes populares, coube ao Estado produzir
politicas educacionais especificas para o campo, pensadas pelo campo, e com
praticas educativas ampliadas para garantir o acesso a educag@o para todo o

povo do meio rural.

O Movimento da Educagdo do Campo tem enquanto periodo inicial
os anos de 1990, que coincide com a crise do latifindio ¢ a consolidagdo do
agronegocio. A fragilidade da alianga das classes dominantes possibilitou o
desenvolvimento das lutas por direitos do campo. Os anos de exclusdo do
campo formaram em grande dimensao a organizagao dos movimentos sociais
que vinham se intensificando desde a década de 1970-1980, com o processo
de retomada de um regime democratico no Brasil. O Latifundio em crise e
movimentos sociais ganhando forga se traduziu no contexto narrado, marcado
por avangos e conquistas, mas também com inimeros conflitos e violéncia no
campo. Dando margem para introdugdo e criagdo de politicas em educacdo
do campo, dentre os ganhos adquiridos por movimentos e organizag¢des
sociais, se desenvolveu uma grande conquista que foi a criagdo do Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera).

Considero que a luta por uma educagdo do campo
deve ir além do que prescreve a Constituicdo de
1988, a LDB, Lei 9.394/96, o Pronera, as Diretrizes
Operacionais, o Procampo, o Decreto Presidencial
no final do governo Lula e o Pronacampo. Deve se
constituir fundamentalmente pelos atores que nela
estdo envolvidos através de suas praticas educativas
cotidianas, suas experiéncias e reais necessidades.
Faz-se necessario materializar politicas e agdes
para a educagdo do campo que sejam realmente
concretizadas e perspicazes nas inumeras localidades
desse territorio nacional. (BICALHO, p. 221, 2017).
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Essas politicas representam a capacidade de articulacdo dos
movimentos e organizacgdes sociais € aponta a necessidade de garantir projetos
populares para o campo. Pois por meio dele, jovens e adultos tiveram acesso
a cursos de educacdo basica (alfabetizag@o, ensino fundamental e médio),
técnicos profissionalizantes de nivel médio, cursos superiores e de pos-
graduacdo (especializagdo e mestrado). Além disso, os programas também
capacitam educadores para atuar nos assentamentos e coordenadores locais
- multiplicadores e organizadores de atividades educativas comunitarias.
A continuidade da educag@o do campo precisa ser compreendida também
diante dessas politicas de formagdo dos sujeitos, contudo, na construgdo de
projetos populares para o campo.

Consideracoes finais

O trabalho foi desenvolvido com o principal intuito em abordar
criticamente a historia da formagao cultural do nosso pais, que foi fortemente
marcada pela invasdo do territério e a imposi¢do cultural. O padrao
pedagodgico colonial condiciona a inferiorizag@o, o preconceito, a exclusdo
dos sujeitos do campo e seus respectivos aspectos culturais, considerando-
os inferiores, limitando o conhecimento para somente os meios académicos.
Nele, foram apresentados os programas de alfabetizacdo de jovens e adultos;
politicas publicas que foram resultados da luta campesina e pressdo ao poder
do Estado; a Educagao Popular e a Educagdo do Campo como direito do povo
e dever do Estado. Essas conquistas ndo existiriam sendo por meio das lutas
da classe trabalhadora campesina que, a partir da organizacdo dos nucleos

dos movimentos, reconheceram seu espago e seus direitos.

Observando que até hoje ha grandes evidéncias do poder das classes
dominantes na sociedade, entende-se o fundamental lugar de fala reivindicado
pelos nucleos dos movimentos sociais, que tanto se empenham na luta pelo
direito a educacao e a melhores condi¢des de vida. Diante dessas questdes que
se fortaleceram ao longo da historia, pode-se apontar a Educag@o Popular e
sua praxis dentro da Educacdo do Campo como estratégias de enfrentamento

e superagdo do capital estruturado na formulagéo da educag@o.
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E reconhecida a indispensabilidade das politicas publicas do campo,
pois buscam a reparagdo das cicatrizes deixadas na historia do Brasil. Sendo
a educacdo um direito de todos, a Educagdo do Campo ocupa um lugar
que garante melhores condigdes para os povos do campo, considerando o
campo o principal sujeito. Diante dessas questdes que se fortaleceram ao
longo da historia, pode-se apontar a Educagdo Popular e sua praxis dentro
da Educacdo do Campo como estratégias de enfrentamento e superagdo do

capital, estruturado na formulag@o da educacdo.

Logo, concordamos com a emergéncia do debate critico dessas
problematicas e trazé-las para dentro da universidade, sobretudo, frisando
a necessidade de olhar para os erros do passado para que, como educadores,
tentemos a reparagdo. O campo ¢ um lugar que guarda muitas praticas,
a Educa¢do do Campo se empenha em criar um didlogo pedagdgico
possibilitando a jungdo de conhecimentos empiricos e cientificos, além de
combinar a teoria e a pratica, o que influencia na melhor aprendizagem e

motivagao do sujeito.
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CAPITULO 11

Uma analise da Licenciatura em Educacio do Campo: resisténcia em
tempos pandémicos e ensino remoto na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro — UFRRJ

Ana Paula Barbosa Neves Arsenio*
Isa Lyrion Murro Pinto de Carvalho’

Thailane do Carmo Oliveira Mariotti de Lima®

Resumo

O presente artigo tem como objetivo demonstrar de forma clara e evidente
reflexdes, andlises e desafios que a Educagdo do Campo vem enfrentando
na realidade em que fomos e estamos inseridos entre 2020 e meados de
2021, com base nas experiéncias e vivéncias de alunas e alunos do curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio

4 Discente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na Univer-
sidade Federal Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRIJ), Campus Seropédica,
integrante do Grupo PET (Programa de Educagao Tutorial) de Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais. Integrante do grupo PRONERA EJA: Alfabetizagdo em EJA nos
assentamentos do Norte e Noroeste Fluminense. E-mail: anapaulaarsenio@hotmail.
com.

5 Discente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na Univer-
sidade Federal Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRIJ), Campus Seropédica,
integrante do Grupo PET (Programa de Educagao Tutorial) de Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais. Integrante do grupo PRONERA EJA: Alfabetizagdo em EJA nos
assentamentos do Norte ¢ Noroeste Fluminense. E-mail: lyrionlyrion@gmail.com;
isalyrion@hotmail.com.

6 Discente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na Univer-
sidade Federal Rural do Estado do Rio de Janeiro (UFRRIJ), Campus Seropédica,
integrante do Grupo PET (Programa de Educagdo Tutorial) de Educagdo do Campo
¢ Movimentos Sociais. Integrante do grupo PRONERA EJA: Alfabetiza¢do em EJA
nos assentamentos do Norte ¢ Noroeste Fluminense. E-mail: thailanemariotti@gmail.
com.

30


mailto:anapaulaarsenio@hotmail.com
mailto:anapaulaarsenio@hotmail.com
http://lyrionlyrion@gmail.com
mailto:lyrionlyrion@gmail.com
mailto:isalyrion@hotmail.com
mailto:thailanemariotti@gmail.com
mailto:thailanemariotti@gmail.com

de Janeiro — UFRRJ — Campus Seropédica, Baixada Fluminense.

Palavras Chaves: Educagdo do Campo, Licenciatura em Educag@o do
Campo, Ensino Remoto, Educag@o Popular, Pedagogia da Alternancia, LEC-
UFRRIJ, Movimentos Sociais.

Introducao

Em tempos pandémicos muito se tem discutido acerca da Educagdo
e da permanéncia estudantil no ensino remoto no Brasil. Fazendo jus a essa
realidade, neste presente artigo, apresentaremos o Curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
— UFRRIJ, notificando com énfase a sua funcionalidade e seu Processo
Seletivo Especial, trazendo a tona o debate da Pedagogia da Alternancia e
da Educagdo Popular, valorizando a magnitude do curso. Por meio de analise
de conjuntura e narrativas, apontamos as dificuldades que os educandos vém

enfrentando em relagdo a pandemia da COVID-19 e o governo atual.

O que é a Licenciatura em Educa¢do do Campo — sua historia e para
quem se aplica (?)

A Licenciatura em Educagdo do Campo (LEC) certifica-se de atuar
de forma complementar na educagdo de povos tradicionais e de todos que
carregam consigo conhecimentos e praticas de vida. O curso ¢ direcionado
para a populagdo do campo, constituido a partir das Lutas dos Movimentos
Sociais do Campo, com o intuito de promover uma formagdo adequada
e compreender as complexidades de cada educando, analisando suas
especificidades e diversidades, sejam linguisticas, culturais, sociais, politicas,

entre outros.

A LEC foi fundada em favor do campo e detém uma sistematizagao

embarcada de concepgdes pedagdgicas estruturadas, de forma que abrange
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propostas curriculares que habilitam um melhor aprendizado & populagdo do
campo. Uma educagdo popular que trabalha a partir da realidade dos sujeitos,
as questdes praticas, unindo os saberes empiricos aos saberes cientificos,
viabilizando expandir o acesso nas areas para além do dito campo. Rompe
esteredtipos, enfatizando que a coletividade adjacente faz total diferenga no

processo.

O curso de graduagdo Licenciatura em Educagdo do Campo tem
como objetivo formar educadores para atenderem na Educacdo Bésica do
Campo com institui¢do de assisténcia técnica e extensdo rural, ¢ um curso
que foca nos interesses dos Movimentos Sociais e de Povos Tradicionais que
trazem para dentro das Universidades debates importantes para seus grupos,
0s quais por muito tempo vem sendo desapropriados de suas terras e de suas

histdrias, propondo atender as demandas das populagdes do meio rural.

Os Movimentos Sociais e Sindicais, na década de 1980, comegaram
a se movimentar trazendo debates para o governo de que o campo precisava
de uma instituicao escolar e com professores que tivessem qualificacdo para

atuarem nesses €spagos.

Dentro de alguns anos, houve um crescimento das Politicas Publicas,
focalizando diretamente da alfabetizagdo até ao ensino superior dessa
populagdo que atua no campo. Assim, o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) e o Programa de Apoio a Formagao Superior
em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), procuram atender
as demandas pautadas por esses movimentos na formagdo de educadores,
pensando na educagao rural. Os dois programas possuem também o objetivo
de recuperar o processo historico e, para além disso, colaborar na construcao
de uma escola ligada as populagdes de luta dentro dos territorios em que
vivem, com uma educacdo voltada para a realidade de cada comunidade

tradicional.

Ha a presenca de Licenciaturas em Educagdo do Campo espalhadas’

7 Expansdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil - Univer-
sidades e Institutos Federais: UNB - Universidade de Brasilia; UFG - Universidade
Federal de Goias; UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados; UFMS - Uni-
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em institutos federais de ensino em quase todos os estados brasileiros, e
apresentam suas proprias nomeagdes® em resisténcia, em um namero total
de 43 cursos da Licenciatura em Educacdo do Campo ativos e atuantes
em diferentes e diversos territorios. Ao finalizar a formagdo, educadoras
e educadores sdo capacitados para atuarem nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio de forma interdisciplinar nas escolas do

campo e na realidade territorial em que estdo inseridos.

Licenciatura em Educac¢io do Campo - UFRRJ

Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a Licenciatura
em Educagido do Campo foi estruturada no ano de 2010 como curso piloto
com base no edital 23/2009 do PRONERA, e entre os anos de 2010 ¢ 2013
formou um total de 52 educadoras e educadores aptos para atuarem em seus
territorios. A partir do ano de 2014, a Universidade considerou o edital 02/2012

versidade Federal de Mato Grosso do Sul; UFRB - Universidade Publica da Bahia;
IFMA - Instituto Federal do Maranhdo; UFMA - Universidade Federal do Maranhao;
UFERSA - Universidade Federal Rural do Semi-Arido; UFPI - Universidade Federal
do Piaui; UFCG - Universidade Federal de Campina Grande; [FRN - Instituto Federal
do Rio Grande do Norte; UNIFAP - Universidade Federal do Amapa; UFPA - Univer-
sidade Federal do Para; UFT - Universidade Federal do Tocantins; UNIR - Fundagido
Universidade Federal de Rond6nia; UNIFESSPA - Universidade Federal do Sul e
Sudoeste do Para; UFRR - Universidade Federal de Roraima; UFES - Universidade
Federal do Espirito Santo; UFV - Universidade Federal de Vigosa; UFTM - Univer-
sidade Federal do Tridngulo Mineiro; UFVIM - Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri; UFF - Universidade Federal Fluminense; UFRRJ - Univer-
sidade Federal Rural do Rio de Janeiro; [FSUL - Instituto Federal Sul-rio-grandense;
UFPR - Universidade Federal do Parana; UTFPR - Universidade Tecnologica Federal
do Parand; UNIPAMPA - Universidade Federal do Pampa; UFSC - Universidade Fe-
deral de Santa Catarina; FURG - Universidade Federal do Rio Grande; UFRGS - Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul; UFFS - Universidade Federal da Fronteira
do Sul; UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais; IFFAR - Instituto Federal
Farroupilha.

8 Nomenclaturas da Licenciatura em Educag¢@o do Campo: LEDOC- Uni-
versidade Federal do Piaui, UFPI; LICENA - Universidade Federal de Vigosa, UFV;
LECAMPO - Universidade Federal do Parana, UFPR; LEC - Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, UFRRJ; LEDUC - Universidade Federal do Rio Grande,
FURG;EDUCAMPO - Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC; LECCA -
Instituto Federal Sul de Minas, IFF Campus Inconfidentes.
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do Ministério da Educag@o que fez com que o curso fosse regularizado e
implementado na modalidade presencial em regime de alternancia, ofertando

vagas em turmas regulares e entrada semestral.

O processo seletivo para ingressar no curso de Licenciatura em
Educag@o do Campo € realizado de forma diferenciada dos outros cursos. Ndo
¢ pelo ENEM, ocorre por meio de um vestibular oferecido pelo proprio curso
ou pela universidade. A prova ¢ realizada em apenas um dia e o candidato (a)
tem quatro horas disponiveis para fazer a prova e preencher o cartdo-resposta.
A prova ¢ dividida em trés partes: prova objetiva, memorial ¢ redagdo. O
curso de Educagdo do Campo tem essa diferenciacao, oferecendo facilidades
e ampla oportunidade as pessoas que vivem no meio rural e participantes
de movimentos, sendo assim, beneficiando os trabalhadores e moradores do
campo. A LEC-Rural possui uma duragdo de curso de no minimo 4 anos,
divididos em 8 periodos, com um total de 40 vagas ofertadas por periodo, e

sua habilitacdo se da em Ciéncias Humanas — Sociologia e Historia.

Espera-se que os egressos tenham condigdes também de atuar em
diferentes campos profissionais: na carreira académica, no servigo publico,
em organizacdes da sociedade civil, na extensao rural, na assessoria aos povos
do campo (agricultores familiares, camponeses, comunidades tradicionais,
indigenas e quilombolas), considerando sempre as Diretrizes Operacionais da

Educag@o do Campo (PPP Licenciatura em Educagdo do Campo — UFRRYJ).

Além disso, o ensino da Licenciatura em Educacdo do Campo ¢
pautado na Educacdo Popular do mestre Paulo Freire, baseado também
nos principios da Agroecologia e respeito a terra, se relaciona com a
ancestralidade e engloba a pesquisa e a extensdo dentro do regime da
alternancia que se concede em dois tempos educativos, sendo primeiro o
Tempo Escola/Universidade (TE), e o segundo o Tempo Comunidade/Estudo
da Realidade (TC). Nesse momento, o docente passa a vivenciar a autonomia
e o protagonismo da sua trajetdria, no qual experimenta e se articula dentro
da institui¢do de ensino no TE e, apos isso, volta para sua comunidade/
territério no TC, desenvolvendo as vivéncias de campo e praxis pedagogica

para se atribuir o Trabalho Integrado (TI). Nos quais os docentes apresentam
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seus estudos e suas reflexdes sobre as experiéncias vividas nesses cenarios
diferenciados, o protagonismo em sua propria formagdo, o engajamento nas
vivéncias dos tempos educativos e a participacdo em seu contexto local, no
sentido de transforma-lo socialmente. O curso tem como referéncias teorico-
metodologicas fundamentais a Educagdo Popular e a Agroecologia (PPP

Licenciatura em Educagdo do Campo — UFRRJ).

Pedagogia da Alternincia

A Licenciatura em Educagdo do Campo necessitava de uma
pedagogia especifica, que fosse voltada para as necessidades do povo do
campo, que entendesse sua realidade e que a fortalecesse, para que ndo
houvesse desisténcia/evasdo dentro do curso, entdo foi adotado a Pedagogia
da Alternancia. Essa metodologia foi criada por camponeses da Franga, em
1935, e comegou a ser utilizada no Brasil em 1969 exatamente no estado do
Espirito Santo, onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias

Agricolas.

A Pedagogia da Alternancia busca a interacdo entre o estudante que
vive no campo ¢ a realidade que ele vive no seu dia a dia, promovendo uma
troca de conhecimentos entre o seu ambiente de vida, de trabalho e o escolar.
Sdo divididas as semanas em que o estudante passa na instituigdo e semanas
que o estudante passa em casa (tempo escola/tempo comunidade), colocando
em pratica todo seu aprendizado. Com essa pedagogia, o aproveitamento se
faz notorio, € com isso ha uma troca constante de saberes.

LEC UFRRJ para além da Universidade

A Educacdo do Campo ndo poderia existir sem os programas
PROCAMPO (Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em
Educagdo do Campo) e o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria), ambos atuando em conjunto com os movimentos sociais.
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O PROCAMPO surge como um programa de apoio a implementacao
regular da formag@o superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo nas
institui¢des publicas. Voltadas a formacao de professores com direcionamento
ao ensino do/para o campo nos anos finais do Ensino Basico II — 6° sexto
ao 9° nono ano, Ensino Médio ¢ EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) —
Alfabetizacdo, esses educadores podem atuar em Escolas do Campo abrindo
oportunidades aos alunos que nao teriam oportunidade e acesso para ocupar

escolas e universidades.

Embora ainda esteja em processo de ascensdo, a educagdo para
o campo, em foco a LEC UFRRIJ, enquanto educagdo popular, passou
por alguns processos que dificultaram seu desenvolvimento, encontrando
barreiras as quais educandos e educadores tiveram que ultrapassar e resistir
para que hoje pudesse existir uma Licenciatura em Educagdo do Campo em

diversos estados brasileiros, como conhecemos hoje.

Em 2002, a Legislagdo das Diretrizes Operacionais da Educagao
do Campo propde que a identidade da escola do campo seja propria da
realidade dos sujeitos que nela estdo inseridos, levando em consideragéo a
temporalidade e saberes proprios dos sujeitos, no coletivo, na rede de ciéncias
e tecnologia e nos movimentos sociais. “As Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica das Escolas do Campo, aprovadas em 2001 pelo Conselho
Nacional de Educagio, contemplam e refletem um conjunto de preocupacdes
conceituais e estruturais presentes historicamente nas reivindicagdes dos
movimentos sociais” (A Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002).

Em seguida, apresentaremos um breve recorte sobre os processos
enfrentados, perpassando desde a criagdo do projeto inicial até chegarmos em

uma educagdo do campo como ¢é conhecida nos dias atuais.

O Projeto inicial do PROCAMPO tinha em suas bases pedagogicas
a pedagogia da alternancia, a formagao pela oralidade, os povos tradicionais,
movimentos sociais, familias do campo, agricultores, professores, todos que
se interessassem em se formar para dar aulas nas areas em que estdo presentes

as comunidades tradicionais, areas consideradas rurais, € para uma populagdo
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em especifico, compreendendo as realidades, os saberes, a territorialidade,
a pluralidade do cenario ao qual estaria inserida os educandos e o futuro
educador. A partir desse acontecimento, passaram a ser realizados debates
entre os movimentos, (CPT, PETAB’, MST, MPA!", MMC!' e MAB'?) de
forma a contemplar os objetivos que se inserem nesses movimentos, 0s

ambitos culturais, tradicionais, pedagogicos de todos estes.

Os proprios movimentos sociais passaram a demandar
projetos de cursos superiores, inicialmente restritos a
area de Pedagogia e Licenciaturas, posteriormente
ampliados para outras areas, como as de Ciéncias
Agrarias."

9 Programa Nacional de controle do Tabagismo, INCA. Em 2010 a OMS
definiu que a tematica em debate seria sobre género e tabagismo, onde a ACT - (Acor-
do coletivo de trabalho, Admissdo de professores em carater temporario), aproveitou
para apresentar pesquisas ligadas aos movimentos das mulheres, a partir dos semina-
rios realizados no ano anterior a essa proposta. Desta forma, propor politicas publicas
em debate junto aos objetivos ja presentes nos movimentos feministas. - Boletim,
edigdo 61 - Junho de 2010. https://actbr.org.br/comunicacao/boletim-act-61.asp, por:
Paula Johns.

10 MPA - Movimento dos Pequenos Agricultores, resgatar a identidade ¢ a
cultura camponesa na sua diversidade junto com outros movimentos propondo “a
conquista do poder e a construgdo de uma nagio soberana (...), visando a produgéo de
alimentos saudaveis, com respeito a natureza, com base no Plano camponés. Verbete,
p-492; Dicionario da Educagdo do Campo / Organizado por Roseli Salete Caldart,
Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. — Rio de Janeiro, Sao
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

11 Movimento de Mulheres Camponesas (MMC Brasil), na luta pelos direitos
da cidadania, pelo reconhecimento do e no trabalho, pela igualdade de tratamento,
enfim, na luta contra a explorag@o, a opressao, a discriminagdo e a violéncia, com ini-
ciativas que envolveram e envolvem tanto o espago publico quanto o privado. Verbete
.p-480;, Dicionario da Educagdo do Campo / Organizado por Roseli Salete Caldart,
Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. — Rio de Janeiro, Sao
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

12 Movimento dos Atingidos por Barragens - O Movimento dos Atingidos
por Barragens ¢ um movimento social brasileiro, surgido a partir do fim da década
de 1970 com o objetivo de organizar os atingidos pela construgdo de barragens para
a defesa de seus direitos.

13 PRONERA -Verbete. p.632; Dicionario da Educacdo do Campo / Organi-
zado por Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio
Frigotto. — Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio,
Expressdo Popular, 2012.
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José Rainha, lider do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)", avaliou o aproveitamento para a aprovagdo e implantagdo
do projeto, mas para garantir esses direitos como coletivo, era necessario
contemplar os professores do campo, para concluirem a formagdo que
futuramente os habilitaria a lecionar nas escolas do campo. Mesmo que nio
houvesse campo de execugdo para a educacido do campo na época, era possivel
realizar uma formacao em 4 anos absorvendo os conhecimentos essenciais.

Em 2006, em um semindrio conjunto na Universidade de Brasilia
(UNB), um representante do ministério da educagéo e em torno de 20 pessoas
vinculadas a movimentos sociais e camponeses se uniram em mais uma etapa
de discussdo acerca de melhores estratégias para a aprovagdo do programa,
que contou com a presenga da professora Dra. Monica Molina®®. A proposta
ja tinha sido fundamentada, e enviada ao SECAD'®, no ano de 2004 durante

o governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (mandato 2003-2010),

14 MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, retne diferentes
categorias de camponeses como meeiros, posseiros, mini latifundiarios e trabalha-
dores assalariados chamados de sem-terra. Com intuito de desenvolver as lutas pela
terra, pela reforma agraria e por mudangas na agricultura brasileira. Verbete. p.496;,
Dicionario da Educagdo do Campo / Organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel
Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. — Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

15 Monica Molina- P6és-Doutorado em Educag@o (Unicamp, 2013). Profes-
sora Associada da Universidade de Brasilia (UnB) na Licenciatura em Educagéo do
Campo e nos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo ¢ Meio Ambiente ¢ De-
senvolvimento Rural / PPG MADER\FUP.- Licenciaturas em Educagdo no Campo
[recurso eletronico] : resultados da pesquisa sobre os riscos e potencialidades de sua
expansdo / organizadores Monica Castagna Molina, Salomao Mufarrej Hage. — Dados
eletronicos. — 1. ed. — Florianopolis: LANTEC /CED/UFSC, 2019. 480 p. : il. ; tabs.,
grafs. — (Vozes do campo, 2); Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em
Sociologia da Educag8o, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagido do
Campo, Formagdo de Educadores, Politicas Publicas, Reforma Agraria, Desenvolvi-
mento Sustentavel. Informagdes coletadas do Lattes em 24/06/2020, visto, 16/05/2021
as 10:30h. https://www.escavador.com/sobre/3425494/monica-castagna-molina

16 A Secretaria de Educagéo a Distancia, Alfabetiza¢do e Diversidade (SE-
CAD) ¢ um 6rgéo componente da estrutura administrativa do Ministério da Educagio
(MEC). Fundado em 2003 funcionou com esta nomenclatura até 2011, passando a
chamar Secretaria de Educagdo a Distancia, Alfabetizag¢do e Diversidade e Inclusdo
(SECADI), durante o governo Dilma. Quando em 2019 o Presidente da republica al-
tera para Secretaria de Modalidades Especializadas de Educag@o (Semesp) e a criagdo
da Secretaria de Alfabetizagao (Sealf).
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comecaram as mediagdes de quais eram os pontos positivos e negativos
do programa. Apos um ano de inicio, o projeto foi apresentado visando a
educagdo como direito social prioritario em sua proposta de governo.
Elaborando em seguida o Manual de Operagdes, em que, de acordo com
esse documento, foi decidido a amplia-lo pelo Brasil todo. Era necessario
expandir para permanecer e fixar esse projeto do PROCAMPO. (BICALHO
& SILVA, 2016).

A coordenagio de Educagido do Campo, com a aprovacdo da SECAD,
possibilitou que a primeira etapa do projeto da existéncia do PROCAMPO
fosse gerada, ou seja, teve o surgimento do nome PROCAMPO e todas as
pessoas reunidas teriam que redigir um documento para a aprovagao efetiva
no seminario ocorrido em 2006. O objetivo para a implementagdo teve sua
aprovacdo pela sua experiéncia piloto, tendo o seu funcionamento para
formagdo dos educadores por area de conhecimento e ndo por disciplina,
também em formagao junto com a Pedagogia da Alternancia'’, atendendo aos
camponeses, professores que lecionam no campo ou pessoas envolvidas nos
movimentos, e agricultores (pessoas que ja estdo no campo e vivenciassem
essa conjuntura). Foi organizado apds essa aprovacdo uma reunido para
debater as Politicas Publicas para a Educa¢do do Campo - evento que foi
organizado pela Universidade da Bahia, junto a Comissdo Pastoral da Terra
- (CPT)"® e 0 MST.

A segunda etapa oficial do projeto veio nos anos finais do mandato do
entdo presidente. No qual em meados do ano de 2007 o Governo, em parceria

com as instituicdes e movimentos sociais, chegou a um acordo convidando

17 Pedagogia da Alternancia- Metodologia que integra as experiéncias dos
estudantes no seu cotidiano com seu aprendizado no ambiente escolar.
18 CPT - Comissdo Pastoral da Terra, vinculada a igreja catdlica e outras

igrejas cristds; Visa resguardar os direitos trabalhistas no campo, atendendo especial-
mente os submetidos as condi¢des analogas ao trabalho escravo. Como um suporte a
homens ¢ mulheres trabalhadores, trabalhadoras, pequenos agricultores incluindo os
familiares, sem-terra, camponeses de diversas matrizes. Verbete. p.128; Dicionario
da Educagdo do Campo / Organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira,
Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. — Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politéc-
nica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.
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quatro universidades com possibilidades de dar conta do PROCAMPO. Sao
elas: (1°) UNB — Universidade de Brasilia, com a professora Monica Molina;
(2°) UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais, com a professora Maria
Isabel Antunes Rocha. Esta universidade foi escolhida porque realizou em
seu campus varios cursos de formagao, principalmente sobre a Pedagogia da
Terra, em parceria com o INCRA, curso considerado raro pelas pesquisas.
Evidenciada, também, devido a taxa de evasdo escolar ndo ser pequena e sua
1* turma, formada em 2010, conseguir que dos 60 alunos, 57 dos educandos
conseguissem se formar; (3°) UFBA — Universidade Federal da Bahia, com
a professora Celi Nelza Zulke Taffarel; (4°) UFS — Universidade Federal de
Sergipe. Universidades nas quais suas Licenciaturas em Educa¢do do Campo
puderam se expandir ainda mais apds o edital langado em 2009-2010, e
osteriormente o edital de 02/2012 no qual estabelece até hoje a base para os
regimentos das Licenciaturas em Educagdo do Campo instituidas no Brasil.

Foi proposto entdo, no edital 23/2009-2010, que quaisquer
universidades, instituigdo de ensino publico, as quais tivessem o interesse
em ofertar a Licenciatura em Educagdo do Campo poderiam encaminhar
para o Ministro da Educagdo suas propostas, visando a parte curricular, as
quais seriam analisadas. As propostas deveriam conter quatro exigéncias
obrigatorias para acontecer: estarem dentro dos objetivos basicos do projeto
inicial voltadas as formagdes de educadores para atuar nos Projetos de
Assentamento (PAs), incluindo os métodos como: o didlogo®, as praxis® e a

transdisciplinaridade?®’.

O Edital esta ligado ao MEC e junto ao INCRA, devido as
articulagdes dos movimentos sociais para efetivacdo dos projetos ligados a
educagdo. O INCRA, vinculado ao MDA (Ministério do Desenvolvimento
Agrério), prosseguiu com o projeto PRONERA oficializando uma parceria

com as universidades, mas, primeiramente, ndo tinham o objetivo de formar

19 O dialogo: Os principios do didlogo trazem a valorizagdo pela dindmica da
aprendizagem-ensino dos saberes coletivos sociais e culturais de um grupo.

20 As Praxis - Processo educativo pela agdo-reflexdo-agdo, na perspectiva de
transformagdo da realidade pelo pensamento critico, por uma agédo transformadora.
21 Transdisciplinaridade - Onde todos os processos além da vida académica,
estudantil do sujeito, contribuem para a dinamicidade, na qual, os proprios educandos,
enxerguem as suas necessidades e potencialidades de atuag@o.
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uma turma regular. O ano de término da graduag@o ainda variava. Trazendo a
grande importancia da carga horaria trazida pelo curso atualmente. Verifica-
se ainda que, mesmo ap6s cumpridas as exigéncias, se sentia a necessidade
de apresentar e efetuar propostas que garantissem além do funcionamento do
curso, mas que oferecessem também aos educadores e educandos melhores
condigdes, para que assim desenvolvessem todos os processos que envolvem

estar em uma universidade publica.

Em 2012, foi implementada pela Presidenta Dilma Rousseff e
construido com base no edital do LEC PRONERA (2009-2010) o edital
do PROCAMPO, em que os educadores de frente da execugdo do projeto
tiveram 60 (sessenta) dias para construir o projeto pedagdgico exigindo a
permanéncia dos objetivos de base, como a Pedagogia da Alternancia e a
Agroecologia. Convém lembrar que os pontos que refletem a opgdo pelo
edital 02/2012- PROCAMPO pela LEC UFRRJ contemplava maior parte
dos docentes e discentes, os objetivos propostos na diretriz do curso foram
totalmente preservados. Além de abranger mais de 44 universidades,
sendo apenas duas que desistiram. O foco sdo as regides do nordeste e
todo o territorio brasileiro. Foi retirada a regido norte, por ser uma regiao
considerada cara pelo or¢amento publico, com maior indice de ndo conclusdo
escolar, alta taxa de falta de professores e evasdo escolar, que chega ser em
alguns momentos razoavel. Enfoques que no edital 23/2009 contemplava
apenas 25 universidades e ainda havia implicagdes que se estendiam para
além das atividades atuantes, enquanto tarefas dos/para os professores. Os
educadores acabavam por ficar sobrecarregados quanto as cargas horarias
de trabalho, visto que tinham uma jornada de mais de duas cargas horarias
diarias, ja que desenvolviam também outras tarefas e ministravam turmas de
outros departamentos. Ainda convém lembrar que os profissionais ndo eram
contemplados financeiramente. Isso também refletia aos educandos quanto a
falta de melhores condi¢des para se estabelecerem na universidade, ja que a
maioria dos alunos se originam de areas rurais e afastadas do municipio onde

esta situada a universidade.

Outro fator existente € o ndo entendimento de outros cursos
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e da propria universidade, que ndo entende muito bem a pluralidade e
especificidade da pedagogia trazida pelo curso, que rompe com os padrdes
do Ensino — o conhecido como formal ou regular constréi um caracter de
priorizar uma unica forma de ensino e aprendizado, excluindo o que a unido
dos didlogos, das praxis, a transdisciplinaridade e o conjunto dos saberes

empiricos constroem.

A tinica universidade contemplada na regido do Rio de Janeiro foi
a UFRRJ, no campus de Seropédica, por ja abrigar cursos voltados a areas
das agrarias e por sua historia. Alguns equivocos foram apontados pelo
MEC, alegagdes de que as caracteristicas como a implantagao da disciplina
de Agroecologia e especificidades do programa pedagogico fugiam das
caracteristicas iniciais do Programa. Os professores da Licenciatura em
Educag@o do Campo da UFRRJ responderam os pontos considerados como
equivocos, com aproximadamente seis laudas, ao Ministério da Educacao, que
logo elogiaram e aprovaram o diferencial do curso de forma interdisciplinar,

favorecendo que outros cursos também pudessem implanta-los.

Com isso, informamos que o curso de Licenciatura em Educagio do
Campo da UFRRIJ foi um dos cursos pioneiros a incluir a agroecologia em

sua grade, garantindo mais duas vagas para professores nessas areas.

No ano de 2013, foi criado o Departamento de Educacdo do
Campo e Movimentos Sociais (DECAMPD) para dar conta da criacdo
e institucionalizagdo da Licenciatura em Educagcdo do Campo, a fim
de preservar a identidade a partir da realidade dos povos tradicionais e
especificidades, e que a maior parte do quadro de educadores fossem voltadas
para essa area, ¢ ndo apenas os professores de departamentos diferentes
ao do curso pudessem dar aula. Porque ndo tinha sentido algum, ja que o
proposito pedagdgico apresentado pelo edital e pelas diretrizes educacionais
apresentadas primeiramente buscavam formar educadores para atuagdo nos
Projetos de Assentamento (PAs), obtendo somente em 2014 a 1* (primeira)

turma com professores do proprio departamento (de Educagdo do Campo).

Até o ano de 2016, o or¢amento para o funcionamento do
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programa de graduacdo nas universidades, em especial na UFRRJ, podia ser
considerado exemplar. Muitos alunos e profissionais da educag@o consideram
a época como progressiva, era notavel que conseguiam ultrapassar algumas
barreiras financeiras na Universidade com mais facilidade, visto que o foco

era conseguir se manterem estudando e trabalhando.

Os alunos possuiam bolsas que eram oferecidas pelo MEC, com
valor de R$ 400 reais. Conseguiam também direito a ticket ilimitado a
alimentag@o, ao alojamento, pedagogico (gratuidade a xerox e impressdo de
documentos, arquivos passados pelos professores); tinham mais apoio dentro
do curso. Apos a crise, o orgamento das universidades foi reduzido, afetando
em especial a LEC-UFRRIJ, e as bolsas dos alunos passaram para R$ 200

reais.

Desde 2017 até o ano corrente, o or¢gamento ficou mais enxuto,
os alunos deixaram de obter esses recursos, que até entdo eram direitos da
LEC, e agora para conseguirem ser contemplados pelas bolsas oferecidas
devem passar pelas demais burocracias de selecdo dentro da Universidade
junto com os demais cursos de graduagdo. Atualmente os alunos podem
concorrer aos seguintes programas de apoio: PIBID*, PET?, PROEXT?,

Bolsa Permanéncia®®, PNAES*, Residéncia Pedagogica®, e outros.

22 PIBID- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia: Valoriza
o aperfeigoamento do processo de formagao dos docentes para educagio basica. Bolsa
valor: R$ 350,00 (trezentos e cinquenta reais) por més.

23 PET- Programa de Educagdo Tutorial: Estimula as atividades de pesquisa,
ensino e extensdo. Bolsa valor: R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.
24 PROEXT-Programa de Extensdo Universitaria: Apoia as universidades a

desenvolver programas e projetos de extensao para implementago de politicas publi-
cas. Bolsa valor: R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.

25 Bolsa Permanéncia- Minimiza as diferengas sociais e raciais, contribuindo
para que os estudantes que estejam em situagdo de vulnerabilidade socioecondmi-
ca permane¢am na institui¢do e consigam sua diplomagéo. Bolsa para indigenas e
quilombolas valor: R$ 900,00 (novecentos reais) por més, e para demais estudantes
valor: R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.

26 PNAES- Programa Nacional de Assisténcia Estudantil: Tem como objetivo
o ampliamento das condi¢des de permanéncia dos estudantes na Universidade Fede-
ral. Bolsa para indigenas e quilombolas valor: R$ 900,00 (novecentos reais) por més,
e para demais estudantes valor: R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.

27 Residéncia Pedagogica- Aprimoramento do estagio pedagogico. Bolsa va-
lor: R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més.
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Nos anos iniciais do curso, os trabalhos de GT (Grupos Tematicos)
eram realizados a partir de uma divisdo feita dos territorios dos proprios
alunos, de onde se originaram (ex.: Baixada Fluminense; Duque de Caxias,
Nova Iguagu, Sao Jodo de Meriti, entre outros) e cada professor ficava
responsavel por cada regido, realizando a troca de saberes das realidades
e conhecimentos adquiridos nesses periodos. Os alunos ficam dois meses
na Universidade e dois meses fora dela em/com a alternancia entre elas,
realizando os trabalhos de extensdo e de campo. Em 2017, houve a mudanga
dessa alternancia para GT (Grupo de Trabalho), passando a ser dois meses e
meio na Universidade e dois meses ¢ meio fora dela, no qual cada GT foca
em uma tematica diferente que interligam em algum momento. Em 2018,
apos todos os anos de efetivagdo do curso, vale ressaltar que este alcangou a
aprovacdo maxima do Ministério da Educagdo - MEC.

Fala das professoras em Educagdo do Campo Lia Teixeira e Ana
Dantas, durante uma palestra sobre a Educagdo do Campo realizada pelo
PPEGA-UFRRIJ, em 2018: “A educagdo do campo ¢ formada e fortalecida
pelo tripé: Movimento Sociais, Extensdo Rural e Extensdo Universidade,
para uma educacdo de qualidade ¢ preciso estabelecer uma estrutura € um
funcionamento de ensino pensando nos detalhes que eles trazem para a
formacao do aluno, ndo como mao de obra, mas como agente transformador

de suas realidades.”

Em virtude dos fatos mencionados, foi possivel apresentar um
pouco dos longos anos de aperfeicoamento e resisténcia do PROCAMPO,
até que obtivesse o formato que é apresentado hoje pelas universidades e
institutos federais, que oferecem a Licenciatura em Educag¢do do Campo e
permanecem na luta por direitos a educacdo e melhores métodos de formagao
de alunos e professores do/para o campo, evidenciando o quao importante foi
0 seu processo junto as transformacdes conjunturais das institui¢des junto aos

movimentos humanos e sociais.

Investigacio dos impactos, adversidades e agravamento da pandemia
Covid-19 na LEC UFRRJ - Narrativas e experiéncias das (os) educandas

(0s)
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Com a chegada do novo coronavirus (SARS-CoV-2) ao Brasil,
foram suspensas as atividades presenciais nas institui¢des de ensino e servigos
ndo essenciais pelo pais. Em 16 de marco do ano de 2020 foi decretado o
afastamento de servigos na Universidade Federal Rural do Estado do Rio de
Janeiro, campus Seropédica, sem nenhuma probabilidade de ensino remoto
imediato. Desta forma, muitos alunos que estavam alojados na Universidade
tiveram que retornar as suas casas. A Universidade deu uma ajuda de custo
para aqueles que ndo tinham condi¢des de pagar a passagem para voltar a
sua cidade ou estado, com o intuito de preservar a saide de todos. Alguns
alunos continuaram a residir nos alojamentos por inumeros motivos pessoais,
e acabaram ficando reféns das condigdes precarias que ja havia dentro dos

alojamentos e se agravaram devido a pandemia.

Em setembro de 2020, a Universidade UFRRJ implementou um
Estudo Continuado Emergencial (ECE), este que teve sua aprovagdo pelo
Conselho Universitario (Consu/UFRRJ) no dia 30 de julho pela deliberacdo
n°® 90/2020, com duracdo de 3 meses, de setembro a dezembro, periodo no
qual alguns cursos ofertaram algumas disciplinas, porém o Colegiado de
curso da Licenciatura em Educagdo do Campo ndo aderiu, visando que os
alunos da LEC ndo teriam estruturas para que pudessem ter acesso as aulas
remotas, portanto ndo ofertaram disciplinas. As aulas do periodo de 2020.1
tiveram seu retorno oficialmente, de forma remota, no més de fevereiro de
2021.

Levantamento de acesso a internet dos discentes do curso Licenciatura
em Educaciao do Campo - UFRRJ

No segundo semestre do ano de 2020, o Centro Académico de
Licenciatura em Educagao do Campo da UFRRJ, Marilda de Souza (CALEC),
realizou um levantamento sobre a acessibilidade a internet que discentes
da LEC teriam, para que fosse viavel a implementagdo do ensino remoto.
Esse levantamento foi divulgado pelas redes sociais Facebook e Whatsapp,

e realizado através de um formulario pela plataforma Formularios Google.

Segundo a coordenagdo do curso, atualmente a Lec possui 293
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estudantes ativos, o levantamento conseguiu apenas as respostas de 154
deles, ou seja, pouco mais da metade teve acesso a esse levantamento.
Quando perguntados se tinham acesso a internet, 87% afirmaram que sim e

13% responderam que nao.

154 Respostas

mA-Sm

B - Nio

Foi questionado quais dispositivos os alunos acessam a internet em
casa, 60,4% responderam que pelo celular, 37% pelo computador de mesa, e

0s 2,6% restantes responderam que ndo tem acesso a internet.

154 Respostas m A - Celular

= B- Computador de
MesaNotebook

u C - Tablet

B D - Nio tenho dispositivo
para acessar a internet

A - Celular

60%

D - Nio tenho
dispositive para
acessar 4 infernet
3%

Sobre a internet ser limitada ou ilimitada as respostas foram as
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seguintes: 51,3% ilimitada, 44,8% limitada, e 3,9% ndo tem acesso a internet.

154 Respostas

C - Nio tenho

acessod internet

3.9%

A - Trafego Limitado

“B- Trafego llimitado

A - Trifego = .
Limitado u C - Nao tenho acesso a
internet

51.3%

Se a conexdo da internet permitiria que acessassem as aulas online:

67,5% sim, 29,9% nao, € 2,6% nio tem acesso a internet.

C - Nao tenho
cessoa internet
2.6%

mA -Sim

= B-Nio

B C - NEo tenho acesso a
internet

154 Respostas

Sobre terem feito curso de informatica ¢ se tem dominio na area:
40,3% ndo fizeram curso, mas tem dominio, 21,4% fizeram curso e dominam,
19,5% nao fizeram curso ¢ ndo dominam, e¢ 18,8% fizeram curso, mas nao

tem dominio.
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D - Nio fiz
curso, mas
domino

= A-Fiz curso e domino

C - Nio
curso e nio
domino 40.3%

= B - Fiz curso. mas nio
domino

® C - Nip fiz curso endo
domino

= D - Nio fiz curso, mas

A-Fiz curso e A

domino

Sobre ter filhos: 61,7% responderam que ndo, e 38,3% responderam
que sim.

154 Resultados

u Sim
Nao 61,7%

" Nao

Foram perguntados se ja tiveram casos confirmados de covid-19 na
familia ou com pessoas proximas: 59,1% responderam que ndo, e 40,9% que
sim.
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154 Respostas

mA - Sim

B-Nio

Através desses dados, fornecidos pelo Centro Académico Marilda
de Souza (CALEC), podemos observar uma grande caréncia por grande parte
dos alunos em ter acesso as aulas remotas, levantando assim a preocupacao

com a evasdo do curso.

Com a introducdo do Ensino Remoto Emergencial, as classes mais
pobres foram as mais prejudicadas, ficando de fora do direito a educagao,
pois quem tem condigdes financeiras mais elevadas tem facilidade ao acesso
a internet de qualidade e equipamentos de Ultima gera¢do para se manter
conectado, ¢ infelizmente as classes mais desfavorecidas ndo possuem o
mesmo. As institui¢des publicas ndo estavam preparadas para lidar com essa
pandemia, ndo tém estruturas fisicas e tecnolodgicas, e isso ¢ resultado dos
cortes de verbas do Governo Federal em relagdo a educagdo. Com isso, vemos
que essa falta de acesso reverbera na realidade dos estudantes fazendo com
que eles fiquem a mercé. A pandemia evidenciou desigualdades na educacao
brasileira e, quando investigamos o recorte da Educacdo do Campo, vimos

que se agrava ainda mais.

Salientamos também a importancia do impacto da pandemia na vida
das estudantes que sdo maes (e maes solo). Na pesquisa 38,3% responderam
que tém filhos, o dia a dia ja é complicado, as demandas sdo pesadas, e com

a pandemia veio a tona mais essa questao. Muitas ndo t€ém com quem deixar
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seus filhos para se dedicar exclusivamente aos estudos e a realizagdo dos
trabalhos prescritos, dar conta de tudo ao mesmo tempo se torna desgastante,

e muitas ndo encontram apoio psicolégico para lidar com esse momento.

Pontuamos também os transtornos psicoldgicos que a pandemia
desencadeou e desencadeia, que sdo muito preocupantes. O isolamento social
afetou a satde mental de grande parte da sociedade. O estresse, conflitos
na familia, violéncia doméstica, 0 medo da contaminacdo, sentimento de
soliddo, a inseguranga, o afastamento dos estudos, falta de atividades fisica e
de lazer; todas essas questdes ajudam para que a satide mental dos estudantes

seja abalada.

A UFRRI antes da pandemia oferecia servigos de apoio psicoldgicos
e sociais comunitarios, como o Projeto Habitar Psi, coordenado pelo DEPSI/
PROAES; Atenc¢ao Especial ao Estudante—Salinha Azul, equipe responsavel
Divisao Multidisciplinar de Assisténcia ao Estudante/PROAES; Servico de
Psicologia Aplicada (SPA), coordenado pelo curso de Psicologia. Nesses
espagos a comunidade académica podia participar e encontrar apoio, o
que auxiliava no estresse diario vivenciado pelos alunos. A Licenciatura
em Educagdo do Campo ¢ resisténcia, e é dever de todos lutar para que as

desigualdades sociais ndo acabem com ela. Educagao do Campo, quando? Ja!

Consideracoes Finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou entender
como a Licenciatura em Educacdo do Campo teve sua origem no pais. Pela
observagdo dos aspectos analisados, vimos que foi por meio de muita luta e
de muita resisténcia, e juntos aos Movimentos Sociais buscamos a garantia
de melhores condi¢des de acesso, uma educacdo igualitaria e qualitativa,
respeitando as diversidades dos povos e comunidades tradicionais, esse é o

foco principal da Licenciatura em Educagdo do Campo da UFRRIJ.

Construimos aqui, um recorte dos processos de construcdo

dos editais, o qual nos permitiu observar pela conjuntura do cenédrio um
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contraste das reais necessidades dos educandos, com o que esta nos papéis.
Evidenciamos através do formulario respondido pelos(as) educandos(as) as
experiéncias vividas neste momento pandémico e as dificuldades ja vividas
dentro da Universidade, trazendo mais uma vez a importancia da luta por
uma educacdo publica do campo e para o campo de qualidade, de forma que

as diferengas socioecondmicas ndo sejam tdo latentes.

Assim como o campo e a Educacdo do Campo sofrem perseguicdes,
a Licenciatura em Educagdo do Campo também vem sofrendo com a
precarizagdo da educagdo e com o desmonte das Universidades Publicas,
que afeta diariamente e diretamente a LEC- UFRRJ. Nossos governantes
precisam com urgéncia pensar medidas publicas que auxiliem a todos, ¢ a
unido da sociedade brasileira sera essencial na constru¢do de um Brasil mais
justo e solidario. E como dizia Che Guevara: se vocé é capaz de tremer de
indignacdo a cada vez que se comete uma injustica no mundo, entdo somos
companheiras e companheiros. Nessa mesma linha de raciocinio Paulo
Freire sinaliza que: “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende

ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (FREIRE, 1987, p. 32).
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CAPITULO I1I

A MULTIPLICIDADE E O CONTRASTE NO JARDIM SENSORIAL

Maria de Fatima Nascimento de Oliveira Silva?®
Suzelivia Angela Gomes®
Eliane Moreira Geraldino®

Sidney da Silva®!

Resumo

Este trabalho teve por objetivo possibilitar a ampliagdo das atividades do
Programa de Extensdo Tutorial- PET da Licenciatura em Educag¢do do
Campo- LEC- (UFRRJ), com a implantagdo de um Jardim Sensorial para
atender toda a comunidade de um bairro pobre da Baixada Fluminense.
Ampliando além da tese de LEAO (2007), que vem atrelado a necessidade
da construcdo de Jardins que recebam Pessoas com Deficiéncia, este artigo
busca confrontar que se para essas pessoas o espaco precisa ser adaptado,
para outros a adaptacdo se faz necessaria, o que corrobora a profundidade
deste artigo. Explorando a multiplicidade contida na diversidade funcional

desse jardim, constata-se que a verdadeira agdo sensorial se faz no contraste:
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na imagem de um belo Jardim Sensorial em uma comunidade menos
favorecida; nas plantas, com atengdo as ervas e plantas Panc (Chaya). Ao
invés das pessoas se locomoverem até os jardins, como sao todas as propostas
quando na construgdo destes, diferentemente ocorre neste caso. A construgdo
de um espaco, que reconfigura parte da cultura local, influenciando nos
habitos e costumes, acaba por dar novos valores sociais para as Pessoas com
Deficiéncia.

Palavras-chave: Jardim Sensorial. Contraste. Multiplicidade. Diversidade.

Introducao

Um Jardim Sensorial e toda sua potencialidade revelada na
multiplicidade e contraste ambiental. O desafio de construir um Jardim
Sensorial em uma comunidade carente, sem o apoio da prefeitura, foi um dos
obstaculos superados pelo grupo de pesquisadores da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro-UFRRIJ, sob orientacdo do professor-coordenador
Ramofly Bicalho dos Santos, colocando como laboratério do Programa
de Extensdo Tutorial- PET pesquisas desenvolvidas em uma comunidade
carente, que ganhou muito com a construgdo de um Jardim Sensorial, em
um lugar abandonado pelas autoridades e esquecido pela saude publica, o

contraste do belo ¢ a diversidade semeiam mudangas sociais.

Na capacidade de trazer a tona os quatro sentidos do ser humano, a
relag@o visual com as cores e formas; o olfato que interage agindo e reagindo
diante das fragrancias e aromas, que ora se confundem, ora se definem em
suas particularidades; o som de folhas que se cruzam na ag¢do do vento, das
flores, que em seu siléncio atraem insetos e passaros; e o que dizer do tato,
que se faz muitas vezes involuntariamente, ou ainda com o toque, fala?
Resumindo, as cores e formas em uma aproximacdo delicada, semelhante
a de um cego que tem admiragdo profunda por plantas, podendo definir no
contato pessoa-plantas todo sensorial e potencialidade contida nesses jardins.
Construir algo dessa magnitude ndo compreende unicamente gastos ou um

lugar especifico, a grande beleza se faz na transformago, em comparativo a
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outros jardins: quando construido o belo, todo o trabalho se identifica pelo
nome. Entretanto em um ambiente reprovavel das condigdes de higiene e
seguranga, que acabam por retardar ou mesmo impedir o desenvolvimento
do local, todo o trabalho se identifica no que ele é, expondo toda sua beleza e

importancia no contraste ambiental.

A sensibilidade das plantas, a relacdo com a comunidade, o trabalho
social e, principalmente, as pesquisas académicas foram juntas o combustivel
organico para essa elaboracdo que se iniciou em 2019, ampliando suas

pesquisas-testes durante a pandemia de Covid-19, de 2020 aos dias atuais.

Relatar a separagdo do homem com seu ambiente natural, falar
da natureza das plantas e animais, se faz possivel quando confrontado os
diferentes vetores que comportam esse sistema. Compreender todo o processo
de nascimento, crescimento, multiplicacdo ¢ morte se faz a todos os seres
vivos. O ecossistema € o todo e como tal ndo pode ser ignorado nenhuma de
suas partes. Nessa feita, o ser humano, o tinico predador de si mesmo, ganha
espaco se rivalizando e expulsando animais de seu habitat natural, além —
¢ claro — de erradicar boa parte da flora, ocupada agora por uma selva de
pedras, que nunca vai satisfazer suas necessidades que se relacionam com

outros seres viventes presentes em nosso meio ambiente.

Toda a vida sobrevive dentro do respeito ao ecossistema. O
distanciamento do homem de suas origens agrarias com o passar dos anos,
a urbaniza¢do descompensada, com o desrespeito as reservas, parques ou
mesmo jardins impossibilitaram e impossibilitam que criangas em nossa
contemporaneidade desfrutem do que até algumas décadas atras era natural.
Em observacdo a essa grande necessidade ¢ que pesquisas como esta precisam

ser patrocinadas além da Universidade.

Relagdes de interdependéncia entre pessoas e plantas ja foram
norma em nosso pais, e em boa parte do mundo. A possibilidade de confrontar
essa boa relagdo se configurou neste trabalho, que repercutiu além de seus
limites, sejam eles: ambientais, na medida em que boa parte das plantas ndo

eram conhecidas pela comunidade. Processo que se estruturou em uma agéo
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centrifuga que hoje alcanga comunidades vizinhas, bem aceitas sejam na
alimentagdo, medicina ou mesmo paisagismo; sociais, no qual o gosto por
plantas foi agucado e a identidade vinculada relembra suas raizes; econémico
quando possibilidades multiplas surgem diante a diversidade presente em um
Jardim Sensorial, que diferente de outros jardins consegue reunir condi¢des
que assistam as pessoas em todos os seus sentidos, criando assim um vasto
mercado consumidor das ervas e plantas comestiveis, ou ainda decorativas,
por consequente um mercado produtor se desenvolve como possibilidades a
esse grupo carente; politico, figurado no contraste ambiental, que pde o belo
em lugar antes esquecido que agora é enxergado por qualquer pessoa que

passe em frente.

O Jardim Sensorial.

Pensando nos obstaculos e principalmente nas dimensdes das areas
a serem preservadas ou ainda construidas, os Jardins Sensoriais ganham
por seu variado espaco e facil acesso as plantas, além das técnicas ja bem
estudadas por pesquisadores dentro das universidades, aproximando-se de
uma realidade possivel, que apesar das suas multiplas utilizacdes (paisagem,
hortas, local de relaxamento), ndo impossibilitam sua acdo sensorial de ser
vivenciada por qualquer um que se depare com esse ambiente construido, de

forma a agir e reagir no contato com o ser humano.

A ambito de esclarecer alguma possivel origem do jardim Sensorial
no Brasil em meados do século XIX , uma atencdo relevante se faz na
fala de Ledo (2007), que em pesquisas ja bem aprofundadas consegue dar
historicidade, nos movendo no tempo: segundo Blossfeld (1983), verifica-se
que, dessa época até o periodo da Independéncia, o paisagismo brasileiro se
caracterizava pelo uso restrito de plantas ornamentais, pois a possibilidade
maior era de arbustos ¢ de arvores de valor econdmico, pela auséncia de
técnicos especializados, como agronomos, jardineiros ou horticultores. Essa
situagdo de absoluta falta de infraestrutura melhorou um pouco, quando se
fizeram os preparativos para o casamento de Dom Pedro I com a arquiduquesa
Leopoldina da Austria (LEAO, 2007, p.33). E claro que nas palavras dos
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autores, todo um romantismo viria a absorver as fungdes de um primeiro
momento para uma estratégia mais social e paisagistica em um futuro néo

muito distante.

Trazendo mais para proximo, por volta do século XIX, pode-se
vivenciar no fim deste a construgdo das tdo conhecidas cidades jardins, que
tinham como marca a presenga paisagistica como fator fundamental em meio
a toda arquitetura colonial, a qual se mistura hoje a uma arquitetura moderna
com arestas em linhas uniformes que demarcam as fachadas, sem tirar o valor
dos jardins. Para exemplificar basta olharmos para a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, que comegou sua constru¢do na década de 40 do
século XX, a exemplo do estilo europeu do século XIX e mantém até hoje

seu jardim quase intocavel.

Em um aprofundamento na maioria dos documentos de obras
publicas no Brasil, é possivel enxergar que tanto no Império como a
construgdo do grande Jardim Botanico, ou as alteragdes no centro do Rio
de Janeiro com base no paisagismo europeu ao fim do século XIX e boa
parte do século XX, conduzem proporcionalmente a mudangas nas formas de
encararmos os jardins e suas multiplas utilidades, fixando no jardim sensorial
nosso objeto de pesquisa. Blossfeld (1983) conta que assim surgiram os
primeiros jardins no Brasil, projetados por técnicos estrangeiros, como
Ludwig Riedel, que criou o Passeio Publico do Rio de Janeiro, e o francés
Auguste Francois Marie Glaziou, que chegou no pais em 1858 e instalou a
Quinta da Boa Vista (LEAO,2007, p.33). Um desfecho diferente ao habitual
surge dentro deste trabalho. Uma visdo modernista, em que a paisagem
natural da lugar ao desenvolvimento, que até hoje insiste caminhar na
contramao a um ecossistema, fazendo de sua resiliéncia for¢ada (construgdes
de parques ¢ jardins nos grandes centros) a chave para um reencontro homem
versus natureza. Compreender as capacidades sensoriais desses jardins em
todos seus sentidos se faz agora em um movimento centripeto. Aquilo que
foi perdido, a esséncia contida na relagdo do homem como parte direta deste

meio ambiente, ganha neste novo cenario um carater de exotico.

Pesquisadores que no inicio se reuniram unicamente para a
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construgdo de um Jardim Sensorial, diante as adversidades, as quais
dificultavam sua implantagdo, veem nas condi¢des improprias do local
prognoésticos que certamente mexeriam com as expectativas de todos os
envolvidos e populagdo local. E um bairro carente da Baixada Fluminense,
que nunca havia contemplado em sua comunidade uma beleza como a de um
Jardim Sensorial, ganha em todos os aspectos, mesmo além do sensorial, o
social, o econdmico, o politico e cultural se reconfiguram no gatilho inicial

para uma série de mudangas.

Descricio da imagem: imagem frontal com vista de terreno em obras, a
esquerda; e a direita, imagem de parte do Jardim Sensorial, definindo
um contraste visual.

Visitado em https://www.facebook.com/Lecrural/

videos/1132994597180041/ acesso em maio de 2021.

Em uma area recém desocupada pelo trafico, uma semente de
esperanca foi plantada para comunidade. Comecava ali uma mudanca na
forma em que os moradores hoje enxergam o ambiente a sua volta. O que
se constituia de uma casa abandonada ocupada pelo trafico, cedeu lugar a
uma igreja evangélica e no terreno foi construido um jardim em meio a um

arboreto de mangueiras.
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A grande Multiplicidade e Diversidade nos Jardins Sensoriais

Os beneficios das plantas que servem de alimentos ou mesmo ervas,
utilizados pela comunidade, junto a técnicas de plantio, adubacdo organica,
técnicas na eliminacdo de pragas e fungos, associadas ao impacto visual e
identitario de todo o jardim para os moradores no local, repercutiram em
uma multiplicidade de pesquisas. Deste objeto floresceram varios objetivos
maiores de carater humanitario que, ¢ claro, repercutiram em uma série de

beneficios a uma comunidade carente.

Descricao: Foto tirada de cima, mostra a imagem do Jardim Sensorial,
tendo a esquerda pequena faixa de terra com gramado, e a direita

plantas diversas de pequeno e médio porte, sobre um gramado, ao

centro duas arvores frutiferas.

Visitado em https://www.facebook.com/Lecrural/
videos/1132994597180041/ acesso em maio de 2021.

A imagem acima comporta, além de sua descri¢do, um verdadeiro
contraste; 0 mesmo lugar que agora contempla esse belo jardim ja fora antes
um ambiente imprdprio para qualquer pessoa pudesse transitar. A referéncia
deu lugar ao exemplo, o exemplo tornou-se agora modelo de utilizagao; terras
que antes eram improdutivas, sdo agora, em varios terrenos, aproveitadas
para o plantio, enfeitar as propriedades, ou mesmo aproveita-las em todas as

fun¢des de um Jardim Sensorial ¢ o desejo de todos na comunidade.

Os frutos de uma obra, que se desenvolve na conscientiza¢do

ambiental, os quais: a beleza esconde a pobreza; as ervas ajudam na saude
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das pessoas; as plantas, como a chaya, reforcam a alimentacdo. Em um
sO contexto, todos esses pontos materializam a multiplicidade e contraste,
expondo a relevancia no papel natural dos jardins, antes segregados do seu
ambiente natural.

A construcdo, produgdo e manutengdo tém seus frutos dentro do
Jardim Sensorial, que se expandem em meio a comunidade. O que ja era
cogitado dentro de alguns grupos de Agroecologia do LEC, em reunides
na Universidade desde 2019, saem finalmente do papel. Um grupo de
pesquisadores do PET, junto a um colaborador e pesquisador do mestrado,
une forgas para desenvolver um experimento em uma propriedade privada,
que se fez publica na agdo social. Um Jardim Sensorial que mais tarde seria
implantado nas escolas locais, sendo elas do Campo ou ndo. Projeto que
deu certo rendendo frutos para uma verdadeira escola agroecologica, com
possibilidades de elaboragdo dessa ideia dentro da comunidade. Crescem
as expectativas. Em um primeiro momento, a escolha do local, que era
impropria, ndo contemplava muitas opgdes, contudo, quanto maior o desafio,

maior a recompensa.

O que comegou com recursos dos pesquisadores e da igreja local,
com o apoio do pastor e incentivo do Programa de Extensdo Tutorial (PET),
aumenta o entusiasmo de todos. Em meados de 2019 comeca o plantio das
mudas num espago medindo 40m de largura por 30m de comprimento. Uma
série de medidas, que envolveram além dos beneficios do proprio Jardim,
se expandem para a sociedade vizinha e circunvizinhanga. Nessa feita,
destaca-se o retrato metodoldgico, Unico capaz de dar énfase ao contraste
ambiental, com relevancia a: maneira como foi construido; na participagédo de
voluntarios; além das intimeras técnicas utilizadas na adubagdo; eliminagao
de pragas; uma multiplicidade de a¢des que moveram e movem com as

relagdes socioambiental dentro da comunidade local.

Em 2020, apesar dos elogios com as “meninas de quinze anos”,
espécimes plantados no Jardim Sensorial e muito bem aceitas pela comunidade
local, fica como essencial todo o modelo de plantio e manutencio dessas

plantas, como fruto do aprendizado para aqueles que visitam e procuram
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conhecer as técnicas aplicadas pelos pesquisadores, que veem nesta proposta
maneiras de divulgar uma agfo educativa, capaz de dar consciéncia e
maturidade ambiental a todos que de alguma forma se aproximem de suas

raizes.

Com uma terra muito arenosa, além de uma camada abaixo de trinta
centimetros com uma tabatinga de dificil penetracdo, até mesmo para arvores
de grande porte, como: mangueiras ja plantadas, Flamboyant mirim e pés de
none, que inseridas como parte desse jardim, permitiram a analise das plantas
com base na profundidade de suas raizes. Na necessidade de ultrapassar a
tabatinga, foi colocada uma terra de compostagem ja produzida separadamente
por técnicas agricolas, aperfeigoadas em pesquisas dentro da Universidade,
ou mesmo adubagdo por fezes de animais. Um trabalho gradativo, que em

alguns momentos recusou beneficios, ja em outros florescia como resposta.

Como forma de impedimento a predadores, comuns em ambientes
meio urbanos e rural, a necessidade da construgdo de uma cerca foi
indispensavel, contudo, como deter jovens que passam sobre ou mesmo por
dentre os arames farpados? Sem contar cavalos, vacas, cabritos e galinhas,
que conseguem arrebentar de tudo, as cabras, peritas em arranjar um acesso;
a isso juntam-se duas propostas: colocou-se tela de segurancga junta ao arame,
acima desta acrescentou-se mais trés fios de arames. Acessorios estes que nao

eram suficientes para deter a garotada em época de pipas.

Em um processo motivacional que envolveu: organizagdo, higiene,
cumplicidade; com um jardineiro que reside ao lado do jardim ndo hesitando
em chamar a aten¢do da molecada; o bonus da conscientizagdo fixada com
o atendimento ao publico; a distribuicdo de frutas, ligadas ao trabalho
assistencial, todos mecanismos essenciais para o voluntariado de muitos na
vizinhanga germinaram. O jardim sensorial nascia ai, com a conscientizagao
de um bem comum. Superada essas ectapas, era preciso vencer entio
infestacdes de formigas, que reclamavam seu habitat natural. Uma destrui¢ao
em larga escala. Apés terem sido usadas varios tipos de iscas, até a grama

composta de um capim de pastagem ainda era devorada.

61



Foi entdo que, em pesquisas sobre como vencer esse tipo de praga,
chegou-se a conclusdo por parte dos pesquisadores: ao invés de matar as
formigas, por que ndo isolar as plantas? E claro que ndo bastaria colocarem
uma placa “ndo comestivel”. Brincadeiras a parte, pneus inserviveis, duas
possibilidades foram examinadas: na primeira foram cortados ao meio,
enchendo-os com agua, mantendo as formigas a distancia, mas com isso
teriam a propagacdo de mosquitos, ou ainda nem todos os pneus eram sem
perfuracdes; o que em um segundo momento, impossibilitados, fez com
que colocassem os pneus inserviveis ao redor das mudas, bloqueando o
acesso das formigas. Processo que funcionou muito bem, assim como em
pesquisas da Embrapa Amazonia Oriental (2005), que utilizou esse mesmo
procedimento para impedir a agdo de bactérias, em que esses pneus serviram
como recipientes, diferente do caso aqui apresentado, em que foram utilizados
como barreiras para as formigas. Apos 20 anos de pesquisa, o sistema
primario de tomaticultura amazonica seria apresentado “A producéo tropical
de tomate em pneus descartados”, que dispensa o uso de solo agricola para
producdo de tomate, porque € impossivel garantir que o solo esteja isento de

Raistonia solanacearum.

No lugar de solo, usam-se os materiais de construgdo civil, areia e
barro retirados de areas normalmente sem vegetagdo, como substrato para
evitar a contamina¢do da bactéria, causadora da murchadeira. Os pneus
descartados sdo usados como recipientes permanentes do cultivo, pela sua
facilidade e seu baixo custo de aquisi¢do. Os pneus ainda tém vantagens de
terem boa durabilidade, facil manuseio, e ndo ocorre contaminagdo entre
as unidades de cultivo. Para evitar a contaminacdo bacteriana que vem do
solo, filme de plastico é usado para cobrir a superficie do chao, isolando o
substrato de cultivo do solo (EMBRAPA, 2005, p. 14). Como o problema
até entdo era s6 com as formigas, os pesquisadores puderam aproveitar todas
as utilizagdes dos pneus inserviveis sem ter que isolar as plantas do solo,

isolando-as apenas das formigas.

Foi adicionado aos pneus terra adubada com fezes de gado do

curral mais proximo, oferecendo material sem custo algum, uma vez que os
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proprietarios ja sabiam a finalidade deste. Uma colaboragao satisfatoria, pois
cada saca corresponde em média dez reais, sendo ao todo mais de trinta sacas
utilizadas durante todo o plantio, uma economia potencial, surgia ai mais um
modelo para a sociedade. As pesquisas ndo pararam por ai. Como em todo o
processo aprende-se mais um pouco, por nao terem sido completados todos
os pneus com terra, acabou-se por facilitar o acimulo de uma praga que ja
se faz natural no pais, a infestacdo de caramujos africanos. Um novo desafio:
vencer inimigos, que tem seu maior foco em frente ao jardim, um rio de
esgoto a céu aberto, que passa logo do outro lado da pequena rua, lembrando
que ja fora comentado as condigdes do local, contudo, continuar néo se fazia
uma opgao por parte dos pesquisadores, era uma questio de honra, precisava-

se pesquisar maneiras de eliminar aquelas infesta¢des.

A primeira opg¢do dos pesquisadores foi a utilizagdo do sal grosso,
0 que ndo adiantou, além de descobrir-se que o sal poderia prejudicar em
muito o solo. Outra foi catar os caramujos ¢ destrui-los em seus periodos
de maior infestagdo, junto a acdes preventivas, como: a retirada das
folhas usadas no Jardim para uma adubagdo natural, que demoravam a se
decompor, transformando-se em esconderijos durante o dia, além também de
se completar o nivel de terra nos pneus, impedindo que se escondessem ou
mesmo se reproduzissem na sombra e umidade presente. Todas essas medidas
contribuiram para reunir a diversidade do Jardim Sensorial em todas as suas
fases, seja na construgdo, manutengdo, conservacio, ou utiliza¢do, fixando

mais uma vez na multiplicidade o contraste do Jardim Sensorial.

A utilizacdo de ervas, que sdo doadas, ou mesmo utilizadas no
proprio ambiente, como diria Chimentti & Cruz (2007), conseguem com
seus efeitos terapéuticos penetrar através de células presentes nas mucosas,
atuando diretamente no cérebro mexendo com o sistema limbico, que atua
com relevancia significativa sobre diversas fungdes do corpo humano.

Contato este feito por aqueles que visitam este Jardim Sensorial.

O cheiro das ervas como a cidreira, que em galhos finos se faz
exuberante entrelagada a uma espécie bem colorida como as “meninas de

quinze anos”, também conhecida como mil cores, atrai pelas cores ou ainda
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pelo cheiro o contato dos visitantes, presenciando na pratica a mistura do belo
ao medicinal e prazeroso. Tudo isso contido na presenca de uma erva tao util

na produc@o de um ché, que pode ser substituto ao tradicional café.

Descricao: foto de planta conhecida como “menina de quinze anos”,
tirada de cima para baixo entrelacado por galhos de erva cidreira.

Imagem cedida pela equipe de pesquisadores, em maio de 2021.

Apontar de forma natural os componentes de cada planta nesse
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jardim, sem tirar seus valores e caracteristicas, ¢ um desafio. No intuito
de deixar transparecer ¢ dar motivagdo para uma comunidade carente, que
em suma ndo possuem verbas para comprar o alimento do dia a dia, faz do
trabalho dentro de um jardim sensorial com plantas como: chaya, none,
arvore de café, capim limao, aranto, manaca da serra, um refiigio medicinal e

de complemento alimentar.

Para alguns € curioso olhar e ver essas diversidades de plantas
e suas ornamentagdes, mas para quem estd em contato direto como 0s
moradores locais esta diversidade é muito bem-vinda e cada planta tem sua
acdo sensorial, porém cada uma dessas plantas tem sua importancia tanto no

jardim sensorial quanto dentro da comunidade.

QUADRO 1: Mostra alguns nomes das variedades de plantas presente no

Jardim Sensorial.

Nome popular/ quan- Nome cientifico

tidade de espécies

Valor sensorial

Alamanda-roxa Allamanda blanchetii Visual, olfativo, tatil,

auditivo
Dracena - Pau d’agua/ Fragrans Visual, tatil, olfativa
4
Planta — de —ti - Cordyline fruticosa Visual, tatil, gustativo
avaiana

Flamboyant mirim ou Nao encontrado

Flor — de - pavéo

Visual, tatil, auditivo

Croton ou brasileiri- Codiaeum variegatum Visual, tatil, observ.

nha/ 8 Toxica p/ ingestao
Heliconia-papagaio Heliconia psittacorum Visual, tatil
Alpinia/ 3 Alpinia purpurata Visual, olfativo, tatil

Sagu -de -jardim

Cycas taitungensis

Visual

Erva -cidreira

Melissa officinalis

Visual, gustativo, tatil

Cana indica

Nio encontrado

Visual, olfativo, tatil
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Horteld-pimenta Mentha-piperita Olfativa, tatil, gusta-
tivo

Capim — santo, Capim Nao encontrado Olfativo, tatil, visual,
-limao gustativo

Cana do brejo Costus spicatus Visual, tatil, gustativo

Saido Coirama Visual, tatil, gustativo

Chaya Estrella, Espina- | Cnidoscolus aconiti- | Visual, tatil, gustativo

fre de arvore folius

Para exemplificar as utilizacdes de todas as plantas, basta que
se destaque uma delas ja bem estudada para toda a comunidade, uma
novidade bem aceita. Conseguir reunir, em tempos de crise economica
causada pela pandemia do virus Covid 19, condigdes de fornecer ervas e
plantas que auxiliam ou mesmo substituem algumas hortalicas presentes na
mesa dos moradores proporcionou um avango nas pesquisas, que até entdo
configuravam no contraste visual o produto principal. Em processo com
vista no desenvolvimento das plantas, as possibilidades de utilizagdo destas
superaram em muito as expectativas dos pesquisadores envolvidos. Para
esse detalhamento demonstrativo, destaca-se a utilizagdo da Chaya e seus
beneficios, medicinais e culinarios.

Segundo informagdo pessoal do professor e Dr. Igor de Carvalho,
provavelmente a chaya passou a ser difundida na Baixada Fluminense a partir
de meados dos anos 2010, pelo Coletivo de Mulheres Emporio da Chaya.
Esse coletivo ¢ composto por mulheres e suas familias do Acampamento
Marli Pereira, em Paracambi. Essas mulheres conheceram a chaya em um
curso da Fio Cruz, e passaram a cultiva-la, criar receitas e difundir seu uso e

cultivo, chegando, inclusive, a Rural.
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Chaya

Descri¢do da imagem: foto de uma planta Chaya do tipo estrela
com trés meses de plantio, medindo 80 cm de altura. Com caule na
espessura de um polegar em sua base. Com folhas em formato de
estrela, medindo aproximadamente o tamanho de uma méo espalmada.

Imagem cedida pelos pesquisadores e elaboradores do Jardim sensorial em
maio de 2021.

Conhecer as origens ou ao menos a trajetoria de uma planta tio
diversa em suas utilizagdes traz importancia e severidade a todo o trabalho
deste grupo de pesquisadores: por diversas circunstancias indefinidas, a chaya
atravessou terras e mares, vindo parar na cidade do Rio de Janeiro. Passou
de mio em méo e, por meio do lendario Luiz Poeta, ativista da Serra da
Misericordia, em 2011 chegou ao Centro de Educagao Multicultural (CEM),

coletivo que na ocasido dava seus primeiros passos. Um caminho do norte
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das Américas e de além-mar chega finalmente ao Brasil (Rio de Janeiro),
agora com seu devido reconhecimento reproduz parte do contraste exposto
na multiplicidade presente nesse Jardim Sensorial em destaque (SANTOS,
2016, p.3).

A fim de exemplificar as facilidades no cultivo, na utilizagdo
e manuseio, ficam as palavras de MORELATO (2019): “E um vegetal
realmente fantastico: mesmo na terra mais seca e dura uma pequena estaquia
que encoste no solo logo enraiza e viceja num arbusto que em poucos meses
atinge os quatro metros de altura. Suas folhas maduras, compostas de cinco
l6bulos unidos no tamanho aproximado de uma mao bem espalmada, sdo
comestiveis desde que passem por uma breve fervura pois, de outro modo,

podem levar a uma flatulenta intoxicagao devido a sua seiva indigesta.”

Seu crescimento rapido a faz 6timo insumo a recuperacdo dos
solos: ao podar e triturar seus galhos e folhas se adquire excelente composto
a adubacg@o da terra exaurida, permitindo o cultivo de outros vegetais mais
delicados ou exigentes. Quem a conhece nesse trabalho exaustivo com a terra
pode se beneficiar de um refrescante suco verde feito a partir de brotos tenros
batidos em 4dgua gelada com limao ou abacaxi, verdadeiro balsamo em dias de
calor. Suas propriedades medicinais aparentemente vao do fortalecimento de
unhas e cabelos, tratamento do alcoolismo, da insonia, da perda de memoria,
dentre outras mazelas que a farmacologia talvez devesse melhor estudar
(MORELATO, 2019, p.6).

A relacdo com esse tipo de planta, assim como nas pesquisas
de MORELATO (2019): na regido norte ou mesmo em cidades, como
Paracambi, com respeito as capacidades e funcionalidades da Chaya, chegam
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro na primeira década do século
XX. Caminho expandido atualmente as comunidades circunvizinhas pelo
trabalho cientifico de programas como o PET, que permitem a pesquisadores
levar ao contato de pessoas que desconhecem os produtos oriundos de uma

fauna tdo presente e muitas vezes seus beneficios mais simples.

O contato com as plantas feito pela comunidade nos dias de
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pandemia se faz restrito, contudo, sua vista ¢ de facil acesso a todos que
podem por cima da cerca ou através da tela de seguranga, visualizar, tocar, ou
mesmo posar para fotos diante do cenario que, em contraste com o ambiente

em volta, se destaca por sua beleza e exuberancia.

A produgdo e a doagdo de ervas e plantas que possam auxiliar
na alimentacdo e cuidados com a saude das pessoas que visitam o Jardim
sd0 monitoradas por um jardineiro voluntario, que assim como muitos se
identifica com o espago, contribuindo de boa vontade com a manutengéo de

um lugar que antes ndo podia nem ser frequentado.

Consideracoes finais

No exemplo de que com o pouco se faz o muito, em uma comunidade
carente, com materiais reciclaveis em sua maioria, com plantas conseguidas
com recursos dos proprios pesquisadores e doagdes, uma mudanga ambiental
com a constru¢do de um Jardim Sensorial contrastou, no que antes no visual

incomodava aos moradores, em um espago inspirador.

Tudo isso possibilitou florar desse objeto um objetivo humanitario,
que € claro repercute em uma série de beneficios a uma comunidade carente,
podendo entdo especificar que no comego o que era a principal fungdo deste
em modificar o ambiente, que era totalmente insalubre e perigoso. Isso no
espago, agora ambientalizado a carater sensorial, pds-se fim a uma boca
de fumo que havia no local — a termos entendiveis, o termo representa um
lugar ocupado pelo trafico de drogas —, ¢ no terreno foram plantadas uma
diversidade de plantas, constituindo um jardim sensorial, e a constru¢do
ocupada por eles ¢ demolida e uma Igreja Evangélica ¢ erguida. O acesso a
igreja ¢ de direito publico, permitindo o contato didrio da vizinhanca com o

Jardim.

Semelhante a semeadura pelo vento. Assim sdo as investidas por
parte de muitos vizinhos na constru¢do de novos Jardins, em menor proporg¢ao,

em suas casas e ruas. O resultado presente na conscientizagdo ¢ valorizacdo
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do ecossistema sdo alguns dos frutos deste trabalho.

Uma previsdo se faz possivel diante a propagacdo dos beneficios da
Chaya e de todo Jardim Sensorial para toda a comunidade. A comercializagio
das plantas, seja por seu efeito medicinal ou mesmo culinario, sdo visiveis
na presenga nos quintais vizinhos. A inten¢do do plantio segue orientagdo
dos pesquisadores, visando pontos como: a satide das pessoas, o bem-estar,
o financeiro com a venda de mudas de ervas, de plantas ou mesmo a propria

Chaya com sua diversidade.

Outro ponto em parte contraditorio se define ao fim deste artigo: a
necessidade de pesquisas que liguem a pessoa com deficiéncia a construcao
e adaptagdo dos Jardins Sensoriais, como pesquisado em parte por Ledo
(2007), processo que se repete em muitas outras pesquisas. Conjuntura essa
que permitiu refletir na sensibilidade de uma pessoa privada de algum de seus
cinco sentidos, fazendo com que os sentidos restantes se agucem, mostrando
que quando se fala em sensorial, estes seriam os mais indicados no contato
com esses Jardins. Contraditorio a essas pesquisas € compreender que o
sensorial pode e deve ser agugado, com base no visual contrastante, na a¢do
interpessoal/ plantas, referente as visitas ao Jardim Sensorial ¢ a doacdo de
ervas e plantas para o replantio local e utilizagdo. Provas contundentes da
acdo deste além dos cinco sentidos convencionais, dando aqueles que nao
conseguem agucar seus sentidos sem ter que se indispor de outro, beneficios

com a construcgdo e elaboracdo nas condi¢des descritas neste artigo.
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CAPITULO IV

MOVIMENTO E VIVENCIA: O FORRO COMO MANIFESTACAO
CULTURAL

Mariana Gino de Carvalho??
Reysla Rocha Reis*
Resumo

O presente artigo tem como objetivo enaltecer a importancia do forr6 para
a cultura popular, como um dos ritmos nordestinos que foi e continua
sendo expandido nas grandes metrdopoles, desde os anos 40. A importancia
de se estudar o forré como manifestacao cultural e artistica é explorar uma
determinada sensibilidade, entendida como uma formacao coletiva. Por meio
de relatos de vivéncia mesclada a pesquisa bibliografica, o presente trabalho
se propde a reconhecer o forré ndo apenas como género musical ou danga,
mas como manifestagdo cultural popular e como este veio se estruturando e

se moldando até o periodo contemporaneo.
Palavras-chave: Forri, Danga, Cultura Popular.
Introducio

Mesmo o forré sendo uma das manifestacdes culturais brasileiras
mais tradicionais e reconhecidas em todo o pais, logo tdo importante para a
formacdo cultural, ainda ndo ha pesquisas voltadas especificamente para a
historia e a importancia do forré na composi¢ao do que denominamos cultura
popular. De acordo com a pesquisadora e jornalista francesa Dominique
Dreyfus (1996):

32 Graduanda em Licenciatura em Educagdo do Campo pela UFRRJ e
Bolsista do PET Educag@o do Campo ¢ Movimentos Sociais.

33 Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela UFRRJ e Bolsista
do PET Educacdo do Campo e Movimentos Sociais.
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A palavra ‘forré’, segundo a época em que ¢
empregada, ndo tem exatamente o mesmo significado.
Da mesma forma que a palavra ‘samba’, a palavra
“forrd’ foi evoluindo no decorrer do século. Até os
anos 50, forro significa ‘baile’; depois passa a designar
o conjunto da musica do Nordeste. Hoje em dia, forrd
¢ género musical. Nordestino, claro. (DREYFUS,
1996, p. 198)

Da mesma maneira que o samba nasceu do povo e para 0 povo, o
forré também se cria e se ramifica na mesma vertente: de cantar o povo para
ser ouvido pelo povo. O que nos permite refletir sobre a cultura popular e
a importancia das identidades, realidades e pluralidades as quais permitem
que o forr6 seja a manifestagdo cultural e popular que ¢é, as letras e o ritmo
permitem ao publico identificagdo e a danca, de maneira singular, leva-o a
um bem-estar fisico fomentado pelo movimento e a encontros que se tornam

rituais comunitarios, e é por essa razdo que deve ser valorizado e preservado.

Por esse motivo, entendemos como importante a construgdo desse
resgate historico, visto que, principalmente na atualidade, as formas culturais
pés-modernas se apresentam de forma fragmentada, descaracterizando sua

origem.

O estudo que se segue nas seguintes paginas consiste em contextualizar
e trazer algumas reflexdes sobre o género musical forrd e suas ramificagdes.
O que nos motivou a buscar por informagdes ¢ aspectos historicos do forr6 foi
o interesse em ndo s6 aprender mais sobre o tema em questdo, mas também
fazer correlagdes com a realidade que conhecemos e vivemos como estudantes
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que aloja um vasto campo
de conhecimentos culturais tanto dentro de estudos especificos quanto em
iniciativas institucionais que permitem seus alunos a explorarem os saberes
artisticos e culturais que herdamos de nossos ancestrais, tomando a cultura,
segundo o antropologo Clifford Geertz (1973), como um “conjunto de estorias

que nds contamos a nds mesmos sobre n6s mesmos”.

Essa busca pelo conhecimento cultural e geral da historia do forro
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nos permitiu entender conceitos e informagdes importantissimas para a
compreensdo do nosso passado e de diversas manifestagdes culturais que
prestigiamos até hoje em nosso cotidiano familiar, escolar e profissional.
O artigo tem como foco geral as datas festivas de origem nordestinas, suas
dancas, crengas e musicalidade tipica, que se configura predominantemente
como o forrd, que de um ritmo surgido no interior nordestino, por volta dos
anos 40, hoje se tornou uma paixdo cultuada por jovens do Centro-Sul do
Brasil desde os anos 2000.

Antes de analisarmos a fundo o ritmo forro, tivemos a ideia de nos
questionarmos sobre as festas juninas, as quais permitem que possamos fazer
uma reelaborag¢do imaginaria das nog¢des de identidade regional e da cultura
local nordestina, e que tem o género musical e as dangas tipicas tomadas
pelo forré pé-de-serra. Entendemos, portanto, que para compreender esse
entusiasmo plural e nacional para com o forré pela populagdo brasileira, é

interessante resgatarmos o sentido dessas festas denominadas populares.

Sabe-se que, inicialmente, as festas juninas tinham carater religioso
e seu ritual era controlado pela Igreja Catolica, porém, como aponta o

socidlogo Valdir Morigi (2011), houve uma mudanca nos costumes atuais,

em que, na visdo do autor, a festa adquire um “cardter profano”.**

[...] as expressdes das culturas tradicionais, marcadas
pelos caracteres espontineos, genuinos, originais e
vinculos identitarios locais e regionais como as festas
juninas no Nordeste e outros rituais assumem, no
contexto social contemporaneo, a feicdo de grandes
espetaculos urbanos, aderindo a l6gica da sociedade
urbano-industrial, tornando-se produto da industria
cultural. (MORIGI, 2011, p. 251)

34 Morigi, V. (2011). Festa junina: hibridismo cultural. Cadernos De

Estudos Sociais, 18(2). Recuperado de https://periodicos.fundaj.gov.br/CAD/
article/view/1302, p.251
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Apesar das transfiguracdes — inerentes a qualquer manifestacdo
cultural — ocorridas na festa junina, esta ainda reune em torno de si um
conjunto de imagens, simbolos, icones, temporalidades e multiplos sentidos
que nos permite estudar, explorar ¢ entender diversos aspectos da nossa
cultura e historia.

De acordo com os estudos realizados, podemos observar que ha dois
momentos que, de fato, marcam a identidade do forré e sua popularizacdo em
todo o territorio brasileiro, sendo (a) a ascensdo do musico e compositor Luiz
Gonzaga que, inegavelmente, foi um dos principais artistas que contribuiu na
disseminagao do forrd e sua valorizagao pelo pais, e (b) a migragio interna que
ocorria no Brasil, com foco no fluxo migratorio nordestino, principalmente
na década de 70.

Para sintetizar os estudos, citaremos exemplos praticos de iniciativas
institucionais que partiram da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
com alunos e professores, que abordam e ressignificam o forré como pratica
de estudo cultural, corporal e artistico. A partir de tais exemplos, ambas as
autoras que aqui se apresentam relatardo seus vinculos e afeigdes pelo forro

como manifestacdo artistica.

Das festas tipicas ao forré

Sabe-se que forré ¢ um género musical mesclado e que estd em
permanente mudanca, se renovando e criando algumas vertentes que se
desenvolvem a partir da miscigenagdo proveniente da imigracao do nordeste
para o sudeste, analisando os critérios culturais, as didsporas do nordeste que

transformaram o forré6 em um simbolo musical da cultura nordestina.

O termo forr6, como expressdo artistica, ndo recebe apenas um
significado. Podemos, portanto, designa-lo como estilo de danga, ritmo
musical ou vertente de festividade. Dentre muitas das hipoteses as quais o
forré tem sua origem, uma delas esta nas relagdes com os bailes populares

que aconteciam em Pernambuco no final do século XIX, que eram chamados
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de “forrobod6”, “forrobodanga’ ou “forrobodao”.

Segundo Luis da Céamara Cascudo (1898-1986), folclorista e
estudioso de manifestagdes culturais populares, a etimologia da palavra
“forrd” se deriva justamente da palavra “forrobod6”, de origem bantu (tronco

linguistico africano) e que significa: arrasta-p€, farra, confusdo, desordem.

Porém, uma controvérsia — sem comprovacao histérica — quanto a
origem da etimologia da palavra forro, ¢ que seu nome teria sido derivado
de uma expressao inglesa, quando engenheiros britdnicos se encontravam
na regido de Pernambuco durante a instalagdo da ferrovia Great Western
e costumavam promover festas para grandes figuras. Quando tais eventos
eram abertos ao publico, em seus convites havia escrito o termo “for all” (do
portugués, “para todos”) e logo o nome comegou a ser pronunciado pelo povo
local como “forr6”. Segundo Batista (2018), o forrd esta associado a outros
ritmos nordestinos como baido, xaxado e o xote, que tem origem na Europa,
por isso o forrd

possui semelhangas com o toré e o arrastar dos pés
dos indios, com os ritmos bindrios portugueses e
holandeses, porque sdo ritmos de origem europeia a
chula, denominada pelos nordestinos simplesmente
“forr6”, xote e variedades de polcas europeias que
sdo chamadas pelos nordestinos de arrasta-pé ou
quadrilhas. A danca do forré tem influéncia direta
das dangas de saldo europeias, como evidencia
nossa historia de colonizagdo e invasdes europeias
(BATISTA, 2018).

Podemos observar como o estilo musical em questio esteve sempre
atrelado as festas nordestinas de S@o Jodo — ou a famigerada Festa Junina,
celebrada todo dia 24 de junho no Brasil — as quais misturam tradi¢des
europeias, da Era medieval, de varias regides do Brasil e tradi¢des catdlicas.

De acordo com a cientista social Lucia Vitalli Rangel (2008), a
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origem dessa festividade remonta a um periodo ainda anterior ao surgimento
da Era Cristd, no qual, no més de junho (tempo do solsticio de verdo), no
Hemisfério Norte, diversos povos — celtas, bretdes, bascos, sardenhos,
egipcios, persas, sirios, sumérios — faziam rituais de invocagao de fertilidade
para estimular o crescimento da vegetagdo, promover a fartura nas colheitas
e trazer chuvas. Ainda segundo a autora, na Europa, os festejos de solsticio de
verdo foram adaptados a cultura local e cristd. O Dia de Sao Jodo tem origem
no inicio do século XX, na Sardenha, Italia, ¢ sua festa chegou ao Brasil junto
com os portugueses a partir de 1500, no Periodo Colonial, no qual, segundo
alguns cronistas, jesuitas acendiam fogueiras e tochas em junho, provocando
grande atragdo sobre os indigenas (RANGEL, 2008, p.21)%.

Coincidentemente, no Brasil, entre o periodo de junho a setembro
encontramos a ¢época da seca em algumas regides do pais, e outros
importantes rituais, referentes ao ciclo agricola, aconteciam entre os povos
indigenas da regido, como a preparagdo de novos plantios e colheitas.
Segundo Rangel (2008), esse periodo inclui um conjunto muito variado de
festas que congregam as comunidades indigenas em dangas, cantos, rezas e
muita fartura de comida (p.22). Tais elementos — como a fogueira, as dangas,
cantos, rezas, crengas, variedade gastronomica —, por meio de uma mistura
de culturas e tradigdes de diversas regides, foram se adaptando ao longo dos
séculos até a celebracdo que hoje conhecemos como Festa Junina ou Festa
de Sdo Jodo. A importancia de se fazer um resgate historico sobre a origem
dessa data festiva estad justamente na relagdo que se tem entre tal manifestacdo

cultural e o forrd.

Quando falamos sobre a musica tipica exaltada nas festas de Sao Joao,
falamos sobre o género musical forrd, com composi¢des majoritariamente

nordestinas, que se transformou em um baile cultural tdo amplo que nao

35 Entre 1619 e 1630, o autor Frei Vicente de Salvador (1636-1639)

escreve a obra “Historia do Brasil” (1837) - considerada por muitos a pri-
meira obra de histéria do Brasil - e também descreve a reag@o dos indigenas
aos festejos jesuitas de forma positiva e receptiva ao retratar que 0s mesmos
eram muito amigos de novidades, como dia de S. Jodo Batista, por causa das
fogueiras, e capelas (p.116).
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mais se restringe ao periodo de junho, mas que ocorre em todo o territorio
brasileiro em qualquer época do ano, tornando-se assim uma festa tinica e
propria, tanto que até os anos 50, forro significava baile; depois passou a
designar o conjunto da musica do nordeste (DREYFUS, 1996, p.275).

Nomes e legados

O forrd como género musical e expressdo cultural, assim como o
samba, tem origem africana, com misturas de musicas indigenas e religiosas.
Apesar da riqueza de culturas e historias, arquivos e livros que retratam a
historia da musica popular brasileira ainda ndo nos apresentam artigos
especificos dedicados ao forrd, por isso fazemos esse resgate historico através

da bibliografia de grandes compositores nordestinos e suas trajetorias de vida.

A palavra “forr6” comeca, de fato, a ser atribuida ao estilo e género
musical em questdo a partir da década de 1950, gragas as composicdes de
sucesso “Forrd de Mané Vito” (1949) e “Forrd no escuro” (1958) do grande
compositor Luiz Gongaza (1912-1989), nascido na cidade de Exu, no sertdo
de Pernambuco, considerado historicamente como o Pai do Forro ou Rei
do Baido. Francisco (2006) nos lembra que a origem do forrd coincide com
as raizes de Luiz Gonzaga. Sua obra se faz importante ndo apenas pelo
riquissimo acervo musical e cultural que nos traz, como também pelo retrato
de um nordeste brasileiro cheio de historia, significados e aspectos culturais
importantes, os quais merecem ser ressaltados quando falamos sobre a

historia do Brasil e de seu povo.

Desde sua infincia, Gonzaga se interessava pela sanfona tocada
pelo seu pai — Seu Januario, conhecido como o melhor sanfoneiro da regido
— ¢ acompanhava seus pais nas famosas festas de Sdo Jodo, Sdo Pedro e
Santo Antdnio, ainda por volta da década de 1920. Assim como na histdria
mencionada acima, em tais festas a fartura era uma das maiores caracteristicas
dos bailes, ja que ocorria na época das colheitas; junto a ela, o forrd se
consagrava com melodias que retratavam o cotidiano do sertdo do nordeste, e

se cantava tanto sobre a vida sofrida como a alegria do Sertao.
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A partir de 1930, Gonzaga inicia sua jornada como jovem trabalhador
e musico, perpassando por diversas cidades brasileiras junto ao exército,
deixando-o futuramente para seguir sua carreira artistica na grande cidade do
Rio de Janeiro, onde, como sanfoneiro, passa a apresentar em ruas e bares um

acervo musical composto por blues, foxtrote e até valsas.

Entre as décadas de 40 e 50, apos tentar ganhar seu espagco como
musico, tocando e cantando o que agradava os ouvidos do Sudeste brasileiro,
Luiz Gonzaga resolve se manter focado na musica nordestina com o objetivo
de populariza-la pelas capitais do pais e desde quando deixou de ser o
acordeonista brilhante, virtuose, para se tornar o sanfoneiro nordestino, fez
de Luiz Gonzaga um homem do povo e da cultura popular (FRANCISCO,
2006, p.15).

Ja nos anos 60, enquanto no Sertdo Gonzaga mantinha sua grande
reputacdo, a popularidade do artista diminui nos centros urbanos quando um
novo movimento surge no pais: a Tropicélia, um dos movimentos artisticos
mais importantes da década de 60, época em que o Brasil passava por intensos
conflitos politicos e ideologicos que culminaram no regime ditatorial de 1964,
no pais. Com o objetivo de revolucionar o pensamento vigente e provocar
mudangas no panorama cultural brasileiro, artistas como Caetano Veloso e
Gilberto Gil, dos quais lideravam o movimento, ganham destaque na historia.

O movimento, no entanto,

Atingia essencialmente a classe média e a classe
média alta, cuja as relagdes com a cultura eram e
sdo profundamente vinculadas a midia. Na hora
em que a midia se desinteressou de Luiz Gonzaga,
a classe média se desligou do Baido e Luiz ficou
marginalizado. (DREYFUS, 1996, p. 208)

Mais tarde, os proprios musicos do movimento Tropicalia e artistas

como Alceu Valenga, Z¢é Ramalho e Fagner Belchior come¢am a misturar o
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rock e o baido, buscando retratar o esquecimento do ritmo nordestino pelos
grandes centros urbanos, ¢ Luiz Gonzaga volta a ganhar espago nos holofotes
a partir da década de 1970, ano em que, nas grandes capitais, os xaxados, 0s

xotes, 0 baido se organizam num unico novo género musical: o forro.

Migracio e popularizacio da musica nordestina

O marco da popularizagdo do forrd, e o periodo em que este atravessa
os limites do Nordeste brasileiro, ¢ a partir da década de 1970, com a intensa
imigragdo dos nordestinos para outras regides do pais, principalmente as
capitais como Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia, tornando-se um dos

maiores fenomenos da dinamica demografica no Brasil.

Interessante recordar que a migragdo de nordestinos para a Regido
Sudeste entre as décadas de 1930 ¢ 1970 esta associada ao processo de
crescimento acelerado e concentrado da economia brasileira da época, que
aprofundou as desigualdades regionais no pais. Entre os anos 1950 e 1960, o
fendmeno da migracao nordestina pode ser explicado, segundo Melo e Fusco
(2019, p. 2):

Pelaocasido da construgio de Brasilia (o que demandou
grande volume de trabalhadores, particularmente
para o setor de construgdo), além da expansdo da
fronteira agricola cafeeira, do crescimento do setor
de construgdo civil no Rio de Janeiro, das fortes
secas que atingiram a regido semiarida nordestina,
da melhoria no sistema viario e, ainda, do intenso
crescimento industrial de Sao Paulo.

Na época — e ainda hoje — as maiores cidades do pais, Sdo Paulo e
Rio de Janeiro, possuiam um parque industrial muito desenvolvido e atraiam
a populag@o com a promessa de uma vida melhor, oferecendo oportunidades

de emprego e condi¢des para o sustento familiar. J4 no Nordeste, um dos
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maiores problemas enfrentados pelo povo da regido era a seca, com a falta
de agua e aridez do solo, que sé seria vista como calamidade publica nos
anos 70, é quando fanto o processo de concentragdo urbana quanto o da
interiorizagdo do desenvolvimento econémico comegaram a se intensificar
(MELO; FUSCO, 2019, p.4). De acordo com Stuart Hall (1999), a pobreza,
o subdesenvolvimento e a falta de oportunidades for¢am as pessoas a migrar
provocando o espalhamento — a dispersdo, mas que cada um, retorna com
a promessa de retornar (HALL, 1999, p. 28). Francisco (2006, p. 24),

interessantemente, também nos faz recordar que:

No Brasil as diasporas nordestinas que foram para
o sul comecaram no final do século XIX, quando os
emigrantes negros ainda eram escravos, pelos baianos
levados para o vale do Paraiba, com a expansdo da
cultura do café. Em 1870 era a segunda maior colonia
de emigrados no Rio de Janeiro.

Segundo a autora, esses grupos de emigrantes tinham o costume de
se agruparem nas vizinhangas conforme suas origens, como pernambucanos,
sergipanos, alagoanos e baianos, que se apresentavam em maior numero,
formando uma verdadeira miscigenag@o cultural, compartilhando de suas
festas e manifestagdes culturais. Tal juncdo cultural, na década de 1880,
sob organizagdo dos baianos resultou no primeiro género musical popular
brasileiro, o samba, com a mistura de diversas culturas, e mais tarde o baido,

resultando no forrd.

Em 1970 o fluxo migratdério nordestino se intensifica, e a cultura
popular do forrd se estabelece nos grandes centros urbanos, onde surgem
as primeiras “casas de forrd”, e artistas nordestinos que j& faziam sucesso,
tornam-se consagrados, como Dominguinhos, Genival Lacerda, Luiz

Gonzaga, Marinés, etc. Nomes que até hoje se fazem grandes no forro.

O forro, assim como o samba, nasceu do povo para o povo. Em sua
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mais pura esséncia e complexidade, nos faz refletir sobre a cultura popular,
suas manifesta¢des, identidades e histéricos familiares, por isso deve ser
resgatado, preservado e valorizado, principalmente na atualidade, na qual
percebemos que as formas culturais pos-modernas se apresentam de forma

fragmentada e vertical.

Nos ultimos anos, com o declinio ¢ ascensdo do forrd dentro da
Induastria Musical, os artistas e bandas nordestinas, a fim de recuperarem
seu espaco na grande midia, passaram a aplicar em suas composicdes e
manifestagoes, as formulas de sucesso da pds-modernidade. Transformando
e estilizando o forrd que antes conheciamos com a historia de Gonzaga, por
exemplo, com esquemas de grande produgdo, luzes, instrumentos elétricos,

vestuarios e dangas com marcas do pop industrial.

Curiosamente, percebemos que a populacdo brasileira jovem — em
sua grande maioria, estudantes universitarios — vem resgatando o gosto pelo
forr6 tradicional, realizando ndo apenas confraternizagdes em que se exaltam
o forrd, cantando, dan¢ando, organizando shows, como também estudando e
refletindo sobre o género musical, suas ramifica¢des e relagdes com a cultura
e a pés-modernidade. Como exemplo, citaremos brevemente o movimento
do forr6 na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFFRJ), que nos
ultimos anos vem alojando em seus campi uma gama de jovens estudantes
interessados e envolvidos tanto em projetos quanto em organizagdes de

eventos, em que o forr6 tradicional é enaltecido.

Em 2007 surge na UFRRJ o Centro de Arte e Cultura (CAC) — que
faz parte da Pro-reitoria de Extensdo da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro e ¢ vinculado ao Departamento de Arte e Cultura (DAC) — com o
objetivo de oferecer, gratuitamente, a comunidade universitaria e municipios
adjacentes atividades artisticas e culturais dentro do campus Seropédica.
Essa iniciativa tem como foco oferecer oficinas artisticas ministradas pelos
proprios alunos da Universidade e voluntarios, além de promover eventos
socioculturais com profissionais da area artisticas. Dentre as oficinas
oferecidas pelo CAC, encontramos a pratica da danga de forr6 como uma

das atividades mais concorridas e procuradas pelos estudantes. Entre aulas
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e aprendizados, estudantes e professores se articulam para organizar eventos
nos quais os movimentos e saberes apreendidos no Centro de Arte e Cultura
sejam colocados em pratica em noites de celebragdes. Outra iniciativa digna
de destaque ¢ a Companhia de Danga da UFRRJ, criada em 2010 por Valéria
Nascimento Lebeis Pires*® com um Corpo Técnico Coreografico (CTC), que
hoje oferece aos estudantes da universidade aulas de ritmos como o Samba e
o Forrd, e vem ganhando cada vez mais alunos interessados e instigados pela

danga e a cultura nordestina.

Além dos projetos institucionais mencionados, grupos de forro
como “Raizes Do Xaxado”, formado em 2003 por estudantes da UFRRJ,
com covers e composi¢des proprias cheias de influéncias musicais do forrd
pé-de-serra, se apresentam pela cidade de Seropédica e dentro do campus em
eventos diversos, levando um pouco da cultura nordestina para a comunidade

universitaria.

A seguir, ambas as autoras que aqui se apresentam,
estudantes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, usardo
as narrativas autobiograficas como instrumento de construgdo do
pensamento por intermédio de experiéncias, a fim de manifestar como
o forr6 se apresentou — e ainda se apresenta — em suas historias de vida
e cotidiano. A escolha pela teoria das narrativas neste artigo estd na
crenga de que esta tem o poder de aproximar tanto o leitor quanto aos

escritores da teoria, relevando detalhes que constituem sua identidade.

Movimento e Vivéncia

36 Docente do Departamento de Educacédo Fisica da Universidade Fe-

deral do Rio de Janeiro; Lider do Laboratério de Estudos do Corpo ¢ Movi-
mento - LECOM do Departamento de Educagdo Fisica e Desportos DEFD/
IE e coordenadora da Companhia de Danga da UFRRJ.
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Relato de Experiéncia de Mariana Gino

r

O importante para mim neste trabalho ¢ explorar analiticamente
as dimensdes do sentir, as experiéncias em suas variadas dimensdes e
percepgoes. Sentir e ser sentido como participante do movimento artistico e,
assim sendo, me parece importante relembrar o meu trajeto com o forrd, ou

seja, trazer a memoria a razdo pela qual escrevo sobre isso.

Ingressei na universidade no ano de 2016, até esse momento da
minha vida néo tive nenhum contato amigéavel com a danga, em nenhuma das
suas variadas formas. Bom, a universidade na qual ingressei ¢ a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e que por sorte promove interagdes entre
cursos e oferta diversos tipos de aulas e cursos extracurriculares. Uma dessas
ofertas foi as aulas de forrd, alguns companheiros de classe desde 2016 ja
me convidavam e nesse momento ndo me parecia interessante. Os anos
foram passando, e em 2018 perdi uma pessoa importante na minha vida, e o
processo do luto me deixou um tanto quanto cinza. Essa neblina interior foi
tornando-se mais densa com o passar dos dias. Nesse processo, os convites
para o forrd seguiam, ja ndo s6 para as aulas, como também para os bailes
que ocorriam no municipio. Até que um dia, pensei que poderia ser bom ir
e interagir. Entdo fui e me encantei em observar a troca, 0 movimento dos
corpos e os simultaneos sorrisos nos rostos. Entretanto, nesse momento eu
ainda estava no meu processo de luto e, todavia, estava imersa no cinza da
vida que ¢ a falta de perspectiva de cores. Nesse baile estive por cerca de uma
hora, e precisei sair porque a alegria, que € cheia de cores, presente no espaco

perturbava meu cinza triste interior.

Fui embora sabendo que gostaria de voltar, percebendo que o
contato corporal, que ¢ algo que perdemos ao longo dos anos — visto que
quando somos bebés, atravessamos o tempo sendo abragados, pegos no colo,
acariciados — e que muito desse contato fisico ¢ perdido ao longo dos anos
de amadurecimento, entretanto, na minha humilde analise pessoal, me parece

algo muito positivo e com alto potencial de cura pessoal.

O tempo passou e, na travessia dos dias, comecei a frequentar as
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aulas gratuitas oferecidas pela Universidade todas as quartas-feiras tornaram-
se noites de cores, ¢ fui sentindo-me mais alegre em poder mover o corpo e
ir ampliando o conhecimento, tanto das técnicas quanto de conhecer pessoas

unidas no mesmo propoésito: aprender a dancar.

De aula em aula, baile em baile, fui sentindo-me cada vez mais
alegre e emocionalmente colorida. O contato corporal me trouxe a sensagao
de pertencimento a um coletivo e isso me permitiu sentir alegria existencial,
sentida em cada sorriso, em cada convite, em cada passo e giro, permitindo-me
colorir. Fui tornando-me aditiva, completamente convencida pela atmosfera
do forré e frequentando mais e mais, e de nenhuma maneira isso me afetou
negativamente, mas sim o oposto, visto que meu desempenho académico
ascendeu e ndo o contrario. Além do mais, minha intera¢do dentro do espaco
universitario também seguiu em progresso e, pessoalmente, enquanto
individuo e mulher da sociedade civil, me senti cada vez mais segura de mim

e realizada com meus processos de transigao.

No ano de 2019, tive a possibilidade de ir a Aracaju, para o
Congresso Brasileiro de Agroecologia, apresentar um trabalho desenvolvido
pelo grupo de pesquisa que fago parte PET (Programa de Educacao Tutorial),
0 que me gerou muita alegria ¢ satisfagdo. O evento ocorreu perto da data
do meu aniversario, e saindo de Sergipe fui para Belo Horizonte, capital de
Minas Gerais ¢ atual capital do forré no Sudeste, para o Festival Rootstock,

um festival de forrd, com o qual me presentei e fui minha prépria companhia.

A minha vida é andar por este pais
pra ver se um dia eu descanso feliz
guardando as recordagdes

das terras onde passei,

andando pelos sertdes
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e dos amigos que 14 deixei...

A Vida do Viajante, Luiz Gonzaga

Fazer esse percurso sozinha me permitiu provar o forrd fora do
meu lugar de conforto, longe dos conhecidos e me fez provar uma alegria
extasiante. Pude comprovar que o saldo de danga é um espago demasiado
convidativo e que a atmosfera forrozeira ¢ agregadora. Tem espacgo para o
mestre, tem espaco para o aprendiz. Permite também quebrar paradigmas,
pois hd quem creia que a mulher ndo pode/deve convidar um homem pra
dangar, e na minha experiéncia pessoal isso ndo se criou. Pois, nesse mesmo
festival, como estava sé e ndo tinha conhecidos, ndo me cabia esperar que me
convidassem para dangar; a danga e 0 espaco me permitiram ousar em pensar
que se eu quero dancar uma danga a dois, preciso ter a iniciativa de convidar.
De convite em convite, uma nova danga, um novo aprendizado, uma nova

troca.

Pude dancar com Nicolas Krassic, um francés radicado no Brasil
que adotou a cultura nordestina e toca e danga o ritmo forrozeiro, e que s
me dei conta de que era uma figura publica por vé-lo tocando seu violino
no palco apds a danga; ¢ um ambiente onde todos sdo dangantes, ndo ha

distingdo.

No ano de 2020, ano no qual se instalou a pandemia, o forré foi a
atividade cotidiana que me permitiu mover o corpo e aliviar a mente. Sei que
nao resolve nenhum problema externo, mas internamente me ajuda a atravessar
os dias com mais esperanga ¢ vendo mais cor. E sabido que a atividade fisica
nos ajuda a ter mais qualidade de vida, dentro disso, me apropriei do forrd
como atividade esportiva, evidentemente que sem aglomerar, por sorte, tive
a oportunidade de compartilhar a casa com um companheiro que também se
apaixonou pelo forr6 e assim tivemos o privilégio de (re)descobrir alegrias
cotidianas, através do ritmo nordestino que se espalhou pelo pais e se enraizou

no meu coragao.
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Relato de Experiéncia de Reysla Rocha

A musica ¢ a danga sempre estiveram muito presentes no meu
crescimento e desenvolvimento pessoal. Neta de avos nordestinos, ndo
¢ extraordinario imaginar que fosse ter uma infincia cheia de histdrias

envolventes e trilhas sonoras marcantes do sertdo do Nordeste.

Quando crianga e adolescente, frequentando a casa de meus avos,
o género musical mais tocado e dancado pela casa e familia era o forrd.
Ursulino Rocha, meu avo, escolhia a dedo um dos tantos discos que possuia
de Luiz Gonzaga para ser o tema da festa que acontecia em sua casa e se
amostrava para os netos com sua sanfona azul, cheio de orgulho e alegria.
Desde pequena ja sabia que aquele era um estilo musical diferente e de muito
aprego pelos meus ancestrais, € com o passar dos anos passei a me interessar

pelas suas historias.

Alagoas, um estado nordestino envolvido por Sergipe e Pernambuco,
foi 0 ber¢o de meus avos. Em uma area predominantemente rural, o cotidiano
alagoano era levado com a plantagdo e a colheita. Mas ¢ na década de 1970
que, assim como muitos nordestinos da época, meus avos resolvem migrar
até a regido Sudeste do Brasil em busca de melhores condi¢des de vida e
oportunidades de trabalho. Quando questionados sobre a escolha de se
deslocarem para tdo longe, meus avés relatam a vida rural como uma vida

dificil, apesar de cheia de lembrangas, crengas e historias folcloricas.

Até a década de 80, uma das caracteristicas que explicam o grande
fluxo migratorio do Nordeste para a Regido Sudeste era o nucleo industrial de
Sdo Paulo, que atraia trabalhadores esperancosos. Esse foi o caso de muitas
familias na época, incluindo meus avos. Aos poucos, ano apds ano, meus
ancestrais conseguiram criar raizes na grande cidade de Sdo Paulo, sem
deixar suas identidades nordestinas para tras. Com eles trouxeram a musica,
os temperos ¢ o acolhimento, passando seus saberes e lembrangas de filho

para filho, neto para neto.
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No ano de 2020, ja estudando na Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, me reconectei ainda mais com a musica e os ritmos nordestinos. A
universidade se fez muito mais rica do que um dia poderia imaginar ser. No final
de 2019 e 2020 passei a conhecer e a conviver com estudantes da Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEC), um deles meu atual companheiro —, que
me ajudaram a explorar e a redescobrir a complexidade do mundo artistico.

Das relacdes culturais que tive a oportunidade de experienciar, pude
frequentar grupos de estudos musicais com professores e alunos dentro da
Universidade, tanto da Educacdo do Campo quanto de outras graduagdes.
Comecei a ensaiar e a estudar musicas e repertorios de samba e forr6 com
Jean Oliveira Moura, na época graduando na LEC, explorando os sentidos
da musicalidade e nos apresentando em diversas ocasides pela Universidade.
Hoje ainda temos o sonho de viajar e conhecer todo o nordeste brasileiro, a
fim de nos conectarmos ainda mais com a arte, a cultura e a musica nordestina,

estudando o passado e projetando o futuro.

Consideracoes finais

Apesar do forro ter se transfigurado e se alterado durante as tltimas
décadas, migrando desde sua origem dentro do territério nacional, o género,
a festa e o ritual nordestino, ndo perde seu contexto e importdncia no
entendimento de nossa historicidade, mas sim nos possibilita refletir sobre
como podemos resgatar sua tradicdo tanto nos espacos académicos quanto

fora da Universidade.

O forrd, assim como o samba, carrega em si uma dimensdo de
significados e historias que tém o poder de sintetizar e explicar nossos
costumes, crengas e gostos. Estudar como ele surge, como se popularizou e
hoje se faz presente em nosso cotidiano mais afetivo e familiar permite que
nos compreendamos como parte de um ciclo de vivéncias e transformacdes

constantes.
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CAPITULOV

PET Educacio do Campo e Movimentos Sociais — UFRRJ: perspectivas
entre as contribuicées discentes e a importancia do programa na
formacao dos estudantes.

RODRIGUES, Tharsyla Barreto®

RIBEIRO, Regina Maria de Oliveira®

Resumo: Neste artigo ¢ apresentado um dos programas universitarios que
mais tem contribuido para a formagao dos jovens graduandos por meio de
acdes que envolvem ensino, pesquisa ¢ extensdo — Programa de Educacdo
Tutorial. O objetivo ¢ analisar como jovens participantes de um desses grupos
do PET Educagdo do Campo ¢ Movimentos Sociais — UFRRJ, no campus
Seropédica, observam o impacto do programa na sua formacao, tanto em sua

area especifica quanto como cidadao, cidada.

Palavras-chave: PET, Educa¢ao do Campo e Movimentos Sociais, Formagao.

Introducao

O Programa de Educacéo Tutorial (PET) ¢ um programa organizado
pelo Ministério da Educa¢do (MEC), desenvolvido em institui¢des de ensino
superior do pais, contemplando alunos de cursos da graduagdo, ¢ é orientado

pela indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. O programa

37 Pedagoga pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Pos-

-graduanda em Alfabetizagdo e Letramento. E- mail: tharsylabarretoufrrj@
gmail.com

38 Doutora em Educagdo. Docente da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. E- mail: ens.historia@gmail.com
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funciona com uma esquematizagcdo em que ha alunos bolsistas, um docente
tutor que orienta as atividades do grupo e os discentes voluntarios, os quais
participam do programa sem o recebimento de bolsas. Um grupo PET
quando ¢ criado ndo tem um tempo determinado para a finalizagdo de suas
atividades, entretanto os bolsistas permanecem no programa até o final de
suas graduagdes e os tutores t€ém o tempo de permanéncia de até no maximo

6 anos.

Asorigens do atual Programa de Educagao Tutorial nas universidades
federais remontam a 1979, com a criagdo do Programa Especial de
Treinamento — PET, desenvolvido pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Em 1999 esse programa foi transferido
para Secretaria de Educagdo Superior, do Ministério da Educagdo (SESU), e
a responsabilidade da coordenagdo do programa passou para o Departamento
de Modernizagdo e Programas da Educacdo Superior — DEPEM. No ano
de 2004 o programa passou a ser identificado como Programa de Educacdo

Tutorial.

Esse programa é um investimento feito nas Institui¢des de Educagao
Superior® e tem objetivos/comprometimentos epistemologico, pedagdgicos,
éticos e sociais. Um dos objetivos do programa ¢ contribuir para uma melhor
qualificacdo do jovem universitario como individuo, membro da sociedade, e
nao somente proporcionar um vasto conhecimento académico diversificado.
Os alunos participantes recebem bolsa mensalmente e esse apoio financeiro
pode ser estendido até o final da formagao desse discente. Além dessa bolsa,
o MEC custeia as atividades dos grupos disponibilizando semestralmente
um valor contabilizado pelo niimero de bolsistas pertencentes aos grupos.
As atividades realizadas sdo extracurriculares e tendem a complementar a
formagdo dos bolsistas. Esse formato permite que os alunos vivenciem

aprendizagens que estdo além do curriculo dos cursos desses discentes, e

39 O Programa tem como objetivo, segundo o Manual de Orientagdes
Basicas, 2006, contemplar todas as universidades do Brasil, sejam institui-
¢oes federais, estaduais ou particulares. Para a universidade iniciar um grupo,
¢ necessario que a instituigdo trabalhe com o ensino, pesquisa ¢ extensao, ¢ as
demais regras na criagdo do/s grupo/s como citados ao decorrer do texto.
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¢ importante salientar que existem os grupos PET cursos, os quais sdo
formados por alunos do mesmo curso e grupos PET interdisciplinares, que
530 0s grupos compostos por alunos de cursos diversos.

Essa integracdo ¢ de suma importancia uma vez que os alunos
conseguem diversificar a troca de conhecimentos e ndo s6 em relagdo as
atividades do programa, mas também em relacdo as trocas de saberes entre
as areas. A Secretaria de Educagdo Superior (SESU) espera que a formacdo
desses discentes seja voltada para diversas areas do conhecimento, e sdo de
total relevancia as contribui¢des dos tutores e dos discentes na construgio e

desenvolvimento do Programa.

Atualmente o PET conta com um total de 842 grupos distintos entre
121 Instituigdes de Educagdo Superior. O Programa de Educacdo Tutorial é
regido pela Lei 11.180/2005 e regulamentado pelas Portarias n° 3.385/2005,
n° 1.632/2006 e n° 1.046/2007. A regulamentacdo do PET define a maneira
como o programa deve funcionar. Abaixo segue as resolugdes ¢ portarias

regulamentadas para o seu funcionamento*:

Lein® 11. 180, de 23 de setembro de 2005 — Institui o
Programa de Educag¢@o Tutorial — PET.

Portaria n°® 343, de 24 de abril de 2003 — Altera
dispositivos da Portaria MEC n° 976, de 27 de julho
de 2010 que dispde sobre o Programa de Educagao
Tutorial - PET.

Portaria n°® 976, de 27 de julho de 2010 — Atualizada
pela Portaria n°® 343/2013 — dispde sobre o Programa
de Educacdo Tutorial — PET.

Resolugdo n° 36, de 24 de setembro de 2013 —
Estabelece os procedimentos para creditar os valores
destinados ao custeio das atividades dos grupos PET
aos respectivos tutores.

Resolucdo/CD/FNDE n° 42, de 4 de novembro de
2013 — Estabelece orientagdes e diretrizes para o
pagamento de bolsas a estudantes de graduacdo e
a professores tutores no ambito do Programa de
Educacao Tutorial (PET).

40 As informagdes relatadas acima estdo disponiveis no site: http://
portal.mec.gov.br/pet/ Acesso em 07/01/2020.
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Essas resolucdes asseguram que o programa atenda alunos da
graduacdo e que seja continua essa participagdo. O programa conta com uma
estrutura que se modifica de acordo com os grupos e instituigdes. Todas as
informagdes se encontram no site do Ministério da Educacdo, e a composigdo
do programa ¢ orientada por um manual, no qual os alunos da graduag@o e os

tutores se asseguram das atividades que serdo desenvolvidas*'.

As instituicdes contempladas pelo PET possuem autonomia
administrativa para coordenar as atividades que s@o desenvolvidas pelos
grupos. Como o programa possui a dindmica em trabalhar com o ensino,
pesquisa e extensdo, o espago académico também ¢ um fator que influencia
diretamente no desenvolvimento dos grupos, uma vez que temos a concepgao
que as IES possuem uma estrutura para receber esse tipo de atividade.
Nao podemos descartar a questdo de que essas estruturas precisam de
investimentos, entretanto podemos compreender que sdo fundamentais para
o desenvolvimento pleno das atividades planejadas pelo programa. A relagdo
dos discentes com a IES é importante para o programa, uma vez que essa

relagdo € construida de acordo com as demandas que surgem.

O Programa de Educacdo Tutorial ¢ um programa que tem visdo
em longo prazo, se tratando dos resultados que serdo alcangados. Além de
pensar na melhoria da educagdo superior, o PET busca estimular a criagao
de um modelo pedagogico, pautado na LBD (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo). O objetivo geral do Programa ¢ promover uma formacao de
forma ampla, na qual o sujeito tera acesso a uma educacdo académica de
qualidade, refor¢ando os valores da cidadania e da consciéncia social, e ainda
a melhoria dos cursos de graduagao. Os objetivos especificos estdo pautados
na formagao dos discentes, entretanto a multiplicagdo desse saber construido
pelo programa ¢ de suma importancia. O desenvolvimento de novas praticas
e experiéncias pedagogicas ¢ um fator essencial para o PET e ha diversas

questdes que transitam entre a participagdo dos bolsistas no programa e a

41 Ministério da Educagdo, Legislagdo — PET, 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pet/legislacao Acesso em: 07/01/2020.
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relacdo social gerada através da construg@o do saber.

O PET ¢ um Programa vinculado institucionalmente a Pro- Reitoria
de Graduagdo e atua a partir do desenvolvimento de agdes coletivas e da
interacdo entre o corpo discente e docente do curso de graduacdo e de pds-
graduac@o. A estrutura do PET ¢ organizada administrativamente por um
Conselho Superior com Comités Locais de Acompanhamento e de uma

Comissdo de Avaliagdo.

O PET ¢ continuo e ha a mudanga de tutores e discentes ao logo
do programa, os grupos vao renovando suas identidades, de acordo com a
finalizagdo de ciclos, ou seja, quando um bolsista ou um tutor sai, hd novo
processo seletivo para entrada de novos membros. Ha um Comité Local de
Acompanhamento que coordena toda essa modificagdo, e hd também critérios
para o desligamento de bolsistas, caso haja algum fator que implique na
permanéncia desse bolsista no programa, como por exemplo, o trancamento

da matricula no curso de graduagéo.

A permanéncia de alunos da Graduacio no Programa

Muitos alunos quando entram na graduagdo se veem diante de
um desafio. E uma nova jornada que comega, uma nova experiéncia que se
inicia, e tudo isso faz com que esses alunos encarem suas vidas de uma forma
diferente. Falar de permanéncia dos discentes na universidade € uma questao
que vai além do desejo de aprendizagem, mas de encontro a varias questdes,
como condi¢des sociais que interferem diretamente na assiduidade desses
alunos. O PET ¢é um fator que colabora diretamente para a continuidade dos
alunos no curso de graduac¢@o. Um dos critérios para os alunos permanecerem
no programa ¢ estar matriculado em um curso de graduacdo, com isso o

estudante precisa conciliar, no minimo, as duas atividades académicas.

A permanéncia dos estudantes no PET esta ligada ainda a bolsa
que recebem cujo valor auxilia com o transporte, com a compra de materiais

para a propria graduagdo e para realizacdo de outras demandas pessoais
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que dependem de apoio financeiro. Segundo o item 2.2.8 do Manual de
Orientacdes Basicas, 20006, p. 15, o aluno bolsista deve seguir alguns critérios,

um deles ¢ manter bom rendimento no curso de graduagio.

O programa tem carater formativo, entdo além de ajudar
financeiramente os jovens, colabora totalmente para a formag@o desses
estudantes, que lidam diretamente com o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo,
com isso os bolsistas conseguem desenvolver questdes ligadas ao ensino-
aprendizagem que muitas vezes ndo teriam dentro da sala de aula dos seus

Cursos.

Ha grupos PET em diversas areas e, por mais que a formagao seja
essencial e primordial, muitos discentes se atentam e dependem da bolsa que
recebem para auxilio de suas atividades, e a permanéncia no programa também
esta pautada no valor financeiro que ¢ repassado mensalmente. Por mais que
0 programa traga consigo fatores importantes como o proéprio nome, alguns
discentes tém necessidades que vdo além da formagdo e as vezes precisam
optar em escolher novas atividades em busca de uma remuneragdo maior,
que muitas vezes sdao os casos dos estagios, que tem melhor remuneragio
e conseguem oferecer aos alunos uma continuidade de atividades apds a
formacdo. Com isso, muitos alunos as vezes ja integrantes de um grupo,

deixam de fazer parte do programa para iniciar uma nova atividade.

O trancamento, desisténcia ou abandono do curso também €é um
fator que impede a permanéncia do discente no Programa PET, na verdade
sdo fatores que fazem com que o aluno deixe de participar, pois para fazer
parte do programa é necessario que o discente esteja matriculado em um
curso de graduacdo, tenha assiduidade e no méximo duas reprovagdes. Mas os
fatores mencionados podem ser encarados como fatores que fazem os alunos
se tornarem estatistica quando se trata da ndo permanéncia de discentes no

programa*?,

PET e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

42 Informagdes especificadas pelo Manual de Orienta¢des Basicas do
Programa PET, 2006, PAG. 20/21.
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A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro* possui 16 grupos
PET e estdo divididos em duas categorias, que sdo 0s grupos cursos € os
grupos interdisciplinares, em que o grupo ¢ formado por estudantes de
diversos cursos. Os grupos sdo: PET Baixada, PET Conexdes de Saberes —
ITR, PET Dimensdes da Linguagem, PET Educacdo do Campo e Movimentos
Sociais, PET Educagdo e Humanizagdo em Saude, PET Engenharia Quimica,
PET Etnodesenvolvimento, PET Fisica, PET Floresta, PET Geografia, PET
Historia, PET Inclusao, PET Matematica, PET SI, PET Tecnologias de Saude
Aplicadas a Educacdo Basica e PET Veterinaria. Os grupos PET na Rural
conseguem promover diversas atividades para a comunidade académica.
O mais interessante ¢ a forma como o PET-UFRRIJ se organiza, utilizando
sempre a integragdo entre diferentes grupos em prol de realizar atividades em

conjunto®,

No ano de 2019, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
foi responsavel por sediar o Sudeste PET, que ¢ o encontro dos grupos PET
a nivel regional, ocorrido entre os dias 19 de margo e 01 de abril, no campus
de Seropédica. O evento teve como objetivo reunir todos os grupos PET da
Regido Sudeste e as atividades foram realizadas contando com a organizagao
dos grupos do Rio de Janeiro. Durante o ano de 2018 houve reunides em que

os tutores se responsabilizaram pelas demandas necessarias para que o evento

43

A UFRRIJ possui uma aba no site da universidade em que ficam disponiveis
os programas que existem na Universidade. Os editais de seleg¢do ficam todos
disponiveis, ¢ ¢ obrigatério que sejam divulgados no site oficial da Univer-
sidade. O programa na UFRRJ tem uma boa articulagdo entre a pro- reitoria,
os tutores ¢ dos discentes que fazem parte. Como supracitado, o PET conta
muito com o trabalho coletivo entre os grupos, ¢ algumas agodes feitas por um
determinado grupo sempre conta com a ajuda de outros grupos que podem
colaborar. Isso evidencia que é possivel e necessario que haja a integracdo
dos grupos em prol da manuten¢do da comunidade académica. Disponivel
em: http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/ Acesso em: 23/03/2020.

44

Grupos PET Rural; Portal de Divulgacdo das agdes dos Programas de Edu-
cacdo Tutorial da UFRRJ, Seropédica, 2019. Disponivel em: http://rl.ufrrj.
br/grupospetrural/grupos/pet-educacao-no-campo/ Acesso em: 14 de janeiro
de 2020.
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acontecesse. As atividades realizadas se dividiram entre apresentacdes de
trabalhos, exposicdes, oficinas e assembleias em os petianos, junto com o0s
seus tutores, debateram pautas importantes para a educacdo e para os grupos

PET como um todo.

Ser responsavel por esse encontro de todos os grupos do programa,
de quatro estados, foi/é de suma importincia para a instituicdo como um
todo, pois além do espago ser um meio de encontro, consegue promover
diversos tipos de trocas entre os alunos do curso de graduagdo e a troca entre
as atividades relacionadas ao programa. E trazer para o espago académico
producdes desses alunos em um programa de total relevancia para a
comunidade académica como um todo. Foi organizado um site* no qual os
participantes tinham acesso as informagdes do evento, desde a submissdo de
trabalhos e inscrigdes, até a organizagdo do espaco onde podiam ficar, e onde

as atividades iam ser realizadas.

E de muita importincia que a Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro faca parte do grupo de universidades que possui diferentes
grupos PET, pois o programa conta para a formagéo do sujeito que faz parte,
consegue alcangar a universidade como um todo, ja que o espaco académico
¢ responsavel por diversas a¢des distintas que conseguem atingir além do
corpo docente e discente; consegue alcancar individuos que de alguma forma

se sentem contemplados com a universidade.

PET Educacio do Campo e Movimentos Sociais

O PET Educag¢ao do Campo e Movimentos Sociais teve inicio no ano
de 2012, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, e suas principais
atividades sdo voltadas para o desenvolvimento de agdes socioambientais,
agroecologicas, politicas e culturais, possuindo uma proposta interdisciplinar

que envolve estudantes de cursos distintos. O grupo ¢ composto por 20

45 Todas as informagdes mencionadas estdo disponiveis nesse site:
http://www.sudestepet2019.com.br/ Acesso em: 23/03/2020.
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discentes, entre alunos do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e
Licenciatura em Pedagogia, sendo 12 Bolsistas ¢ 8 discentes colaboradores,
que sdo voluntarios e ndo recebem a bolsa mensal. No entanto, esses
colabores sdo todos registrados no site ¢ fazem parte oficialmente do grupo.
O grupo possui um tutor que coordena as atividades e auxilia na elabora¢do

de questdes que estdo ligadas ao programa*.

O perfil do grupo PET Educagdo do Campo ¢ Movimentos Sociais
estd pautado na realizacdo de atividades de ensino, construgdo de projetos a
serem desenvolvidos em escolas do campo e produgdes académicas pautadas
na elaboragdo, constru¢do e apresentagdo de artigos e pesquisas. O grupo
tende a realizar as atividades em dois formatos, no coletivo ¢ de forma
individual ficando a critério do petiano a forma que ird desenvolver suas
atividades. Todas as atividades tém orientagdes do tutor e sempre ha reunides
coletivas para apresentar o que cada um estd produzindo. A relagdo sempre
¢ coletiva, pois mesmo que um membro do grupo opte por desenvolver
seu projeto de forma individual, todos sempre contam com a participacdo
coletiva no seguinte aspecto, o espaco de producdo sempre esta aberto, entdo
mesmo que algum discente esteja desenvolvendo sua atividade em um espago
diferente dos demais, todos estdo convidados a participar, a contribuir com o

que esta sendo proposto.

Nas reunides sempre ha uma rodada de falas, no qual cada membro
compartilha as atividades que estd realizando no semestre. No inicio do
periodo todos disponibilizam seus projetos, que podem ser modificados
semestralmente, ou seja, ndo necessariamente os membros devem ou
precisam ficar com a mesma atividade. Com isso, todos conseguem ter acesso
ao que o parceiro estd construindo, seja um projeto em curto ou longo prazo.
Esse projeto tem uma estrutura, no qual o discente organiza a forma que vai
produzir naquele semestre. H4 a necessidade da realizagdo de relatorios, a fim
de informar as atividades que estdo ou vao ser realizadas e os eventos que 0s

membros participaram, suas produgdes e toda construcao dentro do periodo.

46 Disponivel: http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/progra-
mas/programa-de-educacao-tutorial-pet/ Acesso em: 10/02/2020.
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Todos os membros tém uma carga horaria de 20 horas, para organizar
e aplicar suas atividades. O PET Educacdo do Campo e Movimentos Sociais
estimula a producdo de artigos, trabalhos e apresentacdo em semindrios,
semanas e congressos. Os discentes procuram sempre o envolvimento com

acdes voltadas a questdes que estdo relacionadas com o grupo em si.

Escolhi o grupo PET Educagéo do Campo e Movimentos Sociais*
para realizar uma pesquisa por meio de questionario, e essa entrevista contou
com a colaboragdo de petianos que discorreram sobre algumas questdes
voltadas para sua formagdo académica e a participagdo no programa, ja que
esse trabalho tem como objetivo evidenciar as Juventudes Universitarias
e as contribuigdes desses discentes para o espago académico. A entrevista
realizada contou com a ajuda de 4 integrantes do grupo (sendo eles bolsistas):
2 alunos do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ¢ 2 de Licenciatura
em Pedagogia. A faixa etaria estd compreendida em 22 e 24 anos, com 3
pessoas do género feminino e 1 do género masculino, a fim de correlacionar
questdes que estio ligadas desde a formagdo, com um grupo social e a vida

como jovens universitarios.

A entrevista foi realizada com estudantes pertencentes a Licenciatura
em Pedagogia e a Licenciatura em Educag¢do do Campo, ¢ trouxe algumas
reflexdes diante a questdo da formagdo e da participacdo desses dois cursos
distintos no programa. Com toda a questdo de sucateamento da educacdo
que enfrentamos em nosso pais, a importancia desse grupo especialmente
¢ um exemplo de resisténcia e de valorizagdo da educagdo como area de
conhecimento. Como supracitado, o grupo PET Educacdo do Campo e
Movimentos Sociais é um grupo que abrange cursos distintos e isso gera uma

visao bem importante dentro da nossa institui¢do de ensino.

O curso de Pedagogia foi criado no ano de 2007, pouco antes do
REUNI, e ¢ um curso noturno que promove a participagdo de pessoas com
outras atividades durante o dia no espago académico, construindo uma

formacgdo. O curso de Pedagogia surgiu com diferentes objetivos ¢ um deles

47 Informagdes sobre o grupo disponivel em: http://r1.ufrrj.br/grupos-

petrural/grupos/pet-educacao-no-campo/ Acesso em: 23/02/2020.
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¢ a formacgdo de docentes para educacdo basica. O curso esta localizado no
Instituto de Educagdo e por muito tempo contou com uma conjuntura bem
especifica referente ao grupo de acesso de pessoas a esse curso. No caso de
pessoas mais velhas que durante o dia trabalhavam e ndo se envolviam muito
com o espaco académico, so estavam presentes naquele espaco para cumprir

as questdes ligadas a formagao.

Ao passar dos anos isso foi mudando e atualmente vemos como o
curso de Pedagogia vem modificando seu perfil, principalmente por nossa
atual conjuntura politica. Os alunos de licenciatura se veem muito mais a
frente das questdes politicas e assim ndo ¢ diferente no curso de Pedagogia. Os
discentes sdo bem mais novos ao tratar de faixa etaria, muitos sdo envolvidos

com programas de ensino, com agdes dentro do espago académico*®.

A participagdo de alunos do curso de Pedagogia no programa
evidencia uma questdo muito importante para constru¢do do grupo e da
formagdo educacional desses discentes, principalmente no que se trata da
conscientizacdo desses alunos em relacdo ao que o grupo aborda, as questdes
que estdo ligadas a participacdo e a permanéncia desses alunos, tanto no
curso quanto no programa. O acesso desses alunos ¢ por meio do vestibular
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), ¢ um curso anual com 40 vagas
e no programa ha 5 participantes do grupo PET Educacdo do Campo e
Movimentos Sociais, sendo 3 bolsistas do 8° periodo e 2 ndo bolsistas do 2°
periodo. Ter esse quantitativo de certa forma ¢ muito importante, tanto para
0 grupo quanto para o curso, pois visibiliza a participagdo desses alunos em
um programa que lida com o ensino, a pesquisa e a extensdo, contribuindo
diretamente para o desempenho do curso e principalmente a participagdo

desses alunos em atividades promovidas pelo programa.

Por ser um curso noturno, muitos alunos s6 chegam para suas aulas
e vdo embora, como as aulas vao das 18 até¢ as 22 horas, alguns alunos néo

conseguem explorar, conhecer e se envolver com o espaco académico da forma

48 O curso dispde de um blog onde contém informagdes sobre o

curso, disponivel em: https://pedagogiadaufrrj.blogspot.com/ Acesso em:
20/03/2020.
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que outros discentes, por exemplo, de um curso integral, conseguem fazé-lo
de maneira mais abrangente. Isso é uma grande problematica, porque muitos
alunos ficam isolados somente a sala de aula, sem ter o contato com o que a
universidade pode oferecer além do ensino, e isso € um fator que influencia
diretamente na formagao profissional desses alunos, até os discentes que nao
possuem outras atividades durante o dia e s6 estudam acabam reproduzindo

esse comportamento sem saber o que a universidade pode oferecer.

O PET € um programa que consegue modificar essa questdo, pois
como os alunos lidam com diferentes atividades, sempre em contato com
outros espacos de formagdo, consegue estimular esses alunos a estarem
mais no espago académico, que ¢ um fator que influencia totalmente no

desempenho desse discente, dentro e fora da universidade.

O curso Licenciatura em Educagdo do Campo tem
caracteristicas bem  distintas para o complexo académico e
reafirma questdes muito importantes para esse espaco de formagdo.
E um curso extremamente diferente pelo que pode oferecer e pelo que
reafirma em suas agdes, sejam elas sociais, politicas ou educacionais. Esse
curso foi criado em 2014, ¢ um curso bem novo na institui¢do e tem objetivo
de formar docentes para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e
médio de escolas do campo. E um curso ofertado em modalidade presencial
em regime de alternancia, dessa forma os alunos compreendem sua formagéo
em tempo-escola, no qual os discentes tém as aulas na universidade,
projetos e pesquisas e o tempo comunidade, quando desenvolvem projetos
em seus espagos de vivéncia e atuagdo. O curso da prioridade a formagdo®
de agricultores familiares, camponeses, grupos tradicionais, indigenas e
quilombolas, e o processo seletivo para entrada no curso € externo, feito pela

propria institui¢do de ensino.

Assim como qualquer outro curso da universidade, a Licenciatura
em Educacdo do Campo conta com os programas de apoio a formagao, que

a instituigdo oferece a todos os cursos de graduagdo. O curso ainda passa

49 Licenciatura em Educagdo do Campo, disponivel em: http://institu-
tos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-campo/ Acesso em: 20/03/2020.
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por alguns desafios, e muitos discentes trazem consigo uma questdo muito
relevante para a propria historia do curso, que € a relagdo desses alunos com
problematicas do cotidiano, e isso faz com que o curso tenha a relagdo entre
a formacgdo académica e a formacdo cidada desses individuos. Ter a relagdo
com a instituicao de educagdo superior e 0 campo mostra que ha uma relagao
entre o saber formativo e o saber popular, pois muitos desses alunos trazem
vivéncias que sdo essenciais para construgdo do proprio espaco académico.

A participacdo desses alunos no grupo PET Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais mostra duas vertentes que sdo essenciais na construgdo
do saber e na formagdo de cada um, como a importancia do grupo para o
proprio curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo, ja que o programa
contempla de certa forma questdes que estdo ligadas ao viés do curso,
tragando um paralelo entre Educa¢do do Campo e outras teorias e praticas
da area da Educagdo/Humanidades. Os alunos desse curso se dedicam a
estarem proximos ao programa por se identificar com as questdes que sdo
desenvolvidas. Os alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia ja estdo
frente a outra questdo, que ¢ como o grupo consegue desencadear fatores
ligados ao que se desenvolve com os membros e 0 que € visto no curriculo
do curso, de certa maneira o programa ¢ capaz de despertar um olhar
mais questionador frente a formagdo do curso de Pedagogia, pois este ndo
consegue, de maneira efetiva, abordar questdes ligadas ao contexto que a

educacdo do campo enfrenta™.

Com a palavra: Bolsistas do Programa PET Educacio do Campo e
Movimentos Sociais.

As entrevistas foram realizadas com bolsistas® do Programa PET

50 Licenciatura em Educagdo do Campo, disponivel em: http://institu-
tos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-campo/ Acesso em: 20/03/2020.

51 Os estudantes / bolsistas entrevistados para este trabalho sdo identi-

ficados por consoantes maiusculas, atendendo ao pedido de ndo divulgar seus
nomes, garantindo o anonimato das respostas.
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Educag@o do Campo e Movimentos Sociais, € com o Professor Igor Simoni
que rememorou algumas vivéncias quando era bolsista do Programa PET, na
Universidade Federal de Brasilia (UNB), e hoje como atual tutor do Grupo
PET Educagido do Campo e Movimentos Sociais. As perguntas se diferem,
mas busco fazer um link entre essas entrevistas. Esse momento consistiu em
evidenciar como ¢é a percepg¢do dos bolsistas que fazem parte do programa,
de maneira que possamos analisar as questdes que estio ligadas a formacao
desses alunos e a relevancia desse programa no espago académico. Foram
feitas 6 perguntas em formato de entrevista gravada, todas transcritas e

organizadas para subsidiar a analise.

A primeira pergunta feita foi “Qual a principal contribuigdo
do Programa PET para sua formag¢do académica?”’, com o objetivo de
compreender como os petianos enxergam a contribui¢cdo do programa para
sua formagdo académica, tendo em vista que essa pesquisa pressupde que os
bolsistas conseguem de alguma forma, trabalhando com o ensino, a pesquisa
e a extensdo, colaborar diretamente para o desenvolvimento e aprimoramento
do espago académico. Na primeira pergunta, os bolsistas relatam que ha
diversas contribui¢des, ¢ nas respostas podemos evidenciar a importancia
do programa no desenvolvimento académico desses alunos, o incentivo a
pesquisa, a participacao dos petianos em outros espagos de formagdo (fora
da universidade), e com isso o desenvolvimento de projetos que possibilitam

essa participacdo no Programa voltada para o ensino, a pesquisa ¢ a extensao.

O entrevistado “A”, 23 anos, estudante de Licenciatura em Educagio
do Campo, respondeu que: “A principal contribuicao foi curricular, através
do PET eu pude estar desenvolvendo diversos trabalhos e apresentando
esses trabalhos em Congressos Nacionais e Internacionais, o que preencheu
meu curriculo.”. Esse ¢ um fator muito relevante e ¢ um dos objetivos do
programa segundo o Manual de Orientagdes Bésicas do PET, 2006. Com
isso, € importante salientar que o programa consegue contribuir na formagao
dos alunos de diversas formas, principalmente no que tange a relacdo entre
sua vida social e sua vida académica. J4 a entrevistada “C”, também aluna

do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, 24 anos, moradora do
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alojamento da institui¢do respondeu:

A partir do Programa PET, ou seja, através dele tive
mais incentivo para a pesquisa, ensino e extensdo de
tal maneira que muitas das atividades académicas que
foram proporcionados pelo PET tiveram importancia
singular na minha formag@o tanto humana quanto
académica. A principal contribui¢do do programa é
o0 incentivo a pesquisa e como consequéncia disso a
inser¢do em espagos de formagao.

A fala demonstra que o programa consegue se relacionar com a vida
académica e pessoal, e como a articulagdo do ensino, pesquisa e da extensdo

estdo presentes na formagdo desse sujeito.

Na segunda pergunta foi perguntado “Por que vocé escolheu
participar do Programa PET Ed do Campo e Movimentos Sociais, tendo em
vista que existem outros programas dentro da Universidade? ", e as respostas
tiveram a ver com motivagdes diferentes que conseguem evidenciar o interesse
dos petianos com a educagdo do campo, que enfrenta grandes desafios
perante a estrutura educacional no nosso pais. Assim, temos a consciéncia
da importancia desse grupo, uma vez que os discentes comegam a enxergar
a importancia desse programa sob diferentes aspectos, principalmente
para a comunidade académica. Os alunos da Licenciatura em Educagdo do
Campo relataram que suas participagdes no grupo PET Educacdo do Campo
e Movimentos Sociais estd relacionado com o curso, porque de uma certa
forma ha muitas questdes semelhantes entre o que recebem na graduacado e

0 programa.

Porque eu sou estudante de Educagdo do Campo,
entdo nos ¢ ofertado logo assim que entramos na
Universidade, que abrem as bolsas, avisam a gente.
Na verdade eu nem sabia da existéncia de outros
grupos PET, o primeiro que eu fiquei sabendo foi o
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de Educag@o do Campo. E por isso eu escolhi, por
ser do curso e ser o primeiro que fiquei sabendo.
(Entrevistado A - 23 anos, estudante de Licenciatura
em Educagdo do Campo).

O Programa PET Educagdo do Campo ¢ Movimentos
Sociais ¢ o que mais me identifico visto que sou
estudante do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo e que o programa abrange a linha de pesquisa
com a qual me identifico e me sinto pertencente.
(Entrevistada C - aluna do curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, 24 anos).

Em outra parte da entrevista, a entrevistada “B”, aluna do curso de
Pedagogia, 23 anos, residente da Zona Oeste do Rio de Janeiro, cita: “[...]
vocé se torna uma pessoa muito mais autonoma dentro da universidade,
muito mais critica, e comega se ver de uma outra forma. E comega a ter um

perfil completamente diferente dos outros alunos”.

Com isso, € possivel perceber que o programa consegue estimular de
varias formas o desenvolvimento do aluno que participa do grupo. Segundo
0 Manual de Orientagdes Basicas (2006, p. 8), um dos objetivos especificos
é: oferecer uma formagdo académica de excelente nivel, visando a formagao
de um professor critico e atuante, orientada pela cidadania e pela funcdo
social da educacdo superior. Em relagdo ao tutor, é possivel notar em sua fala
que vivenciou experiéncias similares as experiéncias vivenciadas hoje pelos
alunos do grupo PET Educagdo do Campo e Movimentos Sociais. O docente
relata:

PETmeabriuportas pratd em contato com laboratorios,
com atividades de campo, vendo os trabalhos dos
meus colegas, podendo assistir seminarios, entdo me
ajudou a crescer no ponto de vista académico. Hoje
claro que minha visdo como docente tutor é diferente
da que eu tinha antes, pelo amadurecimento natural
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mesmo, mas em termos de identidade com as causas
populares, isso ndo mudou, sempre foi muito forte
na minha vida, hoje me considero bastante realizado
podendo ser docente de um curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo e tendo essa oportunidade
de trabalhar como tutor do grupo PET Educagdo do
Campo e Movimentos Sociais.

A terceira pergunta foi baseada em um fator que é muito relevante
quando se trata da permanéncia desses alunos nas instituigdes de ensino
publico, uma vez que sabemos o valor financeiro destinado pelo programa aos
discentes que fazem parte dos grupos PET, ou seja, os bolsistas. Mensalmente
recebem uma bolsa no valor de 400 reais, e essa bolsa ¢ homologada pelo tutor,
que fica responsavel em liberar a verba para os participantes do programa.
Considerando a vulnerabilidade social enfrentada por muitos estudantes,
essa bolsa auxilia os alunos em suas demais atividades. Assim, a terceira
pergunta foi: “Vocé continuaria no Programa (PET) caso ndo houvesse a
bolsa/ caso ndo fosse bolsista?”’, e os 4 estudantes responderam que sim,
uma vez que o programa contribui diretamente para o desenvolvimento
desses alunos na formag@o académica. A pergunta foi feita principalmente
para saber se os alunos enxergam o quanto o programa ¢ capaz de ajudar
ndo sé financeiramente, mas ainda na formag¢ao como um todo. Na visdo dos
discentes que responderam, a bolsa ¢ importante, mas néo ¢ a inica condi¢ao

para permanecer no PET Educacdo do Campo e Movimentos Sociais.

Sim, continuaria. Participei do Programa Filosofia
Para Criangas durante 6 meses sem bolsa ¢ foi uma
das melhores experiéncias que tive como graduanda
na Universidade. A bolsa é um recurso de suma
importancia para os estudantes do campus, ndo ha
como negar. Mas, para, além disso, o estudo que
podemos desenvolver em tais programas nos permite
crescer ¢ evoluir em nossa formagdo. (Entrevistada
D - Estudante do curso de Pedagogia, 22 anos,
Integrante do Centro Académico de Pedagogia).
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Nessa resposta € possivel notar que a entrevistada traz outra
experiéncia, que foi voluntaria, e que também contribuiu para sua formagao.
Isso faz com que possamos perceber que a bolsa é importante, mas ndo se

sobrepde, 0 que a participacdo é capaz de promover.

A quarta pergunta foi “Como vocé visibiliza as contribui¢oes do
PET para Universidade UFRRJ? ”, com intenc¢do de provocar um pensamento
reflexivo nos estudantes que fazem parte do programa, ja que toda producao
precisa ser expandida a comunidade académica, gostaria de captar como eles
e elas percebem essa abrangéncia de suas atividades. O programa ¢é capaz
de contribuir de varias formas para a Universidade, tendo em vista que ¢
essencial desde para a formacgao do sujeito que faz parte dos grupos. O que ¢

levado em consideragdo nas entrevistas ¢ que todos os petianos responderam

\

que as contribui¢des estdo ligadas a extensdo, ou seja, as atividades que
sdo desenvolvidas pelos alunos em prol de outros espagos que ndo seja a
universidade.

Sempre vejo estudantes de diversos “PET’s”
desenvolvendo atividades no campus da Universidade
para toda a comunidade académica, fazendo estudos
e pesquisas que levam o nome da Universidade
para outros Estados. Esse ¢ o tipo de contribuigdo
que apenas programas como o PET proporcionam,
atendendo ao eixo Ensino, Pesquisa e Extensdo que
a UFRRIJ se enquadra. (Entrevistada D - Estudante
do curso de Pedagogia, 22 anos, Integrante do Centro
Académico de Pedagogia).

Eu acredito que o PET contribui muito pra Rural no
aspecto de extensdo, porque pesquisas ¢ a cargo das
pessoas do PIBIC, e o ensino ja tem o PIBID e o
Residéncia, mas questdo da extensdo, dos projetos de
extensdo pra comunidade em torno da universidade,
eu acho que o PET ¢ um programa que contribui
muito pra isso. Por exemplo, o PET Veterinaria faz o
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“Sande Global”, 14 em Seropédica [...]. (Entrevistada
B — Aluna do curso de Pedagogia, 22 anos).

Alguns projetos sdo desenvolvidos em escolas, colégios, e até mesmo
por meios de agdes sociais ao redor do campus, como o “Saude Global”
citado por uma das entrevistadas. Essas atividades sdo compreendidas como
uma forma de levar o nome da institui¢do e do programa.

Como o PET tem objetivo de unificar o ensino, a pesquisa ¢ a
extensdo, as contribuigdes do programa para a universidade estdo pautadas
nessa questdo, ja& que devemos pensar que, de certa forma, os bolsistas
precisam elaborar suas atividades para aplicar. As instrugdes do tutor implicam
diretamente nessas contribuicdes, ja que as orientacdes sdo necessarias para
que as atividades sejam desenvolvidas. A permanéncia também ¢ citada em
uma das entrevistas, tendo em vista que o programa consegue manter um
aluno desenvolvendo diversos tipos de atividades e contribuindo para a ndo

evasdo nas institui¢des de ensino superior.

A quinta pergunta referente ao PET busca fazer referéncia as
percepgoes pessoais de cada aluno, para que estes expusessem as mudangas
ocorridas durante todo o processo de participag¢do no programa. Assim, propus
pensarem como o PET é/foi capaz de proporcionar modifica¢des frente ao
que o discente construia/ desenvolvia antes de fazer parte do programa. A
pergunta feita foi “Quais mudangas vocé destaca em seu processo académico
antes de fazer parte do Programa?”. Os bolsistas conseguem compreender
que algumas mudangas ocorreram durante a participagdo no programa, mesmo
todos ainda estando ativos. Os integrantes do grupo relataram que ndo tinham
nogdo do que era o mundo académico, falaram que a participa¢do no programa
contribuiu para a participagéo de eventos académicos que proporcionaram a
conscientizac¢do do ser pesquisador e, com isso, as produgdes de trabalhos em

prol do desenvolvimento da comunidade académica.

Basicamente é que antes do programa eu me via
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como uma aluna qualquer dentro da universidade e
depois do programa eu realmente me vejo como uma
aluna de universidade publica porque foi a partir do
programa que eu comecei a ir a congressos fora do
Rio de Janeiro, e foi ai que eu comecei realmente ver
a diferenca de ser aluna de uma universidade publica
e me comparando com minha amigas que estudam
em universidade privadas e é basicamente isso, foi
meu papel de conscientizagdo de uma estudante de
universidade pubica federal de exceléncia, que através
de um programa de exceléncia, me coloquei como
meu de consciéncia como pesquisadora. (Entrevistada
B — Aluna do curso de Pedagogia, 22 anos).

A sexta pergunta foi feita referente ao contexto geral da vida dos
petianos, de modo que pudéssemos trazer para a pesquisa uma questao que
muitos discentes enfrentam, que sdo as dificuldades encontradas durante o
percurso académico. Todos passam por desafios que muitas vezes podem
ocasionar a desisténcia da graduag@o, e por isso foi perguntado: “Qual
seu maior desafio pessoal na Formagdo Académica?”, e as respostas se
coincidem principalmente com relagdo a moradia, dois entrevistados moram
no alojamento, por suas casas familiares serem bem distantes da universidade.
O entrevistado “A”, 23 anos, estudante de Licenciatura em Educagdo do
Campo, fala sobre a distdncia da sua casa, que ¢ um desafio encontrado

durante o seu percurso académico.

A entrevistada “B”, também de 23 anos, moradora da Zona Oeste do
Rio de Janeiro, aluna de Pedagogia, relata sobre se manter na universidade,
que ¢ uma questdo pautada no viés socioeconémico, uma questdo que leva
muito alunos a desistirem da sua formagdo. A entrevistada “C”, 24 anos,
que também fica no alojamento por morar muito longe de casa, estudante
de Licenciatura em Educag¢@o do Campo, também fala sobre a questdo de
morar longe e conseguir se manter; ¢ finalizando, a entrevistada “D”, 22
anos, integrante do Centro Académico de Pedagogia, estudante do curso de
Pedagogia, traz uma questdo bem diferente que perpassa pela sua identidade,

que ¢ conciliar a ciéncia e a arte, que faz parte de sua vida.
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As entrevistas sdo as fontes essenciais para este trabalho, pois por meio
delas conseguimos evidenciar a importancia do programa para a formacao
académica e cidadd dos discentes que fazem parte do grupo. Ao ouvir
suas historias e percepgdes sobre a formacdo académica, sobre ser jovem
universitario na UFRRJ, evidenciamos que os bolsistas conseguem ter uma
percepgao do que foi modificado ao entrar no programa e ainda conseguem
enxergar questdes que estdo ligadas a comunidade académica.

Consideracoes Finais

O apoio institucional € um fator que contribui para a permanéncia dos
jovens na universidade e interfere na composi¢ao da categoria social juventude
universitaria. E necessario reafirmamos sempre que a educagdo publica
de qualidade é um direito que deve ser direcionado a todos os individuos
pertencentes a nossa sociedade, e com isso reconhecemos a importancia das
politicas publicas de acesso a educagdo. Ha uma problematizagdo quanto ao
dever do Estado referente essa questdo mencionada, como as condi¢des de
vida podem ser modificadas uma vez que um sujeito comega ter o acesso aos
espagos académicos. O Programa de Educacdo Tutorial — PET, criado com
objetivo de apoiar atividades que integram o ensino, a pesquisa e a extensao,
articulando questdes ligadas a formagdo académica e cidada, tem atendido
muitos jovens que chegam a universidade sem saber como funciona uma

academia e tendo uma visdo restrita da formagao superior.

O Programa PET Educa¢do do Campo e Movimentos Sociais
assumiu um papel indiscutivel na vida dos discentes que fazem parte, assim
como para mim, bolsista ativa no PET. As minhas motiva¢des académicas
se modificaram tais quais comegaram a ultrapassar o teor formativo e
comegaram a visibilizar causas ligadas as discussdes que o grupo desenvolve.
A juventude universitaria precisa de assisténcia, a configuragdo de acesso a
esses espagos vem se modificando, vem se tornando mais diversificado, ¢ ter
um programa como esse em instituicdes de nivel superior € extremamente

satisfatorio para o alcance da qualidade social do ensino em todos os niveis.

111



E notério que o PET ¢ fundamental nas institui¢des de educacio
superior e como reflete na vida e na formagao dos discentes. Independentemente
do tempo que o aluno permanega no grupo, conseguimos visualizar que de
certa forma as contribuigdes de troca para a universidade sdo essenciais, no

que tange a vida académica e as producdes para a comunidade.
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CAPITULO VI

BREVE HISTORIA DA CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO
ESCOLAR NO BRASIL: DA EDUCACAO JESUITICA A
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Gabriela Pereira Galdino*

Andrea Sonia Berenblum??

Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma breve contextualizagdo
da historia da concepgao escolar de alfabetizag@o no Brasil, desde a educacdo
jesuitica até a perspectiva histdrico-cultural. A metodologia utilizada foi a
pesquisa de carater bibliografico. A literatura consultada mostra que no
Brasil a educagéo institucionalizada surge com tragos de educagdo de elite e
de exclusdo, com o objetivo claro de imposi¢do e negacao cultural, e que os
contextos culturais, econdmicos, sociais e politicos resultaram na mudanga
da concepcao de alfabetizagdo ao longo da sua histéria e, com isso, métodos

e teorias emergiram no campo da educag@o.

Palavras-chave: Histdria da alfabetizagdo; Métodos; Letramento.
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Introducao

Segundo Maciel (2008), ¢ recente o interesse dos pesquisadores
pelo estudo da historia da alfabetizagdo no pais, visto que o problema
do analfabetismo sempre foi considerado como um dos fatores de
subdesenvolvimento do Brasil, muitas vezes abordado como uma doenga
que impedia o desenvolvimento econdmico. Sendo assim, os trabalhos de
investigacdo ocupavam-se em estudar o analfabetismo e os dados estatisticos
que punham de manifesto os nimeros de pessoas analfabetas existentes no
pais em diferentes periodos historicos.

Até a década dos anos de 1940, o formulario do Censo definia o
sujeito como analfabeto ou alfabetizado perguntando-lhe se sabia assinar o
seu nome, as pessoas aprendiam a desenhar o nome, apenas para poder votar
ou assinar um contrato de trabalho, € assim eram considerados alfabetizados.
A partir dos anos 40, o formulario do Censo passou a usar outra pergunta
para poder incluir as pessoas na condigdo de analfabetos ou alfabetizados,
perguntava se a pessoa sabia ler e escrever um bilhete simples. Essa mudanga
de parametro indica uma preocupagdo com 0s usos sociais da escrita,
aproxima-se, pois, da ideia de que a alfabetizagdo esta em intima relagdo com
o letramento (SOARES, 2009).

As ultimas décadas do século XX marcaram um
crescimento bibliografico e académico na area da
alfabetizac¢do. Até meados da década de 1980, estudo
e pesquisas sobre essa tematica, voltavam-se quase
exclusivamente para os aspectos psicologicos e
pedagogicos, ou seja, quase exclusivamente para os
processos por meio dos quais o individuo aprende a ler
e escrever, os aspectos fisiologicos e neuroldgicos, os
pré-requisitos para a alfabetizag@o e para os métodos
de alfabetizagdo. (MACIEL, 2008, p.229).
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A alfabetiza¢do ¢ um campo interdisciplinar, ndo se limita apenas
aos diversos métodos de alfabetizacdo utilizados em diferentes momentos
historicos, também possui relagdo estreita com a escolarizagdo, com o
desenvolvimento econémico e com as politicas publicas. No Brasil, a partir
de 1980, os estudiosos comegaram a discutir o conceito de alfabetizagdo a
partir de abordagens menos técnicas e metodologicas e mais preocupadas com
os processos de aprendizagem e com 0s usos sociais da linguagem escrita,

analisando a sua relagdo com as condigdes culturais, sociais e politicas.

A educacio jesuitica na América Portuguesa

Com a chegada dos jesuitas™, em 1549, inicia-se na América
Portuguesa o processo da historia da alfabetizagdo, mais conhecido como “o
ensino de primeiras letras”. A preocupagdo dos padres dessa ordem religiosa
era estabelecer escolas e ensinar os indigenas ¢ filhos dos colonos a ler,

escrever, a contar € a cantar.

Em um primeiro momento, existiu a necessidade de alfabetizar
os nativos na lingua portuguesa, para entdo transmitir a doutrina catolica,
uma vez que o objetivo do ensino jesuitico era catequizar e instruir os povos
indigenas e filhos de colonos, de modo que viesse a aumentar o niimero de
fiéis. A ordem jesuitica assumiu a responsabilidade da educagdo no Brasil

Colonia durante 210 anos, inclusive quando esta foi voltada para a elite.

Os colégios jesuiticos eram missionarios, tinham o intuito de formar
sacerdotes assim como formar jovens para estudar na Europa. Sendo assim,
eles se dedicaram a educagdo da elite da colonia de Portugal (LIBANEO,
2005).

54 Os jesuitas sdao padres pertencentes & Companhia de Jesus, uma

ordem religiosa vinculada a Igreja Catolica, criada na Franga, em 1534, que
tinha como objetivo principal a pregagido do evangelho pelo mundo e desem-
barcou no atual territorio brasileiro em 1549.
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A certa altura da catequese dos indios, os proprios
jesuitas vao julgé-las desnecessarias. E os colégios se
voltam para os filhos dos colonos, sendo os jesuitas
responsaveis pela educacdo das elites da colonia
durante dois séculos seguintes. Mesmo que os jesuitas
tenham concentrado sua politica educacional na
educacdo de uma elite religiosa, eles iniciaram com
a alfabetizacdo dos filhos dos indios e dos colonos.
Dessas atividades surgiram dois tipos de escolas: a
escola de ler e escrever e o colégio. A escola de ler
e escrever limitava-se a ensinar aos meninos boas
maneiras e a técnica da leitura e da escrita. O colégio
era o semindrio, e ensinava-se principalmente Moral,
Filosofia e Linguas Classicas. Depois, podia-se estudar
Teologia, Direito ou Medicina na Universidade de
Coimbra, dirigida pelos jesuitas. (CAVALCANTE,
2015, p.5).

A alfabetizag@o no periodo Colonial ndo era prioridade de instrugdo
para todos os cidaddos, as meninas eram instruidas somente quanto aos
afazeres domésticos, ¢ as criangas negras escravizadas ndo tinham acesso ao

ensino.

As atividades dos jesuitas na educagdo deram origem a dois tipos de
escolas: a escola de ler e escrever e o colégio; sendo os primeiros registros do
ensino da alfabetizacdo institucionalizada no pais. Segundo Rosario ¢ Melo
(2015), as escolas de ler e escrever e os colégios jesuitas, subsidiados pelo
Estado portugués, se obrigavam a formar gratuitamente sacerdotes para a

catequese, instruir e educar os indigenas ¢ os filhos dos colonos brancos.

Os padres jesuitas foram os primeiros professores do Brasil Col6nia.
No campo da alfabetizag@o, os padres contribuiram principalmente com o
curso elementar, porque era nesse curso que se ensinava as primeiras letras
(ler, escrever e contar). O curso elementar durava um ano ¢ nele eram
cultivadas qualidades como a perseveranga, a disciplina e a atengdo. Assim,
os alunos desenvolviam tragos de carater considerados fundamentais ao
futuro sacerdote e ao cristdo leigo. O ensino jesuitico de carater religioso

perdurou por mais de dois séculos, tendo fim somente com a expulsdo dos
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padres jesuitas, em 1759, pelo Marqués de Pombal. Os padres foram expulsos
porque para Pombal a ordem dificultava a implantagdo de ideais iluministas,
instruindo os alunos com a educacdo religiosa. Assim, enquanto a Ordem
Jesuitica atendia aos interesses da fé, o primeiro-ministro de Portugal atendia
aos interesses do Estado. Pombal, com o intuito de adaptar a legislacao de
Portugal na sua maior coldnia, tentou a construgdo de um sistema publico
de ensino, porém essa reforma s ocorreu apds trinta anos da expulsdo da
ordem. (SILVA & GALDINO, 2018).

Os métodos na historia da alfabetizacao

No Brasil, a historia da alfabetizacdo escolar ganha mais visibilidade
se abordamos a historia dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século XIX, vem se gerando disputas
relacionadas com “antigas” e “novas” explicagdes para um antigo problema
educacional, o fracasso na aprendizagem de muitos alunos. Iniciou-se, entdo,
uma polémica entre partidarios do novo e revoluciondrio método analitico
para o ensino da leitura e os que continuavam a defender e utilizar os
tradicionais métodos sintéticos, especialmente o da silabagdo, com algumas
divergéncias internas que se referiam a pequenas variagdes nas metodologias

propostas.

De acordo com Mortatti (2006), podemos compreender a historia
dos métodos de alfabetizagdo no Brasil a partir de quatro momentos. Em
um primeiro momento, especificamente no final do periodo Brasil Império,
as poucas escolas que existiam careciam de organizagdo no ensino. Essa
precarizagdo se estendia também ao material utilizado para o ensino da
leitura. Era o inicio do ensino da leitura com as chamadas “cartas de ABC” e

a partir da pratica da copia de documentos manuscritos também.

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época,
métodos de marcha sintética (da “parte” para o
“todo”): da soletragdo (alfabético), partindo do nome
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das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes
as letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo
das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da
leitura com a apresentagdo das letras e seus nomes
(método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons
(método fonico), ou das familias silabicas (método
da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas
as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas
as familias sildbicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e,
por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas.
Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e
ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formagao
de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras.
(MORTATTI, 2006 p.5).

Em 1876, foi publicada em Portugal uma cartilha intitulada
“Cartilha Maternal ou Arte da Leitura”, elaborada pelo poeta Jodo de Deus.
O material contido nessa cartilha foi amplamente divulgado em algumas
provincias como Sao Paulo e do Espirito Santo. O método entdo chamado de
“Jodo de Deus” tinha como ponto de partida iniciar o ensino da leitura pela
palavra, para posteriormente analisa-la pelos valores fonéticos das letras,
assim analisa Mortatti (2006)

Diferentemente dos métodos até entdo habituais, o
“método Jodo de Deus” ou “método da palavragdo”
baseava-se nos principios da moderna linguistica da
época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela
palavra, para depois analisa-la a partir dos valores
fonéticos das letras. Muitos consideram esse método
como fase cientifica e definitiva no ensino da leitura e
fator de progresso social. (p.6)

Nesse primeiro momento, inicia-se uma disputa entre os defensores

do “método Jodo de Deus” (método de marcha analitica) e os defensores
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dos métodos sintéticos. No segundo momento, houve a institucionaliza¢ao do
método analitico. Em 1896 foi criado o Jardim da Inféncia da Escola Modelo
Anexa, em Sdo Paulo. Os alunos normalistas dessa escola comegaram a
utilizar o entdo inovador método analitico. Os professores formados por
essa escola iniciaram a propagagdo do método analitico para outros estados
do pais. Esse método compreende o ensino da leitura iniciada pelo “todo”
para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas. Entretanto,
diferentes significados foram atribuidos ao método porque dependia do
que os professores e defensores compreendiam por “todo”, poderia ser
compreendido como comegar o processo a partir da palavra, a sentenga ou a
historieta. Segundo Frade (2007),

Um problema que se constata na histéria dos métodos
¢ que estes sempre vieram atrelados a um discurso
unico de eficiéncia, sem consideragdo dos limites
internos de cada um, mas apenas dos problemas dos
métodos que os precederam. Alguns autores vao dizer
que a discussdo dos métodos, historicamente, ¢ fruto
muito mais de um discurso apaixonado do que de
evidéncias racionais sobre seus progressos. (p.35)

Nessa disputa de métodos, houve um terceiro momento, no qual
os professores favoraveis ao método analitico buscaram conciliar o método
analitico ao sintético para ensinar a ler e a escrever. Sendo assim, as cartilhas
passaram a ter como base os métodos denominados “mistos ou ecléticos”, que
¢ a juncdo do analitico com o sintético. O método misto foi entdo considerado
mais eficiente. Ja o quarto momento ¢ marcado pela desmetodizagdo e pelas

influéncias do construtivismo na alfabetizagao.

As influéncias do construtivismo na historia da alfabetizacao

Apos a década de 1980, as cartilhas permaneceram nas salas de

aula. No entanto, um novo discurso académico comegou a circular entre os/

119



as professores/professoras alfabetizadores/as. Esse discurso tem origem nas
pesquisas realizadas inicialmente pela argentina Emilia Ferreiro, durante o
seu curso de doutoramento com orienta¢ao de Jean Piaget na Universidade de
Genebra, Suica. As pesquisas resultaram no livro A4 Psicogénese da Lingua
Escrita (1986), de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

As pesquisadoras objetivavam contribuir para a melhoria dos
indices de alfabetizacdo de alguns paises subdesenvolvidos, uma vez que suas
pesquisas apontaram que quanto mais pobre o pais era, maior a dificuldade
para alfabetizar. Os professores no Brasil se tornaram alvo do fracasso na
aprendizagem de seus alunos, sendo assim, faziam cursos para encontrar

resultados positivos nas praticas de alfabetizagéo.

Apds os anos de 1990, além da formagdo inicial,
professores, principalmente da Educag@o Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, passaram
a ser assediados com cursos de capacitagdo. Afinal,
se a educagdo ia mal, o principal responsavel, o
Estado, com sua vertente neoliberal, empenhava-se
por responsabilizar o professor que, na visdo estatal,
era mal formado e incapacitado tecnicamente e, por
isso, ndo conseguia alfabetizar as criangas que tinham
acesso aos bancos escolares. De acordo com dados
do IBGE, apenas 83,8% dos educandos concluiam
os anos iniciais do Ensino Fundamental no tempo
previsto; os demais 16,2% reprovavam ou evadiam
antes de chegarem a antiga 4 série (atual 5° ano
do Ensino Fundamental de Nove Anos). (MELO;
MARQUES, 2017, p.9).

O construtivismo entende que a aprendizagem da lingua escrita ¢
construida pela crianga por meio de suas relagdes e aproximagdes com o
objeto de conhecimento, que aqui ¢ a escrita. Para Ferreiro e Teberosky, o
sujeito cognoscente ¢ o individuo que compara, exclui, ordena, categoriza,
reformula, comprova, formula hipéteses e reorganiza. Assim, os autores

Melo e Marques (2017) sintetizam o processo de construgdo das criangas em
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relacdo ao dominio da lingua escrita e desenvolvem as hipoteses construidas
pelas criangas referentes as formas como a escrita representa a fala, que sdo

apresentadas no livro de Ferreiro e Teberosky.

Inicialmente em uma fase silabica sem valor sonoro, a
crianga utiliza uma letra para cada silaba; entretanto,
ndo ha correspondéncia do grafema com o fonema.
Posteriormente, a crianga passa a relacionar a vogal
ou a consoante da silaba e, assim, utiliza uma letra
para cada silaba da palavra que pretende grafar, sendo
esta uma das letras correspondente a silaba. Em uma
fase intermediaria, chamada de silabica alfabética, ora
a crianca faz uso de apenas uma letra para cada silaba,
ora utiliza-se de todas as letras que a compdem.
Finalmente, a crianca atinge a hipdtese alfabética que,
apesar de nao apresentar uma escrita ortograficamente
correta, ¢ de total entendimento para aqueles que
buscam seu significado. (p..334).

Assim, podemos entender com as pesquisas de Ferreiro e Teberosky
que as criangas, independente da sua classe social, observam o mundo no qual
estdo inseridos, ou seja, 0 mundo da escrita. Sendo assim, antes mesmo de
ingressarem na escola, as criangas ja possuem relagdo com a escrita e a partir
desse contexto comegam a elaborar hipoteses sobre as formas particulares de

conceber a relagdo entre escrita e fala.

Podemos dizer que a grande contribuicdo revoluciondria do
construtivismo na alfabetizagdo foi deslocar o foco do como se ensina para
o como se aprende. O construtivismo nos lembra que a crianga participa
de uma sociedade letrada, a educacdo nio acontece sO na escola, e a lingua
escrita precisa ser ensinada juntamente com seus significados sociais.
Nenhum método vai salvar um pais dos altos indices de analfabetismo, mas
sim qualificar os professores para que esses saibam construir junto aos seus

alunos o melhor caminho possivel para conseguir aprender com significado.
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Letramento: surge um novo conceito

Em meados dos anos de 1980, com a necessidade de nomear as
praticas avancadas de leitura e escrita, surge na literatura académica no Brasil
0 uso do termo “letramento”. De acordo com Bordignon ¢ Pain (2017), o
termo foi utilizado pela primeira vez no Brasil, em 1986, pela pesquisadora
Mary Kato em seu livro intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”. O termo letramento também apareceu em 1995 nos livros
“Os significados do letramento”, organizado por Angela Kleiman, e na obra
“Alfabetizagdo e Letramento”, de autoria de Leda Verdiani Tfouni.

O letramento refere-se a capacidade do sujeito colocar-se como
autor do proprio discurso, no que se refere ndo s6 a relagdo com o texto
escrito, mas também com a oralidade. Letrar e alfabetizar, para alguns
autores, configuram-se enquanto dois processos indissocidveis; porém,

distintos. Magda Soares afirma:

Dissociar alfabetizag@o de letramento ¢ um equivoco
porque, no quadro das atuais concepgdes psicologicas,
linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita se d4 simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo, e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao
sdo processos independentes, mas interdependentes,
e indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto
da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema/
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.
(2009, p.14).
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Sendo assim, entendemos que ser alfabetizado e letrado ¢ dominar
o sistema alfabético e ortografico e compreender o uso efetivo da lingua
escrita materna em praticas sociais. Podemos dizer entdo que a alfabetizacdo
¢ aprender o codigo escrito e o letramento ¢ a inser¢do do sujeito na cultura
escrita.

Muitas pessoas passam pela educagdo escolar e aprendem apenas
a ler e escrever algumas palavras, sem entender os sentidos do texto. A
alfabetizagdo inicial ja deveria cumprir essa fungdo, sem precisar construir
um novo termo (letramento) que envolva o papel social que as praticas
alfabetizadoras ja deveriam considerar. Muitos alunos acabam tendo que
abandonar a escola, tendo desenvolvido um nivel rudimentar de alfabetizaco,
sem alcancgar o letramento. Por esse motivo, alfabetizacdo e letramento se
tornam processos diferentes, entretanto complementares, interdependentes e
indispensaveis. A educago escolar precisa garantir que ambos 0s processos

caminhem juntos, para realizar praticas pedagogicas significativas.

O termo letramento vem sendo considerado necessario,
uma vez que se observa o termo alfabetizagdo muito
relacionado a uma visdo da aprendizagem da lingua
escrita como um processo de codificagdo de sons
em letras, para escrever, ¢ 0 movimento oposto, de
decodificagdo, para ler. Esta vis@o esta, de um modo
geral, ligada a suposi¢do de que a linguagem escrita
¢ a fala por escrito. Ou, de um outro modo, supde
que os sistemas escritos teriam sido inventados para
representar a fala. (GOULART, 2001, p.7).

Posto isto, o letramento se torna produto da participacdo dos sujeitos
em praticas sociais que fazem uso da escrita como um sistema que envolve
tanto a tecnologia do seu dominio quanto as praticas sociais de escrita e leitura.
“Sédo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas,
ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever”

(Parametros Curriculares Nacionais, Ministério da Educacdo, 1998, p.19).

123



O conceito de Letramento ganhou predominancia no Brasil a partir
da segunda metade da década de 2000. Os livros didaticos aprovados pelo
Ministério da Educagao, que se referiam ao processo de letramento, passaram
a ser distribuidos nas redes publicas de ensino. Em 2012, o Governo Federal
assinou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O
PNAIC foi instituido por meio da portaria 867 de 4 de julho de 2012, na qual
se define a parceria entre estados e municipios para reafirmar e ampliar os
compromissos previstos no Decreto 6.094/2007 (Compromisso Todos pela
Educag@o), especialmente no inciso II do art. 2° - “alfabetizar as criangas até,
no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame peridédico
especifico”, que passa a abranger: a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
em Matematica; a realizagdo de avaliagcGes anuais universais pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para
concluintes do 2° e do 3° ano do Ensino Fundamental; o apoio gerencial,
dos estados aos municipios que tenham aderido ao PNAIC, para sua efetiva
implementag¢do e organizagdo de uma rede de aprendizagem. (BRASIL,
2012).

Nesse sentindo, o PNAIC surge como um programa integrado cujo
objetivo ¢ a alfabetiza¢do em Lingua Portuguesa e Matematica até o 3° ano
do Ensino Fundamental de todas as criangas, difundindo assim um curso de

formacdo para professores alfabetizadores.

A formacao dos professores ficou a cargo da iniciativa
privada, especialmente através da Educagdo a
Distancia (EaD), bem como a continuidade de seus
estudos, ou também a iniciativa privada com cursos
de pds-graduacio lato-sensu, ou com aqueles, como o
PNAIC, oferecidos pelo poder publico com o aval de
universidades publicas, as quais deveriam primar pela
formacdo de qualidade destes profissionais através
de cursos de graduacdo, mestrado e doutorado.
O Pacto assumiu a vertente progressista da teoria
do Letramento. Assim, dispende grande parte do
contetido impresso nos cadernos de formagao docente,
bem como 100% dos jogos de alfabetizagdo para o
ensino-aprendizagem da relagdo grafemafonema.
(MELO; MARQUES, 2017 p. 336).
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Essa preocupacdo com a formagao técnica do alfabetizador, baseando
o processo de alfabetizag@o na fonetizagdo da escrita e na despolitizacdo do
processo de alfabetizacdo em prol do conceito de letramento, contribuiu
para que alguns pesquisadores da area formulassem criticas ao modo como
essa terminologia foi adotada no pais. Assim, segundo Geraldi (2011) o
termo Letramento é um artificio da classe dominante para desqualificar o
processo de alfabetizacdo. Entendemos que os conceitos de letramento e de
alfabetizagdo geram muitas discussdes e reflexdes no contexto educacional,
0 que, por sinal, pode ser positivo, pois assim serdo desenvolvidas pesquisas
nessas areas para melhor entender os processos que ocorrem na aquisicio e

no uso social do ler e do escrever.

Perspectiva histérico-cultural: por uma alfabetizacio revolucionaria

O instituto de Psicologia de Moscou da Russia pods-revolugéo
foi fundado com o intuito de contribuir na erradicagdo do analfabetismo,
contribuindo para o processo de alfabetizacdo popular através de suas
pesquisas. Foi nesse instituto que se inscreveu a Teoria historico-cultural

formulada por Lev Semyonovich Vygotsky.

As principais obras de Vygotsky traduzidas para a lingua portuguesa
foram “A formagdo social da mente”, “Psicologia e pedagogia” e “Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem”, “A Constru¢do do Pensamento e

Linguagem”, “Teoria e Método em Psicologia” e “Psicologia Pedagogica”.

Em seus estudos, Lev Vygotsky enfatizava o processo historico-
cultural e o papel da linguagem no desenvolvimento do ser humano. Sua
questdo central era a aquisicdo de conhecimentos pela interagdo do sujeito
com o meio. Para esse tedrico, o sujeito adquire conhecimentos a partir de
relagdes intra e interpessoal e de troca com o meio a partir de um processo

denominado mediacado.

A Teoria historico-cultural objetiva um processo alfabetizador

que busque o questionamento de como se ensina, como se aprende, o que
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se aprende e para que se aprende. Trata-se de uma teoria abrangente que
aborda aspectos linguisticos a0 mesmo tempo em que considera aspectos
interacionais. Para Vygotsky, sera nos processos de interagdes que a crianga
construira a leitura e a escrita (SMOLKA, 2001).

De acordo com essa corrente teorica, o homem se define enquanto
ser cultural. E € justamente na interacdo social que conseguimos conquistar o
pensamento logico e a memoria ativa. Vygotsky propoe, assim, dois tipos de
desenvolvimento no processo de aprendizagem: o real, no qual o individuo
consegue realizar autonomamente uma tarefa; e o desenvolvimento proximal,
em que o individuo s6 consegue resolver problemas com a ajuda de um
sujeito mais experiente. Sendo assim, para o teorico ¢ os estudiosos adeptos
a esta teoria, a aprendizagem € um fator social que pressupde o ensino ¢ a

aprendizagem escolar.

Vygotsky acreditava que as caracteristicas individuais estdo
impregnadas de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo o que se considera
individual de um ser humano foi construido a partir de sua relagdo com o
meio. As maiores contribuigdes desse teorico foram suas reflexdes sobre o
desenvolvimento infantil e sua relacdo com a aprendizagem em meio social,

e o desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

A perspectiva historico-cultural apresenta-se como
uma teoria revoluciondria para o processo de
alfabetizacdo, visto que compreende o ser humano
na sua integralidade, aproximando-se, assim, da
perspectiva freireana de uma educacdo libertadora.
Nao nega a necessidade do ensino-aprendizagem das
relagdes grafema/fonema; entretanto, imprescinde
que estas sejam tratadas a partir das categorias
de mediagdo, apropriacdo, objetivagdo, sentido e
significado. Em outras palavras, de maneira que
o educando aprenda a ler, parafraseando Freire
(2011), através da leitura do mundo e, portanto, tome
consciéncia de si no mundo € com o mundo, a fim de
transforma-lo. (MELO; MARQUES, 2017, p. 349).

126



A perspectiva historico-cultural de Vygotsky ndo parece ser
amplamente considerada nas politicas ptblicas de formagao continuada dos
professores no Brasil, justamente por destacar a importancia de alfabetizar
a partir da palavra, da concepgdo de mundo, do contexto social, politico,
econdmico e ideologico. Compreendemos a perspectiva histérico-cultural
como uma concepgdo produtiva no intuito de desenvolver a leitura de mundo,
que concebe a aprendizagem e pode ser expressa numa didatica capaz de
se tornar um instrumento significativo de elabora¢do do conhecimento
cientifico, na perspectiva da transformacao social. As autoras André e Bufrem

se referem as contribuigdes da Teoria historico-cultural para a alfabetizagdo:

A concepgdo da psicologia historico-cultural sobre
o desenvolvimento da escrita implica que, antes da
aprendizagem formal da escrita, a crianga precisa
brincar, jogar e desenhar. Ao afirmar que a escrita ¢,
para a crianga, um simbolismo de segunda ordem,
Vygotsky mostra que reconhece a importancia do
ensino das relagdes grafo-fonicas. No entanto, o autor
discorda que esse ensino sistematico da escrita deva
estar sobreposto ou preceder ao ensino da escrita
como linguagem, como fungdo cultural complexa,
forma de expressdo e sistema vivo de comunicagao.
Para a concepgdo historico-cultural, o objetivo maior
da escolariza¢do ndao deve ser o ensino das letras,
mas, sim, o ensino da escrita como linguagem. (2012,

p-31).

De acordo com Smolka (2001), ndo basta apenas ensinar a técnica
de aquisicdo da leitura e da escrita, faz-se necessaria a superagdo das praticas
pedagogicas do ensinar por ensinar, ler por ler, escrever por escrever, com
atividades de repeticao e, basicamente, transmissdo, ou seja, € preciso, ainda

de acordo com a autora:
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[...Jusar, fazer funcionar a escrita como interacdo
e interlocucdo na sala de aula, experienciando
a linguagem nas suas vdrias possibilidades. No
movimento das interagdes sociais € nos momentos das
interlocugdes, a linguagem se cria, se transforma, se
constrdi, como conhecimento humano. (p. 45).

Acreditamos que a fung@o da escola ¢ justamente adotar o objetivo de
ensinar a escrita como uma linguagem, objeto de comunicagao e de interacao
social. Nessa perspectiva, a cultura da escola ¢ concebida como espago de
constru¢do de significados e de expressdo de ideias, sentimentos e visdes
de mundo. Nesse sentido, concordamos com Freire (1987) que “aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipula¢do mecanica de palavras,

mas numa rela¢do dindmica que vincula linguagem e realidade”.

Entendemos a alfabetizagdo como um processo de apropriacdo da
leitura e da escrita que possibilite que os sujeitos se coloquem e interajam
com o mundo. Consideramos fundamental que a crianca seja autora do seu
processo de aprendizagem escolar na troca de saberes com colegas de turma
e com o/a professor/a. Entendemos que as escolas precisam se comprometer
com a busca de uma alfabetizagdo baseada em uma perspectiva cultural que
valorize as experiéncias vividas por seus alunos e se transformar num espago

de trocas estimulantes e significativas.

Consideracoes finais

A partir desta breve contextualizacdo da histoéria da concepcio
escolar de alfabetizag@o no Brasil, percebemos que o acesso a educacdo até o
final do século XIX era privilégio de poucos grupos. Com a universalizagido
da escola, o acesso aos artefatos da leitura e da escrita foi se ampliando, e
estes passaram a ser sistematizados e ensinados pelos docentes nas respectivas

institui¢des de ensino do pais.
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No final do século XIX, a educacdo e, consequentemente, a
alfabetizagdo sofreram mudancgas significativas, especialmente no que
se refere a concepcdo de educacdo que fundamenta as praticas docentes.
A mudanga no significado da educag@o provocou o desenvolvimento de
métodos no processo de ensino da leitura e da escrita. Com o aparecimento
da psicologia preocupada com o desenvolvimento da crianga no processo de
alfabetizagdo, o campo da educa¢do comecou a deslocar o eixo de questdes

relativas a “‘como ensinar” para a problematica de “como aprender”.

A partir dos estudos da Psicologia e da Linguistica, passou a ser
questionada a maneira como a alfabetizagdo estava sendo desenvolvida,
momento em que chegaram ao Brasil as discussdes sobre o letramento, bem
como a necessidade de alfabetizar e letrar os sujeitos em contextos cada
vez mais letrados. Ambos os conceitos, letramento e alfabetizagdo, embora
distintos, estdo intimamente ligados, de modo que ndo € mais possivel pensar

esses processos separados na agdo de ensinar e aprender.

O surgimento do conceito de letramento emergiu da perspectiva
de que ndo basta estar alfabetizado em uma sociedade letrada. E necessario
que os individuos adquiram habilidades e conhecimentos suficientes, para
que possam fazer uso dos artefatos da leitura e da escrita em suas praticas
cotidianas.

Cabe ainda uma consideracdo em relacdo as reflexdes que traz
Ferreiro (2008) ao afirmar que a escrita pode ser compreendida de duas
formas diferentes, ou seja, como representacdo da linguagem ou como
um codigo de transcrigdo. Assim, a escrita surge como um sistema de
representacdo da fala, e ndo como um cddigo de transcri¢ao dela. Dito isto,
podemos afirmar que a concep¢do do professor a respeito do que seja a
escrita envolve consequéncias pedagdgicas importantes. Assim, a concepgao
de escrita como codigo de transcri¢do contribui para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas centradas na copia, na repeticdo, na “prontiddo”, ja
que a aprendizagem da escrita é concebida como a aquisi¢@o de uma técnica

exterior ao sujeito que aprende.
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Por fim, entendemos que o ambiente escolar e a concepcao
pedagodgica se tornam positivas ao sustentar o ensino da escrita como o de
uma linguagem, um objeto de comunicagdo e de interagdo social. Nessa
perspectiva, a cultura da escola ¢ concebida como espaco de construgdo
de significados e de expressdo de ideias, sentimentos e visdes de mundo,
possibilitando, assim, aos educandos a compreensdo do contexto do qual

participam ativamente.
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CAPITULO VII

HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA: 1964 a 1985

Marcus Gabriel Inacio de Freitas>

Ramofly Bicalho®

Resumo

O presente artigo analisa a evolucdo do sistema educacional brasileiro
a partir do golpe militar de 1964, com o objetivo inicial de formar um
posicionamento critico sobre a Historia da Educag@o Brasileira a partir da
analise de textos, de modo a produzir um posicionamento que dialogue com
outros posicionamentos cientificos e/ou linhas de pensamentos diferentes,
levando em consideracdo a historia, a evolugdo, a demanda e o significado
que foi conferido a educagéo no periodo, de acordo com os objetivos a época.
Para isso, nos desdobramos sobre os movimentos de educacgdo criados para
atender a demanda de alfabetizacdo e de incentivo a busca pela continuagdo
de educacdo, como a Campanha do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo

— MOBRAL, estudando cada ctapa dos movimentos, seu meios de
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implementagdo e resultados alcancados, bem como as falhas ocorridas e as
necessidades de modificagdo em busca de um programa mais funcional de
acordo com as necessidades populacionais da época e do governo que regia

o0 pais.

Palavras-chaves: MOBRAL. Educagao. Golpe militar.

Introducao

A partir do golpe militar, de 31 de margo de 1964, o sistema
educacional brasileiro limitou-se ao tecnicismo, segundo o qual a transmissao
do conhecimento pelos profissionais da educagdo estava acima das discussdes
e das reflexdes politicas progressistas, uma vez que, naquele periodo
(1964-1985), o centro das atencdes estava voltado para o desenvolvimento
econdmico, permitindo, assim, a internalizagdo das empresas e de capitais
estrangeiros. O que atrai nossa ateng@o para o pragmatismo e o tecnicismo
que, associados as leis educacionais do periodo, como a extingdo da Unido
Nacional dos Estudantes — UNE (4.440/68); a promogdo da Reforma
Universitaria (5.540/68), ou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional — LDBN (5692/71), eram vistos como a forma adequada de atender
o mercado produtivo. Vale ressaltar o perceptivo crescimento universitario
nesse periodo, porém com acesso restrito pelos estudantes aprovados nos
vestibulares (MELO, 2012, p. 75).

O periodo compreendido entre 1940 e o inicio da década de 60 foi
marcado pelo surgimento de diferentes propostas de mudangas para a educagéo
de jovens e adultos, visando a habilitagdo de mao de obra de qualidade em
um contingente de pessoas, dado o evidente indice alto de analfabetos no
Brasil, consequéncia da inexisténcia ou a ineficiéncia do ensino no pais.
Nesse sentido, ¢ importante destacar o surgimento dos movimentos que
caminhavam paralelamente as agdes governamentais € que contemplavam

a erradicag@o do analfabetismo, principalmente entre os adultos, a partir de
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acdes com origens na sociedade civil, em busca de mudangas econdmicas
e politicas, nas quais diversos segmentos da sociedade, em especial de
educadores, vislumbram condi¢des de apresentar novos anseios, assim como

as necessarias insatisfa¢des no que diz respeito a alfabetizagdo e a educacio.

Paralelo a isso, surgiam novas alternativas de erradicagdo do
analfabetismo, visto, a essa altura, como consequéncia da pobreza que
assolava o pais. Assim, as mudangas demonstrariam que tal caracteristica
seria substituida pelo desequilibrio de justica e igualdade social, passando
a priorizar movimentos educacionais e culturais, em especial sob o aspecto
filosofico e da metodologia da educagdo, com propostas apresentadas por
Paulo Freire. Tivemos, em 1961, o Movimento de Educa¢do de Base — MEB
a partir da CNBB, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, patrocinada
pelo Governo Federal; o Movimento de Cultura Popular — MCP, com origens
em Recife; a Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a ler, a partir
da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; e os Centros Populares de
Cultura da Unido Nacional dos Estudantes — UNE.

Desenvolvimento

Ao dissertar sobre os movimentos acima referidos, a professora
Vanilda Pereira Paiva, em Educagdo Popular e Educagdo de Adultos (1987,
p. 231-237), esclarece que entre seus objetivos, o principal era o de perseguir
uma forma que ligasse diretamente educagao, arte e cultura popular, de forma
que fundamentasse e promovesse o entendimento da populagido por meio da

alfabetizagdo e da educagdo, sem deixar de lado as bases do conhecimento.

[...] Esses métodos combinaram a alfabetizacdo e
educacdo de base com diversas formas de atuagdo
sobre a comunidade em geral, considerando como
fundamental a preparacdo e difusdo da cultura
popular e a conscientizagdo da populacdo em relagdo
as condigdes socioecondmicas e politicas do pais.
(PAIVA, 1987, p. 231)
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De acordo com Paiva (1987), o Movimento pretendia encontrar uma férmula
brasileira para a pratica educativa ligada as artes e a cultura do povo. Ainda
conforme a autora, essa féormula foi encontrada no préprio contato com a

massa, ao:

[...] compreender a cultura popular, ou seja, interpretar
adequadamente e sistematizar aquilo que houvesse
de mais especifico na cultura do povo, valorizando
a producdo cultural das massas e criando condigdes
para que o povo pudesse ndo somente produzir como
também usufruir de sua propria cultura, orgulhando-
se dela e deleitando-se com ela. (PAIVA, 1987, p. 237)

Os movimentos sociais que se mobilizavam para a erradicagdo do
analfabetismo nesse periodo visavam o fortalecimento de uma cultura que era
inerente ao povo de cada regido do pais e que deveria ser considerada para fins
educacionais, portanto, servindo de base para o desenvolvimento do sistema
de ensino, no momento que o analfabetismo infelizmente era destaque na
sociedade brasileira. Entretanto, ditos movimentos sofreram significativas
repressoes, a partir do golpe militar de 1964. No que diz respeito a educacao
no ano de 1964, vale recorrer aos ensinamentos contidos em O Golpe na
Educacdo (CUNHA & GOES, 2002, p. 32), em que todo um questionamento
se instala em relagdo a possibilidade ou ndo do exercicio da pratica de
controle de todo um sistema de educacgdo brasileira, visto que, para tanto, é
necessario equilibrar a nova ideologia com os interesses do capitalismo que

assola o pais.

Considerando que todos os esforcos realizados buscam uma
educagdo que liberta, importa destacar que a formagdo de adultos envolve
os sonhos e as esperancas de uma sociedade igualitaria alcangada pela
transformac@o que o ensino, segundo Paulo Freire, serd capaz de realizar. Ou

seja, para Freire ndo ha perspectiva de intervencdo nem de mudanga social
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sem um projeto, sem um sonho possivel. Neste sentido: “[...] ndo ha préatica
educativa que ndo se direcione para um certo objetivo, que ndo envolva um
certo sonho, uma certa utopia” (FREIRE, 1994, p. 163).

Segundo Cunha e Goes (2002, p. 36), o periodo ditatorial, em vigor
a partir de 1964, foi marcado pela repressdo aos movimentos populares
que reivindicavam uma educacdo libertadora, visto que o regime militar
imp6s uma educagdo instrumental e reprodutora das ideologias das classes
dominadas com os ideais e os valores dos dominantes, como forma de
manuten¢do do regime. Sendo assim, ¢ importante entender os interesses e 0s
valores que norteavam os setores da sociedade a época, a fim de compreender
o0 autoritarismo como busca do controle ¢ do dominio do povo em todos os

estagios sociais.

Consequentemente, a educagdo se tornou um instrumento para
tal, ora conscientizando ora servindo de exploragdo, favorecendo os grupos
avessos ao regime democratico de direito. Se em Freire, € pela educagdo que
a sociedade alcanca sua transformacao, € possivel afirmar que ditadura militar
de 64 derrubou as possibilidades de se ver a educagdo como transformadora
na sociedade, embora, dessa vez, vista como prioritaria € promovente ao

“desenvolvimento” nacional.

Ainda segundo os autores, aqueles que defendiam projetos para uma
educagdo freireana, portanto libertadora, se tornaram alvos de perseguicdo
repressiva. Assim, “a repressdo se voltava contra tudo e todos, que segundo
sua Otica eram suspeitos de ideias subversivas” (CUNHA & GOES, 2002,
p. 36). Dessa forma, muitos intelectuais foram demitidos de suas fungdes;
outros, foram suspensos e documentos apreendidos, sob os argumentos de que
eram “comunistas”. Nesse sentido, cargos de confianga nas universidades,
como a reitoria, ficaram vagos ou foram substituidos, programas e sistemas
de educacdo foram abolidos, professores e alunos foram expulsos das
instituicdes de ensino, ¢ através de decretos eram nomeados interventores,

como no caso do Decreto-Lei de n® 477.

Se para os movimentos de educacdo de base o ensino deveria estar
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vinculado aos problemas e a consciéncia do povo, dentro das realidades
por ele enfrentadas e com vistas as transformagdes necessarias, para o
regime ditatorial os programas educacionais deveriam se voltar para
uma aprendizagem que atendesse ao mercado de trabalho e aos interesses
conservadores e dominantes, contrapondo-se a uma educagdo libertadora,
de modo que a populacdo tomasse ciéncia desse conservadorismo e da
dominacdo a que estava submetida.

Para o novo regime, para alfabetizar jovens e adultos bastava a
aplicagdo supletiva do ensino, surgindo, assim, a reforma do sistema, em
1971, denominada de ensino supletivo, coincidindo com a Campanha do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, no qual a populagdo
participava colaborando entre si. Nesse sentido, as exigé€ncias eram poucas
para o recrutamento de alfabetizadores, entretanto, embora a Campanha tenha
alcangado todo o pais, ndo conseguiu erradicar o analfabetismo, motivo pelo
qual foi substituida pela Fundagdo Educar. Segundo Cristiane Costa Brasil
(2018), em Historia da alfabetizacdo de adultos: de 1960 até os dias de hoje:

A Fundagdo EDUCAR surgiu em 1985, como
substituta do MOBRAL.O estatuto, porém so foi
estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro
de 1986, onde todos os bens do MOBRAL foram
transferidos para a EDUCAR. As diferengas mais
marcantes entre 0 MOBRAL e a EDUCAR foram: A
EDUCAR estava dentro das competéncias do MEC;
Promovia a execugao dos programas de alfabetizacdo
por meio do apoio financeiro e técnico a sangdes
de outros niveis de governo, de organizagdes nao
governamentais e de empresas” (Parecer CNE/CEB
n.° 11/2000) e; Tinha como especialidade a “educacéo
basica”. As verbas para a execugdo dos programas
iam para as prefeituras municipais através da COEST
que recebia os recursos da EDUCAR. O objetivo da
EDUCAR era “promover a execu¢do de programas
de alfabetizacdo e de educacdo basica ndo-formais,
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou
dela foram excluidos prematuramente”. (ZUNTI,
2000)
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A Fundagdo EDUCAR foi extinta em 1990, surgindo a
(PNAC) Plano Nacional de Alfabetizacao e Cidadania
que s6 durou um ano. (BRASIL, 2018, p. 06)

Criado pela Lei 5.379, de dezembro de 1967, o MOBRAL garantia
aos militares o dominio do que efetivamente seria disponibilizado na educacao
do pais, de modo que as politicas publicas para a alfabetizagdo passassem a
enfatizar, em 1970, projetos em larga escala, com os objetivos de erradicar o
analfabetismo no Brasil em tempo recorde, utilizando os métodos freireanos
de ensino, a partir de pesquisas com os alunos e com vistas a educa-los.
Entretanto, segundo Brasil “havia uma diferenga marcante, pois o método
Paulo Freire utilizava palavras tiradas do cotidiano dos alunos” (BRASIL,
2018, p. 04). No MOBRAL, portanto, como nos ensina Corréa (1979), quem
as definiam eram os tecnocratas, escolhendo-as a partir das pesquisas por
necessidades basicas da humanidade. Para o autor, que presidiu o Movimento
de 1974 até 1981, a justificativa sobre as diferengas de ensino residia na
inviabilidade de funcionamento, visto que ndo caberia sua aplicagdo em
massa, ja que a educagdo deveria ser funcional, “entendida como aquela que
leva adolescentes e adultos a aplicag@o pratica e imediata das técnicas de ler,
escrever e contar, proporcionando-lhes uma progressiva autonomia e uma
busca de melhores condigdes de vida.” (CORREA, 1979, p. 65). Ainda nesse
sentido, o documento analisado e disponivel no Arquivo Nacional, em acervo
intitulado Educagdo de Jovens e Adultos, produzido no periodo de 1953 a
1992 por Maria Pellegrini e Rosa Duran, a época servidoras do MOBRAL e
na fundagdo EDUCAR, informa o seguinte:

[...] A Fundagdo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL) foi criada pela lei n°
5379 de 15/12/1967. O periodo entre 1967 — 1970
caracterizou-se apenas pela assinatura de varios
decretos visando a mobilizag¢do dos diversos
mecanismos de comunica¢@o de massa para estudo e
levantamento de recursos destinados a alfabetizagédo e
seu consequente repasse de recursos a instituicdes que
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na época desenvolviam programa de alfabetizacdo
de adultos (como a Fundagdo Landel de Moura e
outros). Em 1970, apdés uma profunda reestruturacao
oficializou-se o lancamento do MOBRAL, que a
partir de entdo deu inicio efetivo as suas atividades
educativas como executor. Os recursos para a
manutengdo do MOBRAL eram obtidos através das
seguintes fontes: Loteria esportiva (30%), imposto de
renda (1% e 2%, a partir de 1977), doagdes, orcamento
da Unido, convénios com empresas. (BRASIL, 2006,

p- 16)

Dessa forma, ¢ necessaria uma organizagdo da institui¢do em
varios aspectos e de maneira que fossem distinguidas a centralizacdo e as
coordenagdes a niveis estaduais, bem como as comissdes a niveis municipais e
que correspondiam aos setores com poderes de execugao do movimento, além
da promog@o de reunides entre os envolvidos, num esfor¢o para mobilizar os
interessados em se alfabetizar, bem como os alfabetizadores. Outro encargo
da organizagdo era a alocagdo das aulas, quase sempre noturnas, em espagos
cedidos, como templos, sindicatos, outras instituicdes ou prédios escolares,
cabendo a centralizagdo do Mobral realizar convénios com as comissdes
municipais, oferecendo material didatico, orientacdo técnica e recursos para

o pagamento dos alfabetizadores.

[...] Para a execugdo de seus objetivos foram
implantados uma série de programas especificos:
Programa de Alfabetizacdo Funcional (PAF) - 1971;
Programa de Educagdo Integrada (PEI) - 1974;
Programa de Profissionaliza¢do - 1977; Programa de
Educagdo para a Saude (PES) - 1976; Programa de
Educagdo Comunitaria (PRODAC) - 1978; Programa
de Pré-Escolar - 1983; Programa de Alfabetizacéo
Integrada (PAI). A meta de erradicagdo do
analfabetismo, até 1980, ndo foi atingida, por isso o
MOBRAL passou a sofrer criticas e questionamentos
quanto a sua eficacia. (BRASIL, 2006)
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Como outros programas que visavam a erradica¢ao do analfabetismo,
0 Mobral ndo conseguiu satisfazer as expectativas. O Movimento, de inicio
priorizador da alfabetizagdo dos jovens e adultos na faixa etaria dos 15 aos
35 anos e que residiam na cidade, estendeu o ensino para os jovens entre 9
e 14 anos de idade. Num primeiro momento visando atender aos anseios da
inddstria e do comércio, posteriormente visando colaborar com a primeira
série do ensino de primeiro grau, haja vista a grande quantidade de alunos
novos e de repetentes. Para melhor entender as formas como se desenvolveu
o0 sistema, apresentam-se abaixo os principais programas que fizeram parte
desse desenvolvimento, bem como suas operacionalidades:

1- Alfabetizac¢fo funcional: com cinco meses de duracdo e duas horas diarias
de aulas, em postos onde os alunos eram escolarizados sob a direcdo de
monitores. Segundo Estanislau Rybczynski, os métodos utilizados por essa
modalidade de ensino tinham como base o desenvolvimento de habilidades
para ler, escrever e contar, com o objetivo de melhorar o raciocinio do aluno,
possibilitando a resolu¢do dos problemas pessoais € da comunidade, além
de se habilitarem ao trabalho e criar meios para melhorar a criatividade,
permitindo, assim, melhores condi¢cdes de vida a partir dos recursos

disponiveis. Dessa forma:

Em 1974 foi instaurada uma CPI para averiguar a
correta utilizagdo dos recursos obtidos. Em 1980,
ha uma proposta de modificagio do MOBRAL.
Contudo, a tinica modificagdo solicitada se refere a
alteracdo do nome Fundag¢do Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo para Fundagdo Movimento
Brasileiro de Educagdo Comunitaria, mantendo-
se a sigla MOBRAL. Pelo decreto n° 91980, de
25/11/1985, foi criada a Fundagdo Nacional para a
Educagdo de Jovens e Adultos — EDUCAR, instituida
como um dos Orgdos executores do Programa
Nacional de Educagdo Basica de Jovens ¢ Adultos,
no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria
de 1° e 2° Graus do Ministério da Educag¢ao — SEPS/
MEC, em substituicio ao MOBRAL. (DURAN &
PELLEGRINI, 1997)
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Logo, de acordo com o supracitado autor, a busca do Mobral, por meio
dessa forma de alfabetizac@o, objetivava levar o aluno a conhecer seus “direitos
e deveres”, bem como o modo de participacdo nos debates comunitarios e
sociais, proporcionando zelo pela questdo sanitaria, especialmente no aspecto
sanitario individual, da familia e da sua comunidade. Assim, utilizava-se das
experiéncias dos alunos, mesmo que a ideologia aplicada ndo se alinhasse
aos métodos Freireano de ensino, mas se assemelhassem, visto que se
utilizava de “palavras geradoras e de uma série de procedimentos para o
processo de alfabetizagdo comum a todos”. Ou seja, tal metodologia, nio
tinha o compromisso de traduzir a linguagem diferenciada e de acordo com
as regides, que eram as principais caracteristicas da metodologia freire; ao

contrario, o material utilizado em todo territério nacional, era uniforme.

2- Educacio Integrada: com 12 meses de duragdo, posteriores a
alfabetizag@o, compreendendo as primeiras séries do ensino de primeiro
grau. Esse programa foi implantado em 1971, expandindo-se entre os anos de
1972 e 1976, com o objetivo de dar prosseguimento a formagdo académica
do individuo, sendo considerado, portanto, o inicio de um desdobramento do
sistema, cuja finalidade era a de permitir ao recém alfabetizado a continuagao
de seus estudos ou, de acordo com Leide Rodrigues dos Santos, “sua principal
fungdo ¢ permitir uma melhor qualificagdo profissional e assim integrar
os recém alfabetizados ao mercado de trabalho, aproveitando o momento
historico do pais com elevadas taxas de crescimento econdmico” (SANTOS,
2014, p. 07).

3- Programa de profissionalizag¢do: criado em 1973, realizou convénios
com diversas entidades, inclusive do setor privado. Em 1976, um acordo
com a Massey-Ferguson, fabricante de tratores, permitiu o treinamento de
40.000 tratoristas em um ano. Complementar ao PAF e ao PEI, o Programa de
Profissionalizagdo visava criar condi¢des de melhoria no campo profissional,
oferecendo a clientela condi¢des de integracdo no mercado de trabalho. Era

composto dos seguintes subprogramas:
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1. Testagem e Orientacdo Profissional, desdobrado nos
projetos de Orientacdo Profissional e Informagéo Profissional;

2. Treinamento Profissional, desdobrado no Projeto Especial
de Semiqualificacdo e no Projeto de Capacitacdo;

3. Colocacao, realizado por meio do Balcao de Empregos.

Assumiria a sistematica adotada pelo Programa Intensivo de
Preparagdo de Mdo de Obra — PIPMO, do entdo Ministério do Trabalho, e
seria executado por meio de convénios com Senai, Senac e outras agéncias.

Nele foram produzidos estudos sobre “familias ocupacionais”.

4- Programa de Atividades Culturais: dotado de carater adicional
a aprendizagem, de modo que contribuia informalmente, por meio da
flexibilizacdo e do dinamismo, ja que ndo eram realizados nos espacos
escolares e sim em pontos fixos por regides, além de unidades moveis,
terrestres ou aquaticas, denominadas Mobraltecas, levando os materiais,
como livros, filmes, discos, quadros, entre outros, buscando ampliar os
conhecimentos culturais ndo s6 dos alunos, bem como da comunidade,
permitindo, assim, a apreensdo soélida e permanente do conhecimento. As
comunidades escolhidas para receber a comissdo recebiam os preparativos
pela equipe antecipadamente. Sobre essa abordagem, vale trazer o seguinte

relato:

[...] Como educador, desde 1.974 venho exercendo
experiéncias na area de educagdo, nas funcdes de
professor, de coordenador de Servigo Municipal de
Educacao - trabalhando diretamente com professores
rurais - de Elemento da Comissdo Municipal do
MOBRAL, de supervisor Estadual do MOBRAL e
de responsavel pelo Programa de Desenvolvimento
Cultural. Omeutrabalho, nesse periodo, se caracterizou
principalmente pelo envolvimento comunitario
com atividades culturais: gincanas, shows, feiras,
tetro, festivais, etc., sempre me preocupando com o
momento estanque dessas atividades: Por que ndo
continua-las? (MATOS, Acesso em 14/08/2020)
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Compreendia, ainda, os seguintes subprogramas: Literatura; Cinema;
Teatro; Arte Popular e Folclore; Musica; Radio; Televisdo; Publicagdes; Artes
Plasticas; Patrimonio Historico; Artistico e Cultural; e Reservas Naturais.
Além do acervo reunido nas Mobraltecas, foram produzidas publica¢des
sobre ervas medicinais; receitas caseiras; livros para neoleitores alfabetizados;
e livros resultantes de concursos (poesias e literatura em geral). Supde-se
que também a série “Cada cabega ¢ um mundo” pertencente ao programa
Tecnologia da Escassez.

5-Programa Infanto-Juvenil: este, também conhecido como Programa 9 - 14
anos fora da escola, tinha como foco o publico infanto-juvenil, regularmente
matriculado nos programas do MOBRAL, especialmente aquelas criancas
e jovens que frequentavam com seus responsaveis as aulas do Programa de

Alfabetizag¢do Funcional - PAF. Ou seja,

[...] os alunos adolescentes frequentavam os
programas do MOBRAL ¢ consta sua matricula ter
passado a ser bastante significativa, no final dos anos
de 1970 e inicio de 1980. Este fato teria motivado a
claboragdo, em 1984, de diretrizes especificas para
atender adolescentes na faixa etaria de 9 a 14 anos
fora da escola, cuja implementagdo deveria ser feita de
forma articulada com a Secretaria de Ensino de 1° ¢ 2°
Graus do MEC. (MOBRAL, acesso em 15/08/2020)

Dessa forma, segundo Favero e Motta (2015), apud da Silva (2018,
p. 111), entre o fim de 1970 e inicio de 1980, os fatos foram imprescindiveis
para a relevancia de matriculas desses alunos, a fim de suprir a evasdo das
turmas de alfabetizagdo e que, em 1984, “foram elaboradas as diretrizes
especificas para atender adolescentes na faixa etaria de 9 a 14 anos fora da
escola.”
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6- Programa de Desenvolvimento Comunitario - PAC: tendo em vista a
implementacao da educacdo em niveis municipais, o PAC, criticado por se
apresentar como avesso as Comunidades de base, como a Igreja catdlica, e por
aproximar-se das acdes promovidas pela ala militar, especialmente as agdes
comunitarias, teve como principal objetivo tornar possivel a continuaggo dos
processos, fortalecendo a capacitacdo e a participagdo dos alunos com vistas a
melhor e maior integragdo social, iniciadas em programas anteriores mas com

caracteristicas de trabalho em grupo a partir dos interesses dos participantes.

Com base no Documento Basico do Mobral, a necessidade
de implantagdo do referido programa se deu em razdo da relevancia
na continuidade do processo educativo, que teve origem no PAF, pois
“permanecendo por mais tempo no Sistema MOBRAL, o aluno recém
alfabetizado tem maior oportunidade de capacitar-se para participar do
processo de promocdo e integragdo social.” (MOBRAL, 1975a, p. 58). De
acordo com a pesquisadora da Universidade Federal de Uberldndia, Mariana
Lemos do Prado, em Educacdo de jovens e adultos: um estudo acerca dos
principios politicos e pedagogicos que conduziram a proposta educacional
do Movimento Brasileiro de Educa¢do — MOBRAL (1967-1985), “O objetivo
geral do programa seria levar os alunos egressos do PAF a participarem da
vida comunitaria, oferecendo continuidade ao processo educativo, até que os
mesmos pudessem se engajar no PEL.” (DO PRADO, 2017, p. 116). Ainda
segundo a autora, de acordo com o Sistema Mobral (1973a, p. 21-22), o

programa tinha como objetivos especificos, os seguintes:

Langar as bases de um processo de integragdo
social do individuo e dos grupos que constituem a
comunidade, através de uma metodologia especifica
para o programa; estabelecer atividades que possam
desenvolver e aperfeigoar o espirito de associag@o
e trabalho em conjunto; despertar a consciéncia de
obrigacdo coletiva no tocante a higiene, limpeza e
a outros habitos que a vida comum exige de todos;
desenvolver habilidades, através do aproveitamento
de recursos locais, tendo em vista o artesanato, a
industria, o comércio, a agricultura e a pecudria;
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reforcar a linguagem oral e escrita tendo em vista
a maior ¢ melhor expressdo e comunicagdo; levar
as Comissdes Municipais a se envolverem, mais de
perto, com o processo de integragdo do homem a sua
comunidade; levar as comunidades a compreensao da
necessidade da participagdo de todos para a integracao
de seus membros. (DO PRADO, 2017, P. 116, apud
MOBRAL, 1973a, p. 21-22).

7- PES - Programa de Educaciao Comunitaria para a Saude: o Sistema
Mobral, ao se interessar pela area da satide, lanca, em 1976, o Programa de
Educag@o Comunitaria para a Saude — PES, a0 mesmo tempo que objetivou
fortalecer e complementar os demais programas. Segundo Backheuser (et

al.), para tanto enumerou os seguintes e necessarios objetivos:

. Geral: propiciar a melhoria das condi¢des de satde
das populacdes residentes na area de atuagdo do programa,
principalmente as mais carenciadas, através de trabalho de natureza
educacional.
. Especificos:
1) motivar e possibilitar mudancas de atitude em relagdo a
saude;
2) estimular e orientar a comunidade para o desenvolvimento
de agdes que visem a melhoria das condigdes higi€nicas e
alimentares e dos padrdes de satde, a partir das necessidades
sentidas;
3) desenvolver uma infraestrutura de recursos humanos,
pertencentes as comunidades a serem atingidas pelo programa,
para atuacdo no campo de educagdo para a saude;
4) integrar esfor¢os aos de entidades que atuam na area de
satde e outras a fim de maximizar recursos para uma efetiva
melhoria das condi¢des de saude, saneamento e alimentagdo
(1979, p. 314).

Importante destacar que o PES surge, oportunamente, com outro programa,
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o PRODAC, com objetivos semelhantes, baseados nas a¢cdes comunitarias,
fazendo parte da diversificagdo das atividades do Mobral, que buscava a

permanéncia educacional, ao que Paiva explica:

Era preciso, sem negar o discurso do éxito, abrir mao
da tarefa alfabetizadora, mas incorporar — tal como
fazia Ministério da Educac@o na época - elementos
do discurso alternativo, em relacdo a educacao
popular e encontrar um campo de agdo alternativo a
alfabetizacdo em nome do qual o movimento pudesse
justificar tanto técnica quanto politicamente sua
sobrevivéncia. (PAIVA, 2003, p. 393)

8 - Programa Pré-Escolar: caracterizado como iniciativa pioneira para as
criangas com idades entre 4 € 6 anos em todo territério nacional, em um
periodo (1979) no qual nenhuma Constituigdo federal previu para esse
nivel de instrucdo, tendo, entre seus objetivos, de servir de base para todo
o processo educativo. Através desse programa, que se desenvolve por meio
do Ministério da Educagdo e pelo Mobral, foi possivel inserir nos debates
sobre a educacdo politicas que abordassem questdes que fossem além dos
debates pedagogicos e com fundamentos na importancia dos anos iniciais de
vida para o progresso das pessoas. Nao apenas isso, segundo Didonet (2006),
Jobim e Souza (1984, p. 14), Faria (2005, p. 1015, apud. CARVALHO),
visava, também, avaliar as condi¢cdes de vida de uma parte consideravel da
populagdo com até seis anos a época, bem como reduzir os efeitos insalubres
da populacdo infantil, como condigdes para seu desenvolvimento, a partir da
utilizagdo dos espagos disponiveis; da participagdo do povo; alimentagéo e
acdes sanitarias; atividades esportivas e arte, vistas como fundamentais para

o desenvolvimento humano, ou seja:

[...] a educagdo pré-escolar atuava no periodo mais
sensivel do desenvolvimento e da aprendizagem,
que sdo os primeiros anos de vida, que tinha uma
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finalidade em si mesma, enquanto desenvolvimento
da crianga, mas que, também gerava efeitos positivos
na sequéncia do processo de aprendizagem no ensino
fundamental. (DIDONET, 2006, apud CARVALHO
s/d)

As pesquisas apontam para a existéncia de politicas favoraveis
aos aspectos nutricional, cultural e educacional, naquele periodo e nos
mais variados programas. Entretanto, eram iminentes os debates quanto a
necessidade da educagdo pré-escolar, ndo obstante os demais problemas
que se encontravam instalados nas escolas de primeiro grau, bem como os
impactos que essa modalidade de instrucdo pudesse causar; nesse sentido,
segundo JOBIM E SOUZA, 1984, essas foram as razdes da instalacdo do

programa:

[...] inicialmente, nas necessidades proprias da crianga
e nas formas como estas podem ser satisfeitas pelo
ambiente. Mesmo porque uma pré-escola que tenha
como objetivo prevenir o fracasso escolar da crianca
pobre desloca injustamente para ela a responsabilidade
de uma incompeténcia que nao esta nela, mas sim no
sistema educacional e na desigualdade social. (JOBIM
E SOUZA, 1984, p. 14, apud CARVALHO S/D)

Segundo CARVALHO (s/d, p. 02), “O ano de 1979 foi declarado
Ano Internacional da Crianga, esse fato motiva os paises a apresentarem
programas, relatorios enfim demonstrar para a opinido publica a importancia
que atribuem, no caso a crianga”. Prosseguindo, a autora de “O Programa
Nacional da Educacio Pré-escolar” afirma que “E dessa época (década de

1970) o movimento feminista que inclui entre suas reivindicagdes 0”:
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[...] direito de seus/suas filhos/as a serem educadas
pela sociedade em creche [...]. Agregaram a esta
mesma luta, nos anos de 1980, o direito das criangas
a educagdo anterior a escola obrigatoria. Assim, agora
sujeitos de direitos, as criangas pequenas também
serdo legisladas. (FARIA, 2005, p. 1015, apud
CARVALHO s/d)

Conclui-se, portanto, que o ensino pré-escolar era considerado a
primeira fase do aprendizado, visando estabelecer uma “fortaleza” para todo
o processo educativo, promovendo a integracdo social do individuo a medida
que incentiva a busca por conquistas proprias e uma vida melhor.

[...] A educagdio pré-escolar é agora considerada
como a primeira fase da educagfo, pois, estabelece
a base de todo processo educativo, que consiste em
a pessoa fazer-se progressiva ¢ permanentemente
conquistando-se a si mesma, integrando-se ao grupo
social, delineando o seu presente e criando o seu
futuro. (BRASIL, 1981, p. 5)

9 Programas de Gestio, Supervisdo e Avaliacido: segundo o Documento
Basico de 1975 e dados de relatérios e publicagdes dos proprios programas,
0 Mobral buscava garantir a manuten¢do de subprogramas especificos de
geréncias, supervisdo e praticas de avalia¢do, (re)definindo suas praticas
em um movimento constante, permitindo a evolugdo das pesquisas, em
relagdo ao desempenho dos alunos, apoiando agentes na promogdao de
cursos de mestrado e seminarios (1983), visando a producdo de artigos e/ou

dissertagdes, posteriormente publicadas.

De acordo com o Documento Bésico de Treinamento de
Alfabetizadores (DBT) pelo Radio, de 1973, o objetivo geral dos referidos
programas era ‘“‘capacitar recursos humanos ao nivel das exigéncias
quantitativas e qualitativas derivadas das metas do MOBRAL para 1972,
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decorrentes do objetivo de erradicar aceleradamente o analfabetismo no Brasil,
através da alfabetizagdo funcional.” (p. 4). Para tanto, utilizar-se-ia novas
tecnologias, como o radio, na capacitagdo de alfabetizadores e ampliacdo da
divulgacdo dos programas, permitindo aos alfabetizadores, experiéncias, via

radio, que poderiam utilizar em outros programas do MOBRAL.

Coube ao subprograma de avaliagdo “verificar a validade das
vias de acdo adotadas nas diferentes etapas do Projeto de Treinamento
de Alfabetizadores pelo radio, abrangendo os Recursos Humanos e os
Componentes Técnico - Instrumentais do Programa” (ibidem, p. 12). Do
exposto € prudente dizer que o MOBRAL, por meio de seus programas, atingiu
a popularidade desejada, o que ndo quer dizer que, apesar da diversificagdo
desses programas, o descontrole do Movimento estava presente, ou seja,
as tentativas de alcance de outros espagos em locais diferentes aos poucos
descaracterizava-o, apontando para ele mesmo, que, embora promovesse
reformulagdes significativas durante sua existéncia, ndo teve seus objetivos
alcangados, causando sua extingdo e a consequente substitui¢do pela

Fundagdo Educar, em 1985.

Conclui-se, portanto, que, de acordo com a lei regulamentadora do
Sistema Mobral, assim como os documentos, entre eles o Basico, de 1973,
relatos e pesquisas até entdo observados, que o periodo ditatorial que durou
de 1964 a 1985, no caso, o MOBRAL foi utilizado para enfatizar, através
da educacdo funcional, a permanente ideia desejada pelo militarismo, que
visava o “desenvolvimento econdmico”, cujos interesses eram divergentes
da liberdade e de uma sociedade igualitaria, por consequéncia, ratificando e

promovendo a opressdo dos individuos.

Nesse sentido, visando evitar a naturalizagdo das agressdes aos
Direitos Constitucionais e Fundamentais dos seres humanos, entende-se que
compartilhar esfor¢os no sentido de divulgar as ideias consolidadas naquele
Movimento ¢ fundamental, pois s6 serd possivel um presente democratico
se atentarmos para um passado ditador, no qual os erros irreparaveis se
fizeram presentes. Portanto, entendemos que os erros ndo reparados servirdo

de obstaculos para a democratizagdo do presente, assim como um futuro de
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menores ou nenhuma ocorréncia de falhas ou erros que, desde entdo, atingiu
os cidaddos brasileiros em seus aspectos psicoldgicos, emocionais e fisicos e
que, por consequéncias, ocultam, no dizer de Endo, “as maiores atrocidades,
as lutas profundas travadas pelo eu” (2010, apud SANTOS & PESSOA, 2019,
p- 16). E que, segundo as autoras, deixar, deste modo, “o sofrimento vivido no
plano privado, individual, é também uma tatica usada para o esquecimento e
impunidade” (2010, apud SANTOS & PESSOA, 2019, p. 18). Neste sentido,

Dornelles, citado pelas autoras, sugere que:

Com a recuperagao publica da memoria sobre os fatos
ocorridos pode-se chegar 4 verdade plena dos mesmos
possibilitando demandas por justi¢a, para que cesse
a situagdo de impunidade, dando visibilidade aos
responsaveis (executores diretos, mandantes e
financiadores) pelas violagdes sistematicas que
levaram enormes contingentes humanos a serem
vitimas de injusticas. (DORNELLES, 2014, p. 212)

Todo acervo reunido por Santos e Pessoa a partir das analises
de documentos originados no periodo em que elas trabalharam nas duas
fundagdes (Mobral e Educar), além do curso de especializagdo promovido a
partir do convénio das entidades com a Universidade Santa Ursula, recebeu
a denominagdo de “Educacdo de Jovens e Adultos”. Segundo o documento,
a pesquisa retrata “estudos, metodologias, projetos e eventos que buscavam
a erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos”, destacando-se, ainda, a
importancia das entidades nessa perspectiva. Do exposto até entdo, € possivel
afirmar que a partir da redugdo das agdes oriundas dos movimentos de
educagdo logo no inicio do regime militar surgiram as chamadas “brechas”
na politica educacional, gerando necessidades a serem preenchidas pelo
novo governo, em que o Ministério da Educagfo, sem alternativas, opinou
por dar apoio a outros movimentos, cujas ideologias seguiam na diregdo do
novo regime, tendo na Cruzada ABC, de origem presbiteriana do Recife, a

maior referéncia, suprimindo, assim, os demais movimentos considerados de
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esquerda, entre eles 0o MEB e o MCP, cujas ideologias eram compativeis com

o método Paulo Freire de ensino. Nesse sentido:

A retragdo dos movimentos de educagdo de base e de
alfabetizacdo de adultos ap6s as mudangas politicas
de 1964 criou um vacuo politico-educacional que o
novo regime apressou-se em preencher. Logo apos a
supressdo ou o confinamento dos movimentos tidos
como de inspirag@o esquerdista, como o Movimento
de Educagdo de Base (MEB), o Movimento da
Cultura Popular (MCP) e outros que utilizavam
predominantemente o método Paulo Freire, o
Ministério da Educagdo passou a apoiar movimentos
similares, mas de orientagdo ideologica compativel
com o novo regime. A Cruzada ABC, iniciativa da
Igreja Presbiteriana do Recife, foi o mais importante
desses novos movimentos. (BRASIL, 2006)

O documento demonstra, também, que o ensino proposto pelo
Mobral tinha o carater funcional, no qual o aluno além de aprender a ler e
escrever, segundo o DBT, publicado em 1973, descobriria sua fungdo e seu
papel no tempo e no espago em que vive, fungdes essas que estavam previstas
no material didatico, além de constar nas publicagdes dos programas da
instituicdo (BRASIL, 1973d, p. 32). Corroborando as assertivas, Mariana
Lemos do Prado (2017), em trabalho abordando o tema Educagio de Jovens

e Adultos, descreve:

Neste contexto, a politica educacional do Regime
Militar se pautou ainda, “do ponto de vista tedrico, na
economia da educacdo de cunho liberal, responsavel
pela elaboracdo da chamada teoria do capital humano”
que buscava estabelecer uma relagdo direta, imediata
e mesmo de subordinacdo da educagdo a producao.
(GERMANO 2011, p. 105).

A intengdo de utilizar a educagdo de jovens e adultos

152



Segundo o verbete

para atender as necessidades de producdo ¢ evidente
desde o primeiro Documento Basico de Treinamento
do MOBRAL publicado em 1973: “os adultos e
adolescentes alfabetizados s@o elementos importantes
na produtividade do sistema econdmico”. (BRASIL,
1973d, p.13).

As prioridades de seu plano de acdo revelam a
influéncia do Ipea e sua preocupagdo em atingir
efeitos positivos na estrutura produtiva do pais.
(PRADO, 2017, p. 44)

supracitado:

A atuacdo tipica do Mobral desenvolveu-se através
de quatro programas: 1) alfabetizag¢@o funcional, com
cinco meses de duragdo e duas horas diarias de aulas,
em postos onde os alunos eram escolarizados sob a
direcdo de monitores; 2) educacdo integrada, com
12 meses de duracdo, posteriores a alfabetizagdo,
compreendendo as primeiras séries do ensino de
primeiro grau; 3) desenvolvimento comunitario, com
dois meses de duragdo, com o objetivo de induzir os
alunos a participar de empreendimentos de interesse
comum; 4) atividades culturais, desenvolvidas
segundo  formas ndo-escolares, sem  prazo
determinado, pretendendo a ampliagdo do universo
cultural da populagdo atingida. (BRASIL, 1973d)

De acordo com o texto consolidado, no periodo entre 1973 até

periodo. Ou seja:

1977, 11,2 milhdes de analfabetos foram alfabetizados a partir do programa
MOBRAL e assim, segundo as estatisticas a €época, o indice do analfabetismo
declinou, embora sejam questionados os dados, ja que pesquisas com origens
em agéncias governamentais mostraram que em 1976 o indice seria de
24%, entre os cidaddos maiores de 10 anos, sendo este de 28% em 1973,

demonstrando a pequena evolugdo do analfabetismo no Brasil naquele
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Desde sua criagdo até o fim de 1977, as estatisticas
do Mobral indicam terem sido alfabetizados 11,2
milhdes de pessoas, fazendo baixar a taxa de
analfabetos no pais para 14,2%. Esses dados tém sido
questionados por outras agéncias governamentais.
Resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) da Fundagdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), relativos a 1976,
dizem ser de 24% a proporcdo de analfabetos entre os
maiores de dez anos, pouco abaixo da taxa encontrada
em 1973, de 28%. (BRASIL, 1973d)

Percebemos, assim, a existéncia de diividas relacionadas aos efetivos
resultados obtidos na area educacional a partir do MOBRAL, tornando-o
desprovido de confianga, até mesmo por seus gestores. Assim, ndo obstante
as pesquisas indicarem a época uma porcentagem maior na queda do
analfabetismo - 24% (PNAD - IBGE, 1974), o proprio Movimento apontava
para uma queda menor, os resultados alcangados pelo MOBRAL sempre
foram objeto de controvérsia, e o programa acabou desacreditado inclusive
entre aqueles que deveria atender. Embora a PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios) realizada pelo IBGE em 1974 indicasse uma
proporcdo de analfabetos de 24%, as estatisticas apresentadas pelo proprio
MOBRAL indicavam uma queda para 14,2%.

Ainda que a representagcdo mundial determinasse o ensino funcional
nos projetos voltados a alfabetizagdo, vinculando os cidaddos as suas vidas
produtivas, além da dura¢do minima de oito meses, o fato ¢ que no Mobral
essas indicagdes ndo prevaleciam, nem mesmo na questdo da continuagio
do processo educativo, que era condigdo primordial na erradicagdo do
analfabetismo no Brasil. Nesse sentido, “o censo de 1980, entretanto veio
confirmar as estatisticas do PNAD, revelando que as taxas de analfabetismo
pouco mudaram na década de 1970. Criticos apontavam que a fundagdo
apresentava taxas de evasdo e de regressdo ao analfabetismo muito altas.
Além disso, os métodos de ensino eram gritantemente inadequados, além de

em alguns casos, obsoletos” (ibidem).
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Com a devolugdo do poder aos civis (1985), nasce a Nova
Republica, com vigéncia no periodo compreendido entre 1985 e 1990, tendo
como presidente José Sarney. Naquele periodo surge o Plano Nacional
de Desenvolvimento (PND), realizando diagndstico sobre os programas
educacionais em curso, verificando excetuacao do supletivo. Naquela época,
dentre as diretrizes adotadas pela politica educacional, a principal delas visava
a garantia de acesso a educacdo basica como direito de todos e através do
ensino supletivo. O governo buscou o redimensionamento supletivo e especial
com vistas a ampliar a oferta de cursos com metodologias diversas, para a
prevengdo e a minimizagao das consequéncias do retorno ao analfabetismo,
confirmando, dessa forma, a ineficiéncia apontada para o Mobral, prevista

pelos pesquisadores.

O Mobral, durou 15 anos - foi extinto em 1985 pelo
presidente José Sarney - e se transformou num dos
maiores fracassos educacionais da historia do Brasil.
Diplomou apenas 15 milhdes dos 40 milhdes de
brasileiros que passaram pelas suas salas, diminuindo
em apenas 2,7% o indice de analfabetismo no pais.
(BRASIL, 1973d)

Importante destacar que com o fim do Mobral, em 25 de novembro
de 1985, na mesma data nasce, com o Decreto n° 91.980, a Fundagao
Nacional de educacdo de Jovens e Adultos — Educar, com o objetivo de
“fomentar a execucdo de programas de alfabetizagdo e de educacdo basica
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos

prematuramente’.

Em 1985, acabaram com o Mobral e instalaram o
Projeto Fundacdo Educar, essa fundacdo surgiu de
1985 a 1990, como substituto do Mobral. O estatuto,
porém, so6 foi estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de
6 de fevereiro de 1986; todos os bens do Mobral foram
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transferidos para a Educar, a diferenga mais marcante
foi competéncia do MEC, apoio financeiro maior,
com maior apoio governamental e de organizagdes
ndo governamentais e de empresas, comecando ai
as ditas ONGs e milhares de associagdes sociais.
(BRASIL, 1973)

Segundo Cunha e Xavier, em Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(Mobral) (1985), os técnicos do governo Sarney abordaram pontos em que
deveria haver intervengdo federal no Mobral. Debatendo quanto aos recursos
da instituicdo entenderam que os mesmos deveriam ser manejados para o
ensino de primeiro grau ¢ o supletivo, para eles, “deveria ser incorporado
as redes estaduais e municipais”, descaracterizando-o como ensino de

emergéncia.

[...] o Decreto n° 91.980, de 25 de novembro de 1985,
determinou a extingdo da Fundagdo Mobral. Em seu
lugar, foi criada a Fundagdo Nacional de Educacdo
de Jovens e Adultos, que ficou conhecida pela sigla
Educar. Seu objetivo era o de “fomentar a execucdo
de programas de alfabetizacdo e de educagéo basica
destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou que
dela foram excluidos prematuramente”. Atuando de
forma indireta e descentralizada mediante convénios
com secretarias estaduais e municipais de Educacdo
e com institui¢des privadas ou comunitarias, o 6rgao
recém-criado alcangou, em 1986, a cifra de 762.784
alunos. Naquela ocasido, a atuacdo da Fundacdo
Educar foi considerada insuficiente, tendo em vista
uma demanda estimada pelo Nucleo de Politicas
Publicas da Universidade de Campinas em cerca de
20 milhdes de individuos excluidos da escola em todo
o territorio nacional. Em margo de 1987, a presidéncia
da Educar passou as méos da pedagoga Leda Chaves.
(BRASIL, 1973)
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Conclui-se que o marcante periodo compreendido entre 1964 e
1985 obrigou o Brasil a mergulhar em outra fase envolvendo a educagio,
que durou vinte e um anos, regido por governos autoritarios, cujo regime
deixou marcas profundas em seu povo, assim como nas instituigdes, entre
elas, de ensino, restando a caracterizada auséncia de democracia, supressao
de direitos assegurados constitucionalmente, censura e perseguigdo politica,
além das repressdes aos que contrariavam a ditadura militar. E mais, que
a crise politica ja se arrastava desde a rentincia de Janio Quadros, quando
Jodo Goulart assume a presidéncia apoiado pelo povo e, segundo Delgado e
Ferreira (2007, p. 362), em plebiscito realizado em 1963, ele mesmo almejou
sua elei¢do para a presidéncia a partir de exposicdo de motivos de seu
programa de governo envolvendo as reformas de base, o que era do agrado
da populagdo. Nesse sentido, a populacdo estudantil, os trabalhadores e
organizagdes populares encontram espago para mobilizarem-se, enquanto os
setores conservadores (empresarios, igreja catolica, militares e classe média)

estdo preocupados com os rumos da politica e da nagao.

Consideracoes finais

Com o presente artigo compreende-se que, dentre os problemas
constantes nos programas de alfabetizagdo, o mais marcante a sociedade
educacional ¢ a falta de continuidade deles, pois se esclarece que uma
grande quantidade desses programas foram submetidos e subordinados
as determinacdes politicas e, portanto, extintos para a implantagdo de
outros que fossem alinhados com o poder politico, ao passo que, na busca
pela alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, alguns se reservaram a
alfabetizagdo, enquanto outros primaram pela continuidade dos estudos.
Percebemos que no sistema educacional, no qual a educacdo libertadora
determina seu fluxo, a alfabetizagdo deve levar em considerag@o ndo apenas
o aprendizado de palavras e nimeros, mas sim a consolida¢do do cotidiano
dos cidaddos, lhes conferindo as ferramentas necessarias para que sigam
atualizados e reflexivos.
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Fica que o principal alvo a ser atingido pelos programas que
visavam a erradicacdo do analfabetismo, as criangas, ndo foi alcangado, pois
a elas ndo foram oferecidas melhores condi¢des de estudo, de modo que
ao crescerem estivessem alfabetizadas, haja vista que apds 1985 os indices
de analfabetos com mais de 15 anos, principalmente nas Regides Norte e
Nordeste do pais, ainda era crescente, o que nos leva a entender que néo basta
apenas criar programas de alfabetizacdo, mas sim dar continuidade a eles,
de modo que aos alfabetizados seja permitido a continuidade dos estudos, ja
que por motivos como trabalho e familia, principalmente, grande parte deles

abandonam o estudo.
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CAPITULO VIII

Potencialidades da educagio do campo a partir da perspectiva do

percurso formativo
Jean Moura®’

Jéssica dos Santos Araujo’®

Resumo: Este ensaio tem como objetivo explanar parte do potencial pratico-
pedagégico da Educagdo do Campo a partir das experiéncias formativas dos
autores. Os presentes Percursos Formativos que seguem serdo ao mesmo
tempo um “esqueleto” do texto, ilustracdo de exemplos e referencial tedrico

e metodologico.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo; Percurso Formativo; Sociologia;
LEC/UFRRIJ.

57 Mestrando em Sociologia na Universidade Federal Fluminense

(PPGS/UFF) na linha Artes, Culturas e Rituais Contempordneos, graduado
em Licenciatura em Educag@o do Campo pela Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro com periodo-sanduiche em Universidade de Lisboa (UFRRJ/
ULisboa) e membro colaborador do Programa de Educagio Tutorial (PET) de
Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidades da UFRRJ.

58 E do sertdo da Bahia da cidade de Serra Dourada. Graduanda no
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro; poetisa e integrante de projetos de produgao cultural
do estado da Bahia. Pesquisa e desenvolve praticas pedagogicas pautadas na
Educacgéo Popular, que ddo visibilidade as historias de vida de determinados
sujeitos, historias as quais os livros ndo contam.
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Introducao

Isto que segue ndo ¢ um artigo apenas, ¢ o resultado pratico de um
acumulado complexo de vivéncias dos autores, um recém-formado e a outra
prestes a se formar, que s6 vos escrevem gragas as praticas ¢ metodologias
pedagdgicas com as quais tiveram contato no curso de Licenciatura em
Educagido do Campo. Mais do que um reflexo, este texto é um agradecimento
a Educag@o do Campo como um todo e a todos os movimentos sociais que

lutaram e lutam para que ela resista no atual cenario educacional brasileiro.

O objetivo deste texto ¢ tentar apresentar parte do potencial
transformador presente nas propostas pedagogicas da Educagdo do Campo,
em especifico sob o exemplo da formagao superior na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e do Programa de Educagao Tutorial (PET)
em Educagdo do Campo da mesma instituicdo. A argumentacdo sera feita por
meio de um formato audacioso, que consiste em utilizar o percurso formativo
dos autores em questdo como base bibliografica, ou seja, os textos, atividades,
vivéncias e producdes ao longo da formacgao discente serdo a0 mesmo tempo

fundamentag@o teorica e exemplos, metodologia e resultado.

Para simplificar ¢ preciso primeiro compreender o contexto em
que surge a Educagdo do Campo ¢ as suas respectivas licenciaturas como
sera visto no topico seguinte. Entretanto cabe adiantar que na LEC da
UFRRIJ, como em outras espalhadas pelo Brasil, o regime de ensino ¢ por
Alternancia. Segundo Ramofly Bicalho, a Pedagogia da Alternancia: “propde
gestdes participativas e colegiadas, estabelecendo relagdes cotidianas e de
responsabilidade coletiva entre escola e comunidade” (SANTOS, 2016, p. 3).
Assim sendo, parte do periodo de ensino é cumprido pelos estudantes em suas
comunidades, nas quais eles podem aplicar o que aprenderam na instituicao
de ensino, bem como a realidade local ¢ tida como base no processo de

aprendizagem académico, realizado, portanto, a praxis pedagogica.

Essa analise simploéria ndo resume nem de longe os diversos e
complexos projetos de implementagdo da Pedagogia da Alternancia pelas

diversas instituicdes de ensino espalhadas pelo campo do Brasil. Entretanto,
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abre caminho para discutirmos o exemplo pratico da Alternancia na LEC/
UFRRIJ, e como o desafio de sua implementag@o possibilitou ao menos uma
nova experiéncia de formacao e transformacao na vida de diversos jovens,

adultos e idosos, tanto do campo quanto de regides urbano-periféricas.

Marilia Campos, professora da LEC/UFRRJ, em seu texto Percursos
formativos dos educandos da licenciatura em educagdo do campo, apresenta
esse desafio na perspectiva da primeira turma (Oseias de Carvalho/UFRRJ

2010-2013), nele a autora explica que:

Na LEC/UFRRIJ, a LEC se constitui também como
processo inaugural, trazendo como novidade e desafio
na sua implementagdo a Pedagogia da Alternancia
e a articulagdo da docéncia e da extensdo a partir
da pesquisa como principio educativo através da
implementac¢do do trabalho integrado - Estudo da
Realidade das areas de reforma agraria e territorios
dos povos tradicionais realizado pelos seus proprios
sujeitos - educandos, inspirado na proposta de Paulo
Freire (CAMPOS, 2014, p. 23).

O que ocorreu, principalmente na turma dos autores do corrente
texto (2015.2), mas também em outras turmas anteriores e posteriores,
foi que uma parcela dos estudantes que ingressaram na LEC/UFRRJ nao
necessariamente tinha uma relagdo direta com o campo ou com movimentos
sociais. Entretanto o memorial (etapa classificatoria/eliminatéria do processo
seletivo) levou em consideragdo as vivéncias dos ingressantes, que por sua
vez traduziam-se pelo menos em uma aproximacao com as diversas tematicas
da educagio do campo, possibilitando, portanto, um diadlogo entre a realidade
do estudante e a proposta do curso.

Foi assim que Jean Moura (skatista residente de area urbana) e
Jessica dos Santos Araujo (baiana do sertdo baiense) viram a possibilidade de
aceitacdo e se apaixonaram pelo curso, o que transformou a vida de ambos, e

isso s6 foi possivel através das diversas praticas ¢ metodologias pedagogicas

166



presentes na Educa¢do do Campo. O Estudo da Realidade, a Pedagogia
da Alternancia, a critica ao modelo de educagdo bancaria, a agroecologia
e principalmente a Educacdo Popular e suas praticas capazes de constituir
didlogos com as singularidades dos estudantes, além da convivéncia com
diferentes atores de comunidades quilombolas, indigenas, caicaras e de

movimentos sociais urbanos e rurais, possibilitaram a escrita deste ensaio.

Mesmo em uma formagdo ideologicamente pensada para atender
as demandas do campo e fundamentada a partir das realidades presentes
no estado do Rio de Janeiro, a LEC/UFRRJ possibilitou que seu discente
dialogasse com a pratica do skate com os conceitos académicos, da mesma
forma foi possivel contextualizar as historias de uma Bahia nunca dita antes
nos ares da LEC/UFRRJ. Outros estudantes também puderam utilizar suas
vivéncias como base de aprendizado, como o samba ou o rap, temas utilizados

como “objeto” de estudo, o que nitidamente facilitou o aprendizado.

Portanto este texto tem como esqueleto o percurso formativo dos
autores, que pretendem utilizar suas vivéncias pré, durante e apds a graduacao,
assim como as bibliografias com as quais mais tiveram contato, além das
diversas experiéncias vividas no curso e fora dele — como intercambio
académico, produgoes culturais de diversos lugares, participagdo no PET de
Educagdo do Campo e em eventos cientificos até sua classificacdo no mestrado
e seus dias atuais — como exemplo e a0 mesmo tempo metodologia, com o
objetivo de apresentar a Educacdo do Campo ndo s6é como uma modalidade
de ensino, mas como uma experiéncia educacional transformadora ¢ muitas

vezes libertadora, transcendendo os limite territoriais.

Breve apresentacio a Educagdo do campo

Atualmente as licenciaturas em Educagdo do Campo promovem
formacdo de educadores por area de conhecimento interdisciplinares e,
segundo Monica Molina, sdo quatro grandes areas: “l. Artes, Literatura e

Linguagens; 2. Ciéncias Humanas e Sociais; 3. Ciéncias da Natureza e
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Matematica; 4. Ciéncias Agrarias” (MOLINA, 2017, p. 594). Na LEC/
UFRRIJ a formacdo ¢ em Ciéncias Humanas e Sociais, sem falar na extensa
carga horaria de disciplinas obrigatorias sobre agroecologia, além dos oito
laboratorios em seguranga alimentar e praticas agroecoldgicas que, apesar
de ndo dar habilitacdo em agroecologia aos seus formandos, forma com

competéncia nessa area.

Ainda segundo a autora, em 2017 somavam-se 42 graduacdes em
Educagdo do Campo espalhadas pelo Brasil, mas o inicio desse processo se
deu bem antes, por volta de 1997, mas antes de contar essa historia cabe
ressaltar desde ja alguns pontos que reafirmam o objetivo deste texto. Apesar
da diversidade de areas de atuagdo dos professores da LEC/UFRRIJ, os
estudantes dessa graduacdo tém o privilégio de aprender com alguns dos
autores que contribuem com os avangos teéricos e politicos da Educagio do

Campo.”

Portanto, no presente percurso formativo utilizado como base, ha
um dialogo direto dos discentes com os atores da luta politica pela Educacao
do Campo, o que transcende a esfera da academia. O convivio com outros
estudantes, de lugares e estados diferentes, que possuem relacao direta com
0 campo e movimentos sociais € outro privilégio dos ingressantes da LEC/
UFRRIJ. A diversidade dos sujeitos enriquece o processo formativo, € nessa
oportunidade Jean Moura teve condi¢des de publicar um artigo em um

livro em parceria com Luciana Salles da Costa®®. Neste capitulo os autores

59 Lia Maria Teixeira de Oliveira, Marilia Campos e Roberta Lobo fi-

zeram parte do processo de implementacao do curso de Educagdo do Campo
na UFRRYJ, inclusive as autoras possuem participagdo em um dos principais
livros da modalidade: o Dicionario da Educagdo do Campo (2012). Todas
deram aula para a turma dos autores deste ensaio, assim como o Ramofly
Bicalho que, além de ser professor titular da LEC/UFRRIJ e coordenador do
PET de Educagdo do Campo na mesma instituigdo, ¢ uma das principais refe-
réncias nacionais sobre os temas Educag@o do Campo e Educacgédo popular.

60 A disciplina obrigatoria Sociologia Aplicada a Educa¢do Bdsica do
Campo da LEC/UFRRIJ ministrada pelo professor Luiz Fernandes em 2019.1
teve como avaliacdo final a elaboracdo de um artigo em dupla visando a pos-
sivel publicagdo em um livro de abrangéncia nacional. Em parceria com Lu-
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afirmam que:

A Educagdo do Campo surge especialmente a partir
das demandas dos movimentos sociais do campo,
por uma educagdo de qualidade, com a tarefa de
formar intelectualmente os trabalhadores, ¢ filhos dos
trabalhadores da agricultura familiar e dos povos do
campo como um todo, garantindo o acesso ao ensino
de formagdo basica e superior (MOURA, SALLES,
OLIVEIRA, 2019, p. 64).

Trata-se do rompimento com a ideia de “Educagéo Rural” que tinha
como objetivo introjetar a loégica “urbano-centrista” no campo, traduzindo
este em sindnimo de atraso. Para combater essa perspectiva que ocorre o
primeiro ENERA (Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria), em Luziania-GO, em julho de 1997. Nesse encontro
“foi inaugurado o debate a respeito do tipo de educagdo que os modelos
hegemonicos de desenvolvimento rural ja estabeleciam” (MOURA, SALLES,
OLIVEIRA, 2019, p. 64).

A partir dai os movimentos pela Educacdo do Campo que seguiram
—como o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA),
em 1998¢!, as Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas
do Campo, em 2002%, a constituicdo da Coordenag¢do Geral de Educacdo
do Campo (SECAD/MEC), em 2004, ¢ o Programa de Apoio a Formagao
Superior em Licenciatura em Educacdao do Campo (Procampo), em 2011 —
tiveram como alicerce um proposito bem estruturado, como pode ser visto

no 2° artigo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas

ciana Salles da Costa, formada em Educag@o do campo, agricultora familiar
em Magé ¢ membro da Articulagdo Nacional de agroecologia, o autor teve a
atual oportunidade de compor a bibliografia desse ensaio.

61

“Este programa teve como seu principal objetivo apoiar uma educacdo su-
perior direcionada aos sujeitos do campo e nas areas de reforma agraria”
(MOURA, SALLES, OLIVEIRA, 2019, p. 65).

62 (Parecer CNE/ CEB n° 36/2001 e resolugdo CNE/ CEB n° 01/2002).
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do Campo:

Art.2 Paragrafo unico. A identidade da escola do campo
¢ definida pela sua vinculagao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002).

Deste modo, entende-se que: em todas as etapas do ensino da
Educagdo do Campo as realidades dos estudantes devem ser levadas em
consideracdo, inclusive, ¢ a partir desse pressuposto que Jean Moura, Luciana
Salles e Luiz Fernandes afirmam que a Educagdo do Campo contribui com o
ensino de sociologia quando estabelece o didlogo das teorias com as situacdes
cotidianas. Entretanto, mais do que uma metodologia, a Educag@o do campo
tem um dever social, que nitidamente ndo ¢ restrito as zonas rurais, e poderia
ser muito bem aproveitado em escolas urbanas (como na experiéncia da LEC/
UFRRIJ) caso nosso contexto historico economico tivesse sido diferente,

como veremos em outro topico. Mas antes dos desafios vamos as poténcias.

Estudo da Realidade

Uma das primeiras atividades da LEC/UFFRJ ¢ o “Estudo da
Realidade”, que na turma experimental foi voltada para areas de reforma
agraria e territérios dos povos tradicionais. Entretanto, a partir das turmas
regulares, esse estudo era mais voltado a um “resgate”, uma vez que grande
parte dos novos estudantes ainda estavam no processo de descoberta critica
de sua realidade. Esse novo formato adaptado possibilitou que os discentes
que ndo tiveram contato direto com movimentos sociais ou com praticas
agricolas, buscassem na sua origem comunitaria ¢ familiar esse pertencimento

passando, portanto, — em consonancia com as bibliografias utilizadas nas
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disciplinas tedricas — a se compreenderem como sujeitos historicos. O Estudo
da Realidade é:

Uma ferramenta para aproximar o sujeito comunitario
da sua realidade, formulando suas demandas,
sistematizando suas realidades e principalmente
abrindo uma brecha a partir da visdo sistematica
da situagdo, para o estranhamento dela. (MOURA,
SALLES, OLIVEIRA, 2019, p. 69).

Se nao fosse essa ferramenta pedagogica os autores do presente
texto ndo teriam contato com atores de movimentos sociais urbanos e do
campo, nao reconheceriam a importancia da historia familiar, sua propria
historia, o skatista ndo aprenderia praticas agricolas mesmo morando em area
urbana e a baiana do sertdo ndo saberia que era importante falar da Bahia que
pouco se vé, que pouco se fala. Inclusive, se ndo fosse o Estudo da Realidade
e a Pedagogia da Alterndncia, ndo seria possivel compreender que toda
mobilizagdo politica pelo direito de andar de skate em uma praga publica de
Araruama; ¢ um fendmeno importantissimo que dialoga com diversas teorias

académicas.®

Nao s6 a coordenacdo da LEC/UFRRIJ concordou em enfrentar o
desafio de dialogar com as demandas urbanas no curriculo dos trabalhos
integrados do periodo de alternancia, como o PET de Educagdo do Campo
e Movimentos Sociais também permitiu que os estudantes utilizassem as

atividades de seu cotidiano para desenvolver pesquisas.

Se ndo fosse a insisténcia sobre o pertencimento critico de suas

63 Jean Moura desde o primeiro periodo da sua graduag@o pesquisa a

pratica do skate. Ele ¢ skatista e quando era mais jovem organizou um pro-
testo de grande propor¢do em sua cidade reivindicando o direito a pratica.
O que chama a atengdo ¢ que antes de ingressar na universidade o autor ndo
percebia a relevancia social desse fendmeno, que inclusive é toda base de
vida desse jovem.
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proprias realidades, que o curso trabalhou desde o inicio, a baiana® talvez se
debrugaria a se pertencer ¢ pesquisar quaisquer coisas, menos contar sobre
sua ancestralidade, seu povo, sua cultura. Entre tantos apoios, um dos mais
calorosos foi caminhar lado a lado com a Professora Marilia Campos, que
por sua vez apresentou a baiana a flexibilidade da Educagdo Popular e isso
proporcionou a construg@o de experiéncias incriveis no curso, até a formagao
pratica e metodologica da ferramenta do “Percurso Formativo”, que atravessa
todo este ensaio.

Esse fato reafirma a tonica de que campo e cidade caminham lado
a lado, entretanto, apesar das praticas pedagogicas da Educagdo do Campo
serem nitidamente tdo eficazes na formagdo de estudantes a partir do estimulo
da criticidade, existem enclaves na politica de ensino brasileira que nio
deixam essas praticas se estabelecerem nem no campo, quanto mais romper
os limites geograficos e chegar as escolas urbanas. Para compreender como
essa poténcia educacional presente na Educagdo do Campo ndo se propaga
tao facilmente ao ensino urbano € necessario primeiro contextualizar algumas

questoes.

Contexto historico-econémico®

64 Jéssica dos Santos Aratjo desde o inicio do curso voltou seu olhar

para sua regido na Bahia, desenvolvendo pesquisas sobre sua realidade. Foi
uma tarefa muito desafiadora, pois por mais que no curso sempre tivesse
existido a Pedagogia da Alternancia, a autora nunca conseguiu usar dessa
perspectiva como ferramenta de flexibilizagdo a sua pesquisa, por tamanha
distancia entre os estados. Suas pesquisas foram desenvolvidas através de
midias na internet e, em sua grande maioria, construidas pelas historias orais
que seus mais velhos lhe contavam.

65 Este topico foi escrito com referéncia bibliografica dos textos que o

autor teve que ler para realizar a prova do processo seletivo do mestrado na
UFF, no qual foi aprovado. Aprovagdo que so foi possivel gragas a excelente
formagdo que teve no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e da
participagdo em diversos eventos cientificos pelo Brasil por meio do PET de

Educagio do Campo.
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Uma das grandes dificuldades de se implantar um modelo de ensino
como o da Educacdo do Campo em areas urbanas é exatamente a auséncia
de alguns de seus pilares na vida nas cidades, como a relagdo do ensino com
a terra (territorio), trabalho e comunidade. Essa nog¢do de pertencimento ndo
se perde por completo nas cidades, entretanto hd um movimento histérico-
econdmico que transforma néo sé o espago geografico, mas toda cosmovisdo

dos novos sujeitos urbanos.

Nas metropoles brasileiras a desigualdade é gritante e nitida na
mesma propor¢do em que é eufemizada e invisibilizada. Celi Scalon® afirma
que a desigualdade social brasileira ¢ um fendmeno multifacetado e, assim
sendo, ndo deve ser analisado apenas pela Otica da distribuicdo de renda
(SCALON 2011, p. 49). Logo no resumo da obra a autora d4 uma excelente
descrigdo de pobreza, segundo ela:

A pobreza deve ser compreendida como privagdo de
capacidades basicas que conduz a vulnerabilidade,
exclusdo, caréncia de poder, de participagdo e voz,
exposi¢cdo ao medo e a violéncia; enfim, a exclusao
de direitos basicos e de bem-estar (SCALON, 2011,
p. 49).

A educacao ¢ um desses direitos historicamente negados a populacao
pobre, reflexo desse fenomeno ¢ a forma ambigua como o tema é abordado
no atual sistema de ensino tradicional (urbano) brasileiro. A educacdo, que
deveria ter como objetivo ndo so analisar a desigualdade social, mas contribuir
com o seu fim, ¢ vista, segundo Celi Scalon, como “o principal recurso para
inclusdo e ascensdo social”, o que, prossegue a autora, “acaba por legitimar

os ganhos diferenciais dos grupos mais educados” (SCALON, 2011, p. 58).
66

Maria Celi Ramos Da Cruz Scalon ¢ doutora em sociologia e professora titu-
lar da UFRJ, em seu texto Desigualdade, pobreza e politicas publicas: notas
para um debate (2011) a autora discute a desigualdade no Brasil para além da
distribui¢do de renda.
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Ou seja, a “educag@o” contribui, de certa forma, com a manuten¢ao de uma
desigualdade estrutural uma vez que ¢é sabida a precariedade de grande parte

das institui¢des de ensino publicas do Brasil.

A autora apresenta na mesma obra um estudo que aponta o Brasil,
assim como o Chile, como um pais que concorda “com a ideia de que as
desigualdades sdo necessarias para a prosperidade do pais” (SCALON,
2011, p. 58). Desse modo ¢ dificil ndo enxergar o resultado dessa equagdo: o
sistema educacional brasileiro tem como objetivo reproduzir desigualdades

e ndo as extinguir.

A moradia € outro direito basico que ¢ privado a populagdo pobre.
Lucio Kowarick? afirma que o problema habitacional parte da forma como
o sistema capitalista transforma as condi¢des de subsisténcia dos sujeitos ao
longo da historia, desde a expropriagao das terras, passando pela alienagdo do
trabalho e culminando no atual modelo de constru¢ao de moradias, que deixa
de ser uma atividade auténoma e passa a ser uma das principais engrenagens
da economia mundial (KOWARICK, 1983, p 55).

No seu livro 4 Espoliagdo Urbana®® (1983), é perceptivel outro
fenomeno ambiguo: o enorme contingente populacional de origem rural
que se moveu em direcdo as cidades na década de 1960/70 e que buscava
melhorias de vida, mas se deparou com um Estado que preocupava-se mais
em facilitar a expansdo da industria e dos empresarios do que garantir bem-
estar social para os trabalhadores (KOWARICK, 1983, p. 68-69). O “milagre

67 Lucio Kowarick (1938-2020) foi um cientista politico brasileiro

que dedicou parte de seus estudos as questdes urbanas. Em seu livro “A es-
poliagdo urbana” (1983), especificadamente no capitulo Autoconstrucdo de
moradias e espoliagdo urbana, o autor aborda os problemas habitacionais em
paralelo com outros processos socioecondmicos e politicos mais amplos.

68 Segundo Lucio Kowarick a espoliagdo urbana é o “somatorio de
extorsdes que se opera através da inexisténcia ou precariedade de servigos
de consumo coletivo que se apresentam como socialmente necessarios em
rela¢do aos niveis de subsisténcia, e que agudizam ainda mais a dilapidagdo
que se realiza no ambito das relagdes de trabalho.” (KOWARICK, 1983, p.
59).
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econdmico”, como o periodo foi denominado na época, além de contribuir
com a expansdo das favelas nas zonas periféricas das grandes cidades, ndo
garantiu absorg¢do total desse contingente oriundo das zonas rurais na esfera
do trabalho assalariado, restando atividades informais, a criminalidade ou

desemprego a este.

Luiz Anténio Machado da Silva® aponta justamente que a nogdo
de informalidade surge na década de 1960 a partir das dificuldades de
incorporacdo da crescente mdo de obra nas cidades, fruto do éxodo rural
(DA SILVA, 2002, p. 85). Para resumir, e finalizar, Luiz Antdénio Machado
da Silva mostra que essa discussdo do “milagre” da década de 1960/70
envolvia o encadeamento 16gico de uma série de ideias desde a urbanizagéo,
passando pela industrializagdo e culminando na expectativa da relacdo de

assalariamento e pleno emprego (DA SILVA, 2002, p. 90).

Esse movimento acelerado de urbanizacdo da década de 1960/70
propde uma transformagao no sentido da “mercantilizag@o de todas as esferas
da vida econdmica”, o que torna, segundo Luiz Anténio Machado da Silva,
todas as outras formas ndo mercantis de trabalho e consumo “atrasadas” (DA
SILVA, 2002, p. 89). Desse modo, instaura-se uma ideia de que o Campo
¢ sindnimo de atraso, enquanto a cidade e toda sua logica competitiva

capitalista ¢ o moderno, o bom.

Assim sendo, como praticas diretamente relacionadas ao campo,
que tem como base as comunidades ¢ os territorios (como a Pedagogia da
Alternancia), vao ser levadas em conta nas cidades? Sem falar nas dificuldades
praticas de implementagdo, uma vez que o sentido de comunidade muitas
vezes se perde nas grandes cidades, nas quais centenas de pessoas moram no

mesmo prédio e nem se conhecem.

Estruturalmente falando, a Educa¢do do Campo utiliza das

69 Luiz Antonio Machado da Silva ¢ um dos pioneiros no que se refere

aos estudos da sociologia urbana no Brasil, e no texto “Da informalidade a
empregabilidade” ele discute os limites do conceito de informalidade e como
este vem perdendo espaco frente as Ultimas transformagdes no mundo do

trabalho, advindas da globalizac2o.
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metodologias pedagdgicas, como o Estudo da Realidade e a Pedagogia da
alternancia, para formar cidaddos criticos com capacidade de transformar a
sociedade e diminuir a desigualdade social. Entretanto, a partir do movimento
histérico econdmico apresentado acima, entende-se que a educacdo, a
moradia (territério) e o trabalho, tdo importantes para o estabelecimento
de uma Educagdo do Campo, foram negados pelo Estado aos povos que se
deslocaram para as cidades, realizando, portanto, uma forte descaracterizagao
destes sujeitos, o que dificulta o estabelecimento de suas praticas uma vez

que sdo consideradas “atrasadas”.

Percurso Formativo

O Percurso Formativo, assim como o Estudo da Realidade, é uma
ferramenta pedagdgica de estimulo da criticidade a partir dos contextos de
vida do estudante. De onde viemos, onde estamos e para onde vamos? E como
isso foi possivel? Ainda sdo poucas as referéncias bibliograficas sobre essa
ferramenta, porém isso ndo interfere no seu potencial educacional. O conceito
“Percurso Formativo” foi usado na maioria das vezes em experiéncias de
formacdo de base popular, através da vivéncia e da importancia da pratica
dessa construcdo, que dialoga e anda lado a lado com as historias de vida tanto
dos educandos quanto dos educadores. Para esmiucar melhor esse conceito,
felizmente a LEC/UFRRIJ possibilitou que alguns estudantes escrevessem

suas monografias a partir de seus Percursos Formativos.

André Barbosa Caldas e Jessica dos Santos Aragjo, autora do
presente texto, sdo da mesma turma (2015.2) e abriram alas para esse formato
inovador de escrita na LEC/UFRRIJ, que se utiliza o Percurso Formativo ndo
s6 como base metodologica, mas como autorreferéncia. Ambos beberam
em Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandado para destacar a importancia da
Educacdo Popular nesse processo, bem como referenciaram Marie-Christine

Josso, para destacar o carater autoformativo deste. Segundo Jessica:
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O Percurso Formativo ndo é uma programagao, nao
¢ uma receita de bolo: trata-se de uma caminhada, de
uma trajetoria narrada, ajudando o(a) educando(a) a
se apropriar de seu processo formativo. Seria uma
maneira de estudar a si proprio, analisando a realidade
que esta em sua volta, trazendo situa¢des que cada um
julga ter sido importante para sua formagdo enquanto
sujeito historico — conforme a narrativa realizada em
determinado momento. (ARAUJO, 2020, p. 33).

Ainda segundo a autora, dentro do percurso formativo existem
outras praticas pedagogicas, como a “Rede Tematica/palavras tema” que
seriam, neste caso, uma sistematizacdo de objetos crucias que vem a tona
com o pertencimento do percurso formativo, refor¢ando a referéncia a Paulo
Freire e a Educacdo Popular. No processo educativo, seja na Educagdo do
Campo ou na Educagdo Popular, essas propostas pedagogicas sdo utilizadas
como base e ndo como um modelo rigido de atuacdo, podendo ser adaptadas
de acordo com o perfil dos estudantes. A partir dessa perspectiva que Jessica
Aragjo criou, dentro da ferramenta “Percurso Formativo”, a atividade “Caixa

segredo, como eu vejo o outro? E, como me vejo?”, no intuito de:

Fazer com que cada aluno se pertencesse a cada
trago, cada curva de seu rosto, com amor, trazendo
essa diversidade da nossa gente oriunda de etnias
indigenas, do povo negro e as influéncias do branco e
outros (ARAUIJO, 2020, p. 42).

Todas essas atividades desenvolvidas por Jéssica, diferente dos
trabalhos genéricos realizados nas escolas urbanas no “Dia do Indio” ou
no Dia da Consciéncia Negra, sdo integrais e participativas, pois ndo se
restringem a uma data ou periodo especifico, e ndo estdo sendo ministradas
por professores que ndo acreditam nessa ferramenta. Quando o Educador
do Campo formado na LEC/UFRRJ, como Jessica, realiza essas atividades

ela transcende as esferas da educagéo; ¢ nesse momento que o processo de
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formacao do educador ¢ o mesmo que o do estudante, ¢ 0 momento em que
um percurso formativo faz afluéncia com outro, e o processo de ensino torna-

se fluido e procura desaguar num modelo de educagio critica e libertadora.

A ferramenta pedagégica “Percurso Formativo”, tanto na formagao
dos discentes da LEC/UFRRIJ ou utilizada em qualquer espago de formagéo,
formal ou informal, traz consigo a poténcia de criar caminhos para o
“pertencimento do proprio, do particular”, trabalhando sua singularidade
para além disso, ampliando o entendimento da diversidade cultural e
seres socialmente distintos que nos rodeia. Trata-se de se olhar através da
construgdo do processo/percurso formativo de vida, se entender dentro do seu
determinado contexto historico (historia regional/local, histdrias orais que os
mais velhos contam, vivéncias...) e, através disso, ampliar a criticidade da sua
singularidade pertencente a um todo (historia sistémica, historia colonial...)
que nos cerca e influencia diretamente na formacdo. O percurso formativo
como pratica pedagdgica possibilita uma autonomia para que cada ser social

seja autor de sua propria historia.

Consideracdes finais

Podemos concluir que a Educagdo do Campo possui um grande
potencial de transformagdo social devido principalmente ao seu processo
de criagdo e as metodologias pedagogicas que utiliza. A partir do exemplo
pratico das experiéncias de formagao da LEC/UFRRIJ, pode-se perceber que
estudantes de areas urbanas, que ndo possuem contato direto com o campo
ou com movimentos sociais (assim como os autores deste texto), podem se

identificar com o curso e se compreenderem como sujeitos historicos.

Fica aqui o anseio por uma educagdo que valorize a realidade do
estudante, assim como a Educag@o do Campo, independentemente da area
geografica, uma vez que essas metodologias j4 se mostraram eficazes no
que diz respeito a formagdo de cidaddos criticos. O problema ¢ que ndo
necessariamente a criticidade vai de acordo com os interesses da classe
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dominante, portanto o sistema nacional de ensino acaba por contribuir com
a hegemonia capitalista, que historicamente produziu mais desigualdades do

que as extinguiu.

O percurso formativo aqui apresentado ¢ um exemplo de que ¢
possivel, apesar de dificil, fazer o caminho reverso. A logica urbana cada vez
mais adentra o campo, e podemos ver os maleficios desse processo, como a
auséncia da Reforma Agraria, expansdo do agronegocio — consequentemente
dos agrotoxicos e seus canceres — as queimadas, extingdo da fauna e da flora,
das comunidades tradicionais, enfim, tudo que é necessario a vida na Terra

como um todo.

O caminho reverso possivel citado seria levar um pouco do campo
para cidade, das praticas agricolas ao contato direto com povos tradicionais,
o estabelecimento de uma alimentagdo saudavel, de uma l6gica economica
menos competitiva que preserve o meio ambiente ao invés de destrui-lo.
Hoje, Jean Moura e Jéssica dos Santos Aratljo, assim como outros estudantes
da LEC/UFRRI, possuem essa visdo gracas & Educagdo do Campo. E preciso
lutar para que isso aumente. Uma possivel estratégia pode ser elaborar um

projeto ousado de Educa¢do do Campo voltado para as cidades.
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CAPITULO IX
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Resumo: O agronegocio e a agroecologia estdo inseridos em um emaranhado
de ideias, crengas, culturas, concepgdes religiosas, € uma ética determinada,
adquiridos de forma consciente ou inconsciente, ou seja, desde uma andlise
critica da realidade ou desde um senso comum incorporado sem apreciagio,
sendo que, confrontar-se com a “hegemonia” do agronegocio requer ruptura

com as ideias e crengas que o sustentam.
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Nos e a natureza, nés a natureza

O complexo percurso historico que estabeleceu a atual configuragéo
social, politica, economica e cultural sobre as terras brasileiras derivou em
modelos produtivos em disputa no campo. O agronegocio e a agroecologia
estdo inseridos em um emaranhado de ideias, crengas, culturas, concepgdes
religiosas, e uma ética determinada, adquiridos de forma consciente ou
inconsciente, ou seja, desde uma analise critica da realidade ou desde um
senso comum incorporado sem apreciagdo, sendo que, confrontar-se com a
“hegemonia” do agronegdcio requer ruptura com as ideias e crengas que o
sustentam.

As visdes de mundo ndo sendo neutras, mas uma “‘justaposicao
mecéanica de varias concep¢des de mundo [..] que se sucederam na
historia” (LIGUORI, 2017, p. 135) constituem uma amalgama que carrega
contradi¢des e incoeréncias. A consciéncia delas ¢ acesa pelo exercicio da
critica, promovendo movimento e, portanto, condigdes para transformagdes.

Também ¢ significativo entender que “[...] a concepgdo do mundo é
determinante para o reconhecimento das identidades coletivas e individuais”
(ibidem). Identidades que condizem com as classes sociais cimentadas
historicamente. A crise ambiental e climatica e a crescente demanda
mundial por alimentagdo saudavel, parecem ser elementos cruciais para o
deslocamento de uma situacdo de invisibilidade dos grupos subalternos no
campo (camponeses, indigenas, ribeirinhos, quilombolas etc.) a uma situagdo
de certo “protagonismo”’4,

Desde que na Idade Média cristaliza-se, com o dominio ideoldgico
da Igreja Catolica, a separacdo entre espirito e matéria, apoiado sob a
imagem biblica de um Deus que fez o homem a sua imagem e semelhanga,
avigora-se a separa¢do deste em relagdo a natureza. “[..] Fica evidente que
o mito da Criag¢do Divina, descrita no Livro Génesis, reforgou o sentimento

de superioridade do homem sobre as outras criaturas da Terra, o que inclui

74 E importante levar em conta a importancia que tiveram, para

aumentar a visibilidade e protagonismo desses grupos, os recentes governos
progressistas, pois criaram politicas € espagos para a participagao popular e
inclusdo das camadas mais pobres.
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a mulher” (PROTASIO, 2008, p. 36). O homem (a cultura) se separa
da natureza, vira ndo-natureza. Por um lado, a civilizagdo (a razdo) e por
outro o estado “selvagem”. A progressdo humana exigia dobrar os impulsos
“animais” no homem.

Posteriormente, os materialistas do século XVIII e XIX véo rejeitar
ideias divinas explicativas do mundo. Charles Darwin (1809-1882) com sua
Teoria da Evolugdo registrada no livro Origem das Espécies por Meio da
Selegdo Natural” quebra o paradigma do dominio de deus. O homem como
produto da evolugdo animal e ndo mais da vontade divina. Entretanto, segundo
os decoloniais se forja a crenga na existéncia de homens em diferentes estagios
de evolucdo (civilizagdo). Ou seja, se classificam os homens, as sociedades,
as culturas a partir de sua superioridade e inferioridade evolutiva fazendo da
ciéncia uma aliada do sistema exploratério. O tempo ¢ linear e o “progresso”
humano uma linha ascendente. Naturalmente, o Ocidente estaria no degrau
mais alto.

Outra forma de entender a natureza € ndo a considerar algo imutavel
nem externa ao ser humano. A natureza como relagdo dialética, inseparavel
da espécie humana. Nao nos interessa aqui entrar no debate sobre como
0 marxismo levou em conta a questdo ecoldgica, se a levou em conta.
Entretanto, sim, interessa lembrar que no estudo sobre a dindmica exploratéria
do capitalismo, Marx e Engels partem de uma relacdo de reciprocidade entre
“ser humano” e “natureza” considerando o ser humano como parte dela
(ANDRIOLI, 2007).

Como argumenta Rees, a nog¢do de relagdo entre os
homens e a natureza desenvolvida por Marx e Engels
nem reduz os seres humanos ao nivel dos animais
— como fazem vérios tedricos na linha do ‘macaco
nu’ atualmente — e tampouco pretende que os seres
humanos e a consciéncia humana sejam totalmente
separados do mundo natural. (DANTAS, 2015, sem
paginagao).

75 Disponivel em: http://darwin-online.org.uk/converted/pdf/2009 Ori-
ginPortuguese F2062.7.pdf. Acesso em: 13 abr. de 2019.
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Também Marx e Engels (2005) deixam claro em A Ideologia Alema
que a histdria da natureza (ciéncias naturais) e a historia dos homens néo sdo
separaveis, pois ambas se condicionam mutuamente, ainda que eles centrem
seus esfor¢os no estudo da historia dos homens.

Considerando que no capitalismo tanto o trabalho
como a natureza sdo explorados em forma de
mercadoria (a natureza inclusive sem custo e sem levar
em consideragdo sua capacidade de reproducdo), é
impensavel, na perspectiva marxiana, alguma solugéo
efetiva do problema sem a superagdo da sociedade
capitalista, baseada na “dominagdo mecanicista
da natureza com o interesse voltado a constante e
crescente expansdo da produgdo em si mesma”. Para
os “seres humanos livremente associados” interessa
regrar racionalmente seu intercambio com a natureza,
ao invés de serem dominados pelo “poder cego” do
mercado capitalista (ANDRIOLI, 2007, p. 3-4).

Na analise historica feita por Marx sobre a acumulag@o primitiva,
ou seja, sobre “[...] o ponto de partida do modo de produgdo capitalista”
(MARX, 1982, p.171) se explicita que seu bergo sdo os processos que
dissociam os produtores dos meios de producdo (escraviddo, exploracdo
feudal e explorag@o capitalista), sendo que “[...] todo o processo repousa
sobre a expropriacdo do produtor rural, do camponés” (MARX, 1982, p.173).
Como afirma FOSTER (2012, p. 88): “[...] O capitalismo inicia-se como
um sistema de usurpa¢do da natureza e da riqueza publica”. Nao ha como
dissociar as grandes exploragdes ¢ expropriacdes de homens das grandes
devastagdes sobre a natureza. Antonio Gramsci critica de forma contumaz a
crenca de uma “realidade objetiva do mundo exterior” como algo dissociado
do homem.

De fato, esta crenga ¢ de origem religiosa, mesmo
se quem dela partilha é religiosamente indiferente.
Dado que todas as religides ensinaram e ensinam que
o mundo, a natureza, o universo, foi criado por Deus
antes da criacdo do homem e, portanto, que o homem
jéa encontrou o mundo pronto e acabado, catalogado e
definido de uma vez por todas, esta crenga tornou-se
um dado férreo do “senso comum”, vivendo com a
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mesma solidez ainda quando o sentimento religioso
estd apagado e adormecido. (GRAMSCI, 1999, p.
130).

Gramsci desde a Filosofia da Praxis conclui que “[...]Jo ser ndo pode
ser separado do pensar, 0 homem da natureza, a atividade da matéria, o sujeito
do objeto; se se faz esta separacdo, cai-se numa das muitas formas de religido
ou na abstragdo sem sentido” (GRAMSCI, 1999, p. 175). Partindo dessa
relagdo dialética entre homem e natureza, podemos afirmar que a natureza
transformada pelo homem transforma a ele mesmo.

No capitalismo a cisdo entre homem e natureza, com a subordinagéo
desta aos interesses de mercado promove que a natureza possa ser “engolida”,
dominada, alimentando a suposta “superioridade” do ser humano sobre
ela. Como ndo ha como dissociar desse processo os povos que habitam em
reciprocidade com a natureza, estes, ao estarem “do seu lado”, imediatamente
incorporam a lista de inferiores, primitivos, naquela logica evolutiva da qual
falavamos. De igual forma, a expropriagdo da terra e dos recursos naturais
provocam a “destruicdo” de quem nela habita. “[...] Por outras palavras, a
natureza do capitalismo ¢ capitalizar a natureza. Capitalizar no sentido de
adequé-la aos intentos da produgdo de lucro” (AGUIAR, BASTOS, 2012, p.
87). Portanto, tendo como perspectiva central, apenas a dimensao economica.
“[...] Para Marx a agricultura capitalista ndo é apenas a arte de depredar o
trabalhador como também o solo. Uma coisa leva necessariamente a outra:
a alienagdo na relagdo entre os homens é seguida da alienagdo da relagdo
sociedade-natureza” (DANTAS, 2015, sem paginagao).

Para Aguiar e Bastos (2012) ¢ “[...] inviavel imaginar o fim da crise
ecologica global sem uma superacdo do modo de producdo capitalista” que
se sustenta no tripé expropriagdo-apropriagdo-mercadorizacdo (AGUIAR,;
BASTOS, 2012, p. 92). “[...] Todos os dias nds estamos destruindo mais e
mais riqueza publica — ar, dgua, terra, ecossistemas, espécies — na busca por
riquezas privadas, que tornam o consumo um mero adjunto da acumulagio,
assim tomando formas mais desordenadas e destrutivas”. (FOSTER, 2012,
p-101). Marx ja tinha revelado “a real natureza da produgdo capitalista”

quando observa que o desenvolvimento na industrializa¢do da agricultura
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“debilita simultaneamente as fontes originais de toda a riqueza — o solo e o
trabalhador.” (Ibidem, p. 91)

Desde a perspectiva dos povos nativos, o homem pertence a terra, que
¢ mae, e ndo a terra pertence ao homem (PARDINI, 2020). E ainda, a natureza
ndo ¢ objeto e, sim, sujeito. O homem nao se diferencia do animal enquanto
a humanidade, homem e animal s@o sujeitos e compartem humanidade. A
humanidade est4 posta como condigdo (DESCOLA, 2015; CASTRO, 1996).
Descola (2015) observa, estudando o grupo Achuar’ na Amazoénia, “[...] um
sistema de interacdo de pessoa a pessoa no qual os humanos, as plantas e os
animais eram todos tratados ndo de modo idéntico, é certo, mas em relativo
pé de igualdade.” (DESCOLA, 2015, p.12).

Nas sociedades indigenas da planicie amazonica,
prevalece, ndo a  relagdo  sujeito-objeto,
antropocéntrica, de poder e dominagdo, mas a relagao
entre sujeitos, humanos e ndo humanos, baseada na
troca e na reciprocidade. De fato, sabe-se que essas
sociedades conferem aos animais e as plantas, via
de regra, os caracteres subjetivos da pessoa humana:
consciéncia de si, motivagdes, afetos, capacidade
comunicativa e sociabilidade e, com eles, estabelecem
relagdes de pessoa para pessoa. (PARDINI, 2020, p.
2).

Para Chuji (2014), dentro do paradigma Bem Viver a visdo e uso
da “natureza” no sistema capitalista fere as relagdes humanas descambando

apenas para um pragmatismo egoista, estéril.

Penso que a globalizag@o e a crise sdo a manifestacdo
de algo muito mais profundo que faz referéncia a
episteme mesma do sistema. E a nogio que o homem
estd separado da natureza e que deve utilizar a natureza
e aos outros seres humanos como instrumentos
para atingir seus fins egoistas. Esta utilizacdo da
natureza, sem nenhum tipo de consideragdo ética, e
que se revela absolutamente pragmatica, é propria
do ser moderno. Esta dimensdo do egoismo e da

76 Este grupo se localiza entre a regiio amazonica do Equador e
Peru.
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individualidade também ¢é propria do ser moderno.
No século XIX nasceu a utopia desse ser moderno
na forma de progresso. (CHUJI, 2014, p. 157).”
Tradugdo da autora.

O certo ¢ que o “progresso”, que os modos de produgao capitalista
cunharam para si, continua sendo expoente da dominagao (da natureza e do

ser humano), tendo como centro das disputas a propriedade e uso da terra.
Agribusiness-Agronegocio

Falar das origens do agronegodcio necessariamente nos remete
a historia de concentragdo e acumulagdo de terras no Brasil. Desde a
colonizagdo se implantaram grandes plantagdes para exportagdo usando méao
de obra escrava. Através das sesmarias comegaram a ser legalizadas grandes
extensdes de terras particulares. Vieram os ciclos de monoculturas: café, cana
de agticar e cacau, depois pecudria. “[...] O Brasil vivenciou um aumento no
setor agroindustrial, especialmente no processamento de café, soja, laranja e
cana-de-agucar e também criagdo de animais, principais produtos da época”
(SOUZA, 2017, p.14). Recentemente tomaram o espago as monoculturas de
soja, algodao e milho. Esses modelos de producao que foram se sucedendo,
segundo Gorgem (2017), apresentavam cinco caracteristicas: concentra¢ao
de terra e grandes propriedades (latifindios); utilizacdo de trabalho escravo
e exploracdo do trabalhador; produgdo voltada para exportacdo ¢ mercado
financeiro; devastacdo da natureza e quebra de ciclos naturais; dependéncia

tecnologica e industrial. Serd a partir da década de 1970, no auge da ditadura

77 Original: “Pienso que la globalizacion y la crisis son la manifes-

tacion de algo mas profundo y que hace referencia a la episteme misma del
sistema. Es la nocion de que el hombre esta separado de la naturaleza y que
debe utilizar a la naturaleza y a los demas seres humanos como instrumentos
para lograr fines egoistas. Esta utilizacion de la naturaleza, sin ningtn tipo
de consideracion ética, y que se revela absolutamente pragmatica, es propia
del ser moderno. Esta dimension de egoismo y de individualidad también es
propia del ser moderno. En el siglo XIX naci6 la utopia de ese ser moderno
bajo la forma de progreso.” (CHUJI, 2014, p. 157).

188



e, do modelo expansionista instituido por grandes grupos na Amazonia Legal,
que aqueles latifindios improdutivos vao se transformando em empresas
rurais produtivas com o discurso de contribuir para o “desenvolvimento” do
Brasil (FABRINI, 2008).

A associag@o entre “modernidade” e “agricultura” no
Brasil tem uma longa historia. Desde, pelo menos, a
segunda metade do século XIX, pensadores e homens
de acdo opdem propostas de uma “agricultura” ou
mesmo de uma “indéstria rural” moderna ao que
seria uma agricultura “tradicional” ou “praticas
tradicionais” das empresas agricolas. Assim foi com
a introducdo dos engenhos a vapor ¢ com as usinas
de aglicar no Nordeste canavieiro; ou com 0 uso
sistematico de maquinas no arroz e no trigo no sul
do pais nos anos de 1950. Mas foi, sobretudo a partir
dos anos de 1970 — com a politica de “modernizag¢ao
da agricultura” promovida pelo regime militar —, que
se comegou a falar mais explicitamente da existéncia
de uma “agricultura moderna” ou de uma “agricultura
capitalista” no Brasil, de “empresas rurais” (figura
contraposta no Estatuto da Terra ao “latifindio”) e
de “empresarios rurais”. (HEREDIA; PALMEIRA;
LEITE, 2010, p.159).

Comprova-se historicamente como ndo teria sido possivel esse
avanco do modelo sem uma participagdo forte do Estado, através de politicas

publicas e programas de apoio.

Quando tomamos, por exemplo, a distribui¢do do
crédito rural no estado do Mato Grosso, onde a
especializagdo produtiva avangou sobremaneira
durante o periodo entre 1980 e 2000, podemos
constatar que a soja se manteve como produto alvo
da maior parte dos recursos emprestados (absorvendo
entre 50 a 75% do montante total), bem como o
grosso dos valores (cerca de 95%) foi destinado aos
agricultores compreendidos no grupo “nao familiar”
(ou seja, ndo atendido pelo Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar — Pronaf)
(HEREDIA; PALMEIRA; LEITE, 2010, p. 166).

Lembremos que o apoio do Estado, também promoveu o
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deslocamento de populagdes no interior do Brasil e fixagdo de colonos. “[...]
Ainda seu estimulo a agdo de colonizadoras privadas, foram responsaveis por
uma ocupacdo mais densa dessas areas ou pela substitui¢do de populacdes
preexistentes e iriam marcar profundamente a configuracdo das relacdes
sociais” (HEREDIA; PALMEIRA; LEITE, 2010, p.169). Privilegiando
colonos do Sul®, o Estado expandiu a ideia do “espago vazio” e do
“pioneirismo” ancorando o suporte ideologico para as novas colonizacdes
sobre a Amazonia. Arruda (2017) vai estudar o processo de estruturagdo do
agronegocio no estado do Mato Grosso constatando na andlise de censos
demograficos (de 1960 e 1970) a falta de mencdo dos povos indigenas no
estado (antes da divisdo que daria origem a Mato Grosso do Sul), o que
traduz seu desinteresse ¢ invisibilizagdo em relagdo aos povos originarios,
favorecendo dessa forma a ideia do suposto “vazio demografico”.

A caracterizagdo que se fez do estado de Mato Grosso naquelas
décadas foi a seguinte: “[...] Mato Grosso abriga um contingente populacional
muito inferior as proporg¢des da sua area, configurando-se como espaco
demograficamente vazio”. (ARRUDA, 2017, p. 43). Além disso, o autor
mostra como a ideia de “vazio demografico” também esta relacionada “[...]
a inexisténcia, nos sertdes mato-grossenses, das relacdes capitalistas de
producdo, pelo menos, ao nivel das relagdes que ja se desenvolviam nos
grandes centros urbanos do pais” (ARRUDA, 2017, p. 38).

Podemos dizer que, ao longo da historia brasileira, até bem
recentemente, o Estado sempre apoiou e se manteve ao lado de um modelo
rural, primeiro colonial e exploratério, posteriormente neocolonial e
exploratério condizente com o avango capitalista no mundo e sua ideologia
desenvolvimentista, modernista, tecnicista.

Assevera Fabrini (2008) que o agronegécio, entendido como grande
propriedade rural produtiva e expressdo de tipicas relagdes capitalistas
pautadas pela produgdo de mercadorias “exclui” pela produgdo, ao tempo
gque o latifindio “exclui” pela ndo producdo. A transformagdo de alguns

78 A palavra “gaucho” no Mato |Grosso sintetiza ¢ unifica no jargdo
popular de outros grupos, os migrantes do Sul sejam eles do Parana, Santa
Catarina ou Rio Grande do Sul associando-os fundamentalmente a soja e a
vida empresarial do agronegécio, enquanto migrantes do Norte (Maranhdo,
Bahia, Para) estdo associados ao trabalho bragal e a agricultura camponesa.
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latifindios improdutivos em empresas produtivas transformou os ruralistas
em uma espécie de herdis. “[...] Dessa forma ¢ possivel apreender que o
agronegocio tornou-se a expressdo principal da reproducdo das relagdes
capitalistas no campo” (FABRINI, 2008, p. 44). Ainda o autor afirma ser
a especulacdo imobiliaria “[...] um recurso utilizado pelos proprietarios de
terra para abocanhar a mais-valia social” (FABRINI, 2008, p. 47), e que, ao
final, “[...] agronegoécio e latifundio estdo unidos pela acumulacdo capitalista
rentista ¢ a producdo agropecuaria (mercadorias) ndo esta colocada no centro
do processo para ambos os segmentos. Enfim, o Brasil ¢ mais latifundiario do
que se pensa” (FABRINI, 2008, p. 48).

A Revolugdo Verde que tinha surgido a partir da década de 1960, nos
EUA e na Europa, se espalhou pelo mundo na década de 1970. O objetivo
dessa revolugdo era o aumento exponencial da producdo agricola mundial
por meio do uso intensivo de insumos industriais, mecanizac¢do ¢ redugdo
do tempo de manejo. Estamos falando de sementes geneticamente alteradas,
fertilizantes e agrotoxicos, producdo em massa de produtos homogéneos,
uso extensivo de tecnologias, seja para plantio, irrigacdo, colheita ou para a
gestdo da producao.

A partir da década de 1990, a disseminacdo destas tecnologias
em todo o territdrio nacional permitiu que o Brasil vivesse um surto de
desenvolvimento agricola, com o aumento da fronteira agricola” e a
disseminagdo de cultivos (a soja, o milho e o algoddo, entre outros) - em que
o0 pais ¢ atualmente recordista mundial de produtividade, atingindo recordes
de exportagdo. Esses avancos tecnologicos e quimicos foram herdados no
pos-guerra (anos 50). Concretamente, os agrotoxicos foram desenvolvidos na
Primeira Guerra Mundial e utilizados mais amplamente na Segunda Guerra
Mundial como arma quimica. Com o fim da guerra, o produto desenvolvido
passou a ser utilizado como “defensivo agricola”. No Brasil, a Revolugdo
Verde foi implantada através de imposicao das industrias de agrotoxicos e
do governo brasileiro. O financiamento bancario para a compra de sementes

somente sairia se o agricultor comprasse também o adubo e o agrotoxico, ou

79 A fronteira agricola ¢ o avango da unidade de producéo capi-

talista sobre o meio ambiente, terras cultivaveis e terras de agricultura
familiar.
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seja, o pacote completo.

O conceito do agronegodcio, introduzido no final da década de
1950, pelos pesquisadores da Universidade de Harvard (EUA), John
Davis e Ray Goldberg, defende que as atividades rurais e outras ligadas a
elas ndo podem continuar isoladas umas das outras. A juncdo de intimeras
atividades que envolvem de forma direta ou indireta, toda a cadeia
produtiva agricola ou pecuaria ¢ agribusiness ou agronegdcio. O setor
faz uma divisdo em trés partes: na primeira, os negdcios a montante da
agropecudria, ou da «pré-porteira”, representados pela indistria e comércio
que fornecem insumos para a produgdo rural (fertilizantes, defensivos
quimicos, equipamentos, bancos e financeiras). Na segunda parte, se
trata dos negocios agropecuarios propriamente ditos, ou de “dentro da
porteira”, representados pelos produtores rurais, sejam eles pequenos,
médios ou grandes, constituidos na forma de pessoas fisicas - fazendeiros
ou camponeses - ou de pessoas juridicas. E na terceira parte, encontram-se
as atividades que fluem dos negocios agropecuarios, ou de “poés-porteira”:
a compra, transporte, beneficiamento e venda dos produtos agropecuarios
até o consumidor final. Enquadram-se, nesta defini¢do, os frigorificos, as
industrias téxtis e calgadistas, empacotadores, supermercados e distribuidores
de alimentos. Importante salientar que um dos fatores fundamentais para o
arranjo s@o os processos de gestdo (foco de estudos e analise do setor). “[...]
Com o estudo do agribusiness ndo se pretende enfatizar processos técnicos
de produgdo, mas, sim, enfatizar os aspectos gerenciais, administrativos
do agronegodcio. Enfim, ¢ a visdo de negdcio que norteia essa disciplina”
(PIZZOLATI, 2019, p. 2-3).

Entidades de representagao do agronegocio e disputa por hegemonia

Quando no século XIX emergiu com forga a preocupacdo com a
modernizagdo da agricultura, nasceu, no Rio de Janeiro (1897), a Sociedade
Nacional de Agricultura (SNA). Esta organizagéo teve sua base em um grupo

de “[...] idealistas republicanos, liderados pelo engenheiro Anténio Ennes de
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Souza®, pensando em transformar a base produtiva da lavoura tradicional
e arcaica prevalecente no século 19” (SNA, 2005). A SNA tinha, desde
o inicio, o objetivo de ajudar na modernizagdo da agricultura através da
ciéncia e tecnologia. Junto com isso, via-se a necessidade de romper com a

fragmentacdo dos produtores e unificar a “classe”:

Na verdade, a ideia de associar a classe agricola
englobava um leque muito variado de formas de
organizacdo, objetivos e métodos, cujo elo comum
passava, fundamentalmente, pela ruptura com o
“individualismo” e pela constituicdo de um grupo
enquanto classe. Por isso, a campanha da SNA visava
a multiplicacdo pura e simples das mais variadas
formas de organizagdo, ainda que ensejasse uma
certa orientagdo com base nos modelos internacionais
disponiveis, adaptados as condi¢des brasileiras.
(SNA, 2005, p. 35).

A SNA incentivou em um primeiro momento a criagdo de
cooperativas que, com a ditadura militar, perderam f6lego, centrando
sua estratégia na propaganda, informacdo e formacao dos produtores e da
sociedade via exposigdes, congressos, seminarios, ¢ através da revista
A Lavoura®® que buscava “[...] colaborar para a formac¢do de uma nova
mentalidade nos proprios agricultores, chamados a encarar sua atividade com
orgulho e, como verdadeiros empresarios modernos, associados a Ciéncia e
a formas institucionais mais loégicas” (SNA, 2005, p. 20). Segundo a SNA o
agribusiness nasceu da necessidade de agregar valor aos produtos frente a

progressiva redugao de precos:

80 Antonio Ennes de Sousa nasceu em Sdo Luis do Maranhdo, em
maio de 1848 e faleceu no Rio de Janeiro em 1920. Dados biograficos
Disponiveis em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeirare-
publica/SOUSA,%20Antonio%20Ennes%20de.pdf Acesso em: 07 jan. de
2020.

81 Publicada desde maio de 1897, A Lavoura ¢ a mais antiga revista
do agronegocio brasileiro ainda em circulag@o. Publica artigos técnicos e
reportagens que abrangem todas as atividades da cadeia produtiva agricola,
além de novidades do setor.
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Para agregar valor ao que produz, o agricultor e o
criador, tomam dois caminhos basicos. De um lado,
trabalham para a redugdo dos custos de sua producéo
e para a diferenciagdo qualitativa do produto, por
meio da incorporagdo de alta tecnologia na forma de
insumos quimicos, mecanicos e informaticos, assim
como de pesquisas biogenéticas. De outro, trabalham
no sentido da verticalizagdo de sua participagdo na
cadeia produtiva, deixando de entregar a producdo
in natura para apresentd-la ao mercado ja beneficiada
[...]. Na linguagem que se toma corrente, “tudo o
que esta antes e tudo o que esta depois da porteira da
fazenda” tem que ser integrado como parte do mesmo
calculo, antes restrito apenas ao processo produtivo
“da porteira da fazenda para dentro”. (SNA, 2005, p.
44).

Quase todas as organizagdes de representacdo do agronegocio

apresentam nas suas narrativas uma preocupagdo com o “desenvolvimento”,

a “sustentabilidade” e o meio ambiente. A SNA, por exemplo, queria a

modernizag@o, mas ndo era cega a exploragdo irracional dos recursos naturais,

e ainda que o carro chefe da SNA seja o agronegocio, mostra sensibilidade®?

a importancia da biodiversidade abrindo-se, também, a agroecologia ¢ a

producdo organica reconhecendo sua necessidade e o mercado crescente de

alimentag@o organica, ao ponto de ter promovido semindrios sobre o assunto.

Em varias partes do mundo, estudos demonstram
que vegetais cultivados com produtos organicos
apresentam frutos com melhores qualidades
nutricionais e chegam a ter cinco vezes mais
proteinas e vitaminas do que aqueles provenientes
de vegetais tratados com produtos quimicos [...]. No
Brasil, existem aproximadamente SOO mil hectares
certificados como produgdo organica. Esse segmento
vem crescendo aceleradamente, em tomo de 50% ao
ano. Em 2001, a agricultura orgénica produziu US$
150 milhdes, sendo que somente nas feiras ecologicas,
espalhadas pelo Pais, movimentou-se cerca de R$ 1

E evidente que as restri¢des dos mercados internacionais em

relacdo a garantia de conservagdo ambiental associada a producdo agropecu-
aria “obriga” ao agronegdcio brasileiro incorporar a agenda da protegdo da

biodiversidade.
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milhdo. (SNA, 2005, p. 56).

Nao entanto, a SNA (2005) declara ndo existir um “[...]
desenvolvimento totalmente sustentavel, tendo em vista que ndo ¢
possivel manté-lo em longo prazo. O que pode e deve ser feito € tornar o
desenvolvimento tdo sustentavel quanto possivel, reduzindo a degradacdo
ambiental provocada pelo proprio desenvolvimento” (SNA, 2005, p. 53).

Aqui fica clara a ideia de um “desenvolvimento” unico e dissociado
da “sustentabilidade”. Nao se cogita sequer a possibilidade de outro modelo
de desenvolvimento. A saida que se aponta ¢ minimizar os impactos
ambientais (sustentabilidade) sem retrocesso para o crescimento econdmico
(desenvolvimento).

Ha aqui, como aponta Loureiro (2012), uma profunda incompatibilidade no

uso dos dois conceitos. O desenvolvimento seria visto de forma liberal, como:

- Sin6énimo de crescimento econdmico ¢ producao
de mercadorias, e a felicidade e o bem-estar estariam
associados ao consumo de massa.

- Série sucessiva de etapas a serem cumpridas,
passando de sociedades tradicionais para modernas e
industriais.

- Desenvolvimento capitalista, enquanto Unica opgao
existente. (LOUREIRO, 2012, p. 59).

Desde essa visdo se mantém a crenca “[...] de que as sociedades
podem crescer indefinidamente” (LOUREIRO, 2012, p. 58), ao tempo
que “a este conceito vem acoplado o de evolugdo” (Ibidem), ou seja, a
existéncia de um modelo de sociedade civilizada associada aos avangos
tecnologicos. “[...] A natureza ai ¢ algo imutavel, pano de fundo estatico,
fonte de recursos...” (LOUREIRO, 2012, p. 58). O carro chefe esta posto nas
necessidades materiais, econdmicas, enquanto no ambito da sustentabilidade
as necessidades “[...] sdo vistas tanto no sentido material quanto simbodlico —
portanto, econémico e cultural” (Ibidem).

Na década de 1980, “[...] o patronato rural se reorganizou assumindo
novas formas, discurso e sujeitos, muitos dos quais representantes do capital
industrial e financeiro” (LAMOSA, 2016, p. 100-101). Na década de 1990,
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a Associa¢do Brasileira do Agronegocio (ABAG)®, da classe dominante,
surgiu, segundo Lamosa (2016), para “unificar” os grupos fragmentados
do setor, cujo braco pedagdgico para liderar e hegemonizar sua visao “[...]
¢ formado por organizagdes que se dividem entre as tarefas de formar os
intelectuais organicos da classe e difundir a autoimagem do ‘agronegodcio”
(LAMOSA, 2016, p.109).

No entanto, o novo contexto de crise ambiental € a adesdo
internacional ao discurso de prote¢do do meio ambiente e sustentabilidade
obrigam ao setor do agronegocio se rever em prol de sustentar seu mercado
e capacidade lucrativa. Em noticia do dia 9 de setembro de 2019, no jornal
El Pais*, se anunciava uma campanha conjunta entre ABAG, a Imazon e
o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (IPAM) - duas ONGs de
defesa ambiental. O diretor da ABAG, Marcello Brito, declarava: “[...]
Somos contra o desmatamento ¢ o roubo de terras, porque isto ataca o valor
natural de qualquer produto brasileiro e, indiretamente, ataca a economia
do Brasil” (EL PAIS, 2019). Na sua declaragdo confirma que uma boa parte
dos empresarios brasileiros do agronegdcio estd cada vez mais consciente
de que manter a Amazonia em pé e em boa saide ¢ uma condigdo essencial,
ndo sO para conservar as vendas atuais e uma clientela preocupada com a
mudanga climatica, mas, também, para a sobrevivéncia em longo prazo de
seus proprios negocios.

Na estratégia por disputar hegemonia, a ABAG criou programas
que foram inseridos nas escolas através de parcerias publico-privadas. “[...]
A inser¢do dos projetos empresariais nas escolas ocorreu no contexto de
difusdo dos projetos de responsabilidade socioambiental empresarial no pais
e ganhou grande destaque nacionalmente a partir dos anos 2000” (LAMOSA,
2016, p.173). Em Sdo Paulo, estas parcerias publico-privadas com a

83 A ABAG acredita que o agronegécio pode ajudar a resolver quatro
grandes problemas do Brasil que, segundo eles, sdo: a organizagdo do pro-
cesso de desenvolvimento sustentado; integragdo a economia internacional;
eliminacdo das profundas desigualdades de renda e dos bolsdes de miséria;
respeito ao meio ambiente. Disponivel em: http://www.abag.com.br/institu-
cional/historiamissaovisao. Acesso em: 25 de out. de 2019.

84 https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/09/politi-
ca/1568057092_806142.html
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educagdo basica comegaram antes dos anos 1990%. Lamosa (2016) realizou
um estudo sobre o programa educacional do agronegdcio, com treze anos de
existéncia constatando que a “[...] assimilacdo da comunidade ¢ realizada por
meio de visitar aos associados da ABAG e concursos que premiam alunos e
professores™® (LAMOSA, 2016, p. 181). Segundo o autor, ha um efeito desse
tipo de parcerias ndo declarado pela ABAG: “[...] o programa cria para as
empresas associadas a oferta de uma nova mao de obra que estd ingressando
no ensino médio, depois de dois anos de participagdo no programa como
aluno do ensino fundamental das escolas municipais” (LAMOSA, 2016, p.
206).

Na Confederagdo da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), que
representa os produtores rurais brasileiros de pequeno, médio e grandes
portes, o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) atua como um
instrumento para Formagdo Profissional Rural e Promocdo Social. Existe
o Instituto CNA que desenvolve estudos e pesquisas na area social e do
agronegocio.

Arruda (2017)¥, no estado de MT, constata que “[...] a ideia
dominante trata a educacdo das massas trabalhadoras de forma negativa,
como inexistente, ou existente precariamente, face a ‘positividade’ superior
do Agronegécio” (ARRUDA, 2017, p. 186). Dessa forma, o que se almeja
¢ formar essas massas, para atender as demandas do agronegoécio. “[...] O

que interessa ao agronegocio ¢ o ‘operador’ de um sistema ja dado. Pensa-

85 Alguns programas governamentais em SP para incentivar a

parceria publico-privada, desde os anos 1980, sdo: “Adote uma Escola”
(1985-1990); “Programa de parceria Empresa-Escola Ptblica” (1991-1994);
“Escola em Parceria” (1995-até hoje), que passou a ser chamado “Empresa
Educadora”, desde 2005 (LAMOSA, 2016).

86 Como exemplo citamos algumas frases de alunos premiados nos
concursos escolares a favor do agronegdcio: “Agronegécio, vida envolven-
te, sabor presente, tecnologia inteligente, emprego ascendente, enfim, um le-
que abrangente”; “Agronegocio ¢ a esséncia do bem-estar. Se vocé da valor
a suas roupas, a sua comida e ao seu conforto, dé valor ao agronegécio”. Ver
Lamosa (2016, p. 216).

87 O autor, através de analise de entrevistas realizadas a empresarios
do agronegdcio do MT, faz uma forte critica a visdo que eles tém sobre a
escola publica.
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se a educacdo do trabalhador para fazer as engrenagens da ‘maquinaria’
funcionarem” (ARRUDA, 2017, p.194). Segundo este autor, o agronegocio
também tenta convencer ao poder publico da importancia desse tipo de
formagdo. “[...] E assim que entidades como o SENAR-MT, APROSOJA
e FAMATO, desenvolvem suas atividades abrangendo todo o territério
estadual” (ARRUDA, 2017, p. 20).

A Federacdo da Agricultura e Pecuaria do Estado de Mato Grosso
(FAMATO)®, criada em 1965, representa todos os Sindicatos Rurais de
MT (92), sendo a principal porta-voz do Sistema Sindical Rural do Estado.
Atualmente, segundo informagodes no site da FAMATO, representa mais de
33 mil produtores e a sua base de trabalho estd ancorada na produgdo de
informag@o estratégica para orientagdo ao produtor, na articulagdo politica
institucional e na disseminag@o de know-how para os produtores rurais.

Apoia prioritariamente o agronegocio e, em parceria com o Senar-
MT?¥, entidade de ensino rural, promove capacitagdes especificas ligadas
a agroindustria. Em parceria com o Instituto Mato-grossense de Economia
Agropecuaria (IMEA)”, criado em 1998, realiza estudos e projetos
socioecondmicos ¢ ambientais produzindo informagdes estratégicas do
agronegocio para as entidades mantenedoras®. Como vemos, ha toda uma
estrutura organizacional, que abrange a assisténcia técnica, representativa,
cientifica, organizacional e de gestdo do universo rural no Brasil e no MT
e, cujo coracdo ¢ o agronegocio. Na FAMATO ¢ mais dificil encontrar a
“sensibilidade” da ABAG emrelacdo a prote¢do ambiental, mudanca climatica
ou agroecologia, ainda que as palavras “sustentavel” ou “desenvolvimento

rural” tenham sido incorporadas na sua narrativa.

88 Ver http://www.famato.org.br/.

89 http://sistemafamato.org.br/portal/senar/index.php

90 http://www.imea.com.br/imea-site/estudos-customizados

91 O agronegdcio também tem como entidade de representagdo a

nivel nacional a Confederagdo da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA),
que representa os produtores rurais brasileiros de pequeno, médio e grande
porte; o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), que atua como
um instrumento para Formagao Profissional Rural e Promogao Social e
qualidade de vida de homens e mulheres do campo; e o Instituto CNA que
desenvolve estudos e pesquisas na area social ¢ no agronegocio.
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Outras organiza¢des dentro do setor do agronegé6cio surgiram
nas ultimas décadas com visdes mais radicais chegando, em alguns casos,
ao chamado “negacionismo climatico™?, na atualidade impulsionado pelo
governo atual. Esta visdo baseada em opinides, crengas e ideologias politicas,
recusa aceitar os dados cientificos existentes empoderando a ala mais radical
do setor, sendo que associa¢des que vinham adotando um discurso moderado
incorporam e comeg¢am a disseminar o negacionismo em relacdo a mudanga
climatica, como ¢ o caso da Associa¢do dos Produtores de Soja e Milho de
Mato Grosso (APROSOJA)%. Criada em 2005, é uma entidade sem fins
lucrativos, constituida por produtores rurais ligados as culturas de soja e
milho de Mato Grosso, cujo objetivo central, conforme informado em sua
pagina, “é unir a classe, valorizando-a”, mas, também, representar os direitos
e interesses dos produtores.

Possui nucleos regionais, instalados nos Sindicatos Rurais das
maiores cidades sojicultores do estado. Nela existe um comité especifico
de “sustentabilidade” que se propde a formular planos de agdo visando a
consolidacdo das praticas sustentdveis e criacdo de valor econdmico,
ambiental e social; sedimentar o conceito ¢ a pratica de sustentabilidade;
mapear e propor a aplicacdo de indicadores de sustentabilidade; inserir o
agronegodcio na agenda nacional e internacional de Mudangas Climaticas®.
Em outubro de 2019, ja no governo atual, a APROSOJA promoveu a sexta

jornada do Circuito Universitario, em varias cidades do Mato Grosso®,

92 Para quem tiver interesse existe um livro de Richard Jakubaszko e
outros, ja na sua 2 edicdo, intitulado CO2 aquecimento e mudangas clima-
ticas: estdo nos enganando?, editado pela DBO Editores Associados de Sado
Paulo, em 2015. Nele se afirma, entre outras coisas, que o aquecimento ¢é a
grande mentira do século XXI, uma campanha de marketing orquestrada por
interesses econdmicos, politicos € geopoliticos, que nao ha provas cienti-
ficas e que o ser humano seria incapaz de mudar o clima. Disponivel em:
https://youtu.be/AonfuKV38Ps Acesso em: 12 de janeiro de 2020

93 Disponivel em: http://www.aprosoja.com.br/aprosoja/quem-so-
mos/. Acesso em: 21 de mar. de 2020.

94 Esse texto foi substituido no site da entidade em outubro de 2019,
sendo que foi excluida qualquer referéncia a Mudanga Climatica.

95 O Circuito Aprosoja Universitario realizou sua sexta edigdo em
2019 e seu principal objetivo é proporcionar aos alunos conhecimentos
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levando como palestrante, o doutor Ricardo Felicio®® - reconhecido
negacionista do aquecimento global -, ex-candidato a deputado estadual pelo
partido PSL em SP, para falar sobre os mitos e verdades. A tese do cientista
nega que a agdo humana seja responsavel pelas mudangas climaticas. Nega
a interferéncia do dioxido de carbono no clima e que a agricultura e pecudria
interfiram nas temperaturas do planeta.

No campo do negacionismo consorciado com a questdo religiosa
encontramos a Biblia do Cerrado” realizada pela organizagdo sem fins
lucrativos Com Cristo no Cerrado. Presidida pelo empresario agropecuarista
Sr. Alberto Schlatter, da regido de Chapaddo do Sul/MS e tem como objetivo
“disseminar a palavra de Deus aos homens de negocios e a todas as familias
ligadas a cadeia produtiva do agronegdcio, especialmente nas regides do
Cerrado brasileiro”. Nas diversas paginas iniciais diversos produtores
enaltecem seu trabalho, guiados por deus. Para eles o bioma Cerrado ¢
considerado “solo pobre, com arbustos e arvores de pequeno porte, de
poucas nascentes de dgua e inverno muito seco”, que representa “vastas
areas aguardando a chegada de semeadores da Biblia”. O agronegdcio seria o
responsavel pela “recuperagio e florescimento do Cerrado™®.

Em qualquer caso, com negacionismos ou sem eles, a questdo

extracurriculares e contribuir com a formagao dos futuros profissionais.
Disponivel em: http://www.aprosoja.com.br/comunicacao/release/circuito-
-universitario-reune-mais-de-1-200-pessoas-na-primeira-semana. Acesso
em: 12 maio de 2020.

96 Ricardo Felicio é Mestre em meteorologia antartica pelo INPE

e Doutor em Geografia Fisica na area de climatologia antartica pela USP.
Atualmente, é professor do Departamento de Geografia da USP. Ver: https://
fakeclimate.wordpress.com/ ;https://thiagomaiablog.wordpress.com/tag/pro-
f-ricardo-felicio/

97 Publicada pela Sociedade Biblica do Brasil (SBB) ¢
uma distribuicdo gratuita. Pode ser solicitada para a organiza-
¢a0 Com Cristo no Cerrado.

98 No Cerrado encontram-se as nascentes das trés maiores bacias hi-
drograficas da América do Sul (Amazonica/Tocantins, Sdo Francisco ¢ Pra-
ta), o que resulta em um elevado potencial aquifero (¢ chamado ber¢o das
aguas). Um bioma rico em biodiversidade da maior importancia que sofre
permanente devastagao.
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ambiental ¢ um impasse de dificil resolu¢do frente a crescente pressdo
mundial®. As consequéncias do modelo para a saide humana, a contaminagéo
de nascentes ¢ rios!®’; o empobrecimento de solos, o desmatamento'”! ¢ a
perpetuacdo da concentragdo de terras junto aos conflitos que derivam
- embaraca uma suposta vitoria hegemonica do modelo, e aprofundou
as divisdes entre os setores mais ¢ menos racionais que fazem parte do
agronegocio!®.

Diversas noticias em 2019, veiculadas em jornais da grande midia,
mostraram o que pareceria impensavel escassas décadas atras: um movimento
de “mudang¢a” nas grandes empresas, face ao profundo descontentamento da

sociedade civil, apelando para dois tipos de capitalismo “[...] o que gera valor

99 A crise ambiental provocada pelo aumento dos incéndios na Ama-

zOnia brasileira, em 2019, se refletiu com for¢a no mercado financeiro. Um
total de 230 fundos de investimento internacionais que juntos administram
16 trilhdes de dolares (cerca de 65 trilhdes de reais) — valor equivalente a
cerca de nove vezes o PIB do pais em 2018 — publicaram um manifesto,
colocando mais pressdo para que o governo brasileiro apresentasse medidas
efetivas para proteger a floresta amazonica e deter o desmatamento. O ma-
nifesto foi divulgado no mesmo dia em que a Organizagdo das Nacdes Uni-
das (ONU) vetou o discurso do presidente ou de um representante brasileiro
na ctpula do clima em Nova York. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/
brasil/2019/09/18/economia/1568838133 361572.html?prm=enviar_email
Acesso em: 13 jan. de 2020.

100 Em 15 de abril de 2019, a ONG Reporter Brasil publicou

um mapa sobre a presenga de agrotoxicos na agua produzido com os dados
de controle do Sistema de Informagio de Vigilancia da Qualidade da Agua
para Consumo Humano (Sisagua), ligado ao Ministério da Satude. Os dados
s80 apavorantes. De cada 4 municipios, 1 carrega um coquetel de 27 agroto-
xicos na agua distribuida para a populagdo. Disponivel em: https://reporter-
brasil.org.br/2019/05/sobre-o-mapa-dos-agrotoxicos-na-agua/. Acesso em:
10 mar. de 2020.

101 Para mapas e estatisticas ver: http://www.observatoriodoclima.eco.
br/; https://www.icv.org.br/wp-content/uploads/2018/12/2019-AnaliseDes-

matamentoProdesMatoGrosso-v2.pdf
102 Ver: https://radarc.com.br/flexibilizacao-de-regras-para-areas-des-

matadas-racha-agronegocio/ e https://www.cartacapital.com.br/politica/
agronegocio-dividido-liderancas-divergem-sobre-escandalos-ambientais/#.
XYef-SfjefY.email
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para a sociedade e o que o espolia” (EL PAIS, 2019a). O capitalismo busca
sua adaptagdo, ¢ alguns setores do agronegdcio também, entretanto, com
evidéncias tdo fortes de suas contradi¢des, desmancha no ar a imagem do

“agropop, agrotech”, do desejado “agrocidadao”.

A agroecologia

A agroecologia pode ser definida como o estudo da agricultura a
partir de uma perspectiva ecologica. Ela tem métodos e conceitos para
estudar os ecossistemas'®. Busca uma produgdo de plantas com maior
equilibrio com a natureza, integrando-se aos sistemas que interagem entre
si, (solo, animais, arvores). Da perspectiva agroecologica todas as formas
de vida presentes em um ciclo da agricultura tém importancia. As plantas,
animais, minerais, microrganismos contribuem para a evolugdo humana e
para a producdo agricola e, por isso, devem ser tratadas como partes de uma
complexa e indispensavel estrutura.

O termo agroecologia surgiu na década de 1930, mas se popularizou
nos anos 1980, através de pesquisadores de universidades estadunidenses

3

considerados os principais expoentes da chamada “vertente americana”.
Na mesma década, em Andaluzia, Espanha, foi constituida uma vertente
da agroecologia de viés socioldgico, conhecida como escola europeia que
busca inclusive uma caracteriza¢do agroecoldgica do campesinato. “[...] No
entendimento dessa escola, a agroecologia surgiu de uma interacdo entre
as disciplinas cientificas (naturais e sociais) e¢ as proprias comunidades
rurais, principalmente da América Latina” (CALDART et al., 2012, p. 57),

expressando o que seria a ecologia'® aplicada a agricultura.

103 O termo ecossistema ¢ originado da unido das palavras “oikos”

e “sistema”, ou seja, tem como significado, sistema da casa. Representa

o conjunto de comunidades que habitam e interagem em um determinado
espago, 0 ecossistema, constituido pela area e o conjunto de seres que ali
interagem. Os biomas sdo ecossistemas com vegetagdo caracteristica e um
tipo de clima predominante, o que lhes confere um carater geral e inico,
como a Amazodnia, ou o Cerrado, bioma onde se desenvolve nossa pesquisa.
104 Ecologia ¢ um ramo da Biologia que estuda as relagdes entre os

seres vivos € 0 meio ambiente onde vivem, bem como a influéncia que cada
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No documentério langado pela Vallente Filmes (2020) intitulado
Guardides da terra — agroecologia em evolugdo, académicos, produtores
rurais, militantes e estudiosos descrevem como no Brasil o movimento
agroecoldgico comecou se gestar nas décadas de 1960 e 1970 nas
comunidades eclesiais de base (CEB)!* disseminadas por todo o pais, como
resposta as ameagas que a Revolugdo Verde trazia para diversos coletivos
rurais. Falava-se na época de agricultura alternativa. Realizaram-se quatro
encontros nacionais na década de 1980 onde se constréi com os agricultores
uma estratégia para produzir sem venenos.

A partir da tradu¢do do livro Agroecologia: bases cientificas
para a uma agricultura alternativa, do chileno Miguel Altieri, se adota o
termo agroecologia no sentido de unificar as lutas e incorporar legitimidade
cientifica. “[...] Nos anos 1990 serdo as organiza¢des ndo governamentais
(ONGs) as principais disseminadoras da agroecologia” (CALDART et
al., 2012, p. 61). Na década de 2000, os movimentos sociais populares do
campo, principalmente os vinculados a Via Campesina'®, incorporaram a
agroecologia a sua estratégia politica. Uma estratégia que busca construir
outro projeto de campo contrapondo-se ao modelo de exploragdo capitalista,
e tendo como alguns de seus alicerces a soberania alimentar'®’ ¢ energética, a

um exerce sobre o outro.
105 Estas comunidades reunidas geralmente em fungéo da proximida-

de territorial ¢ de caréncias e problemas comuns, estavam vinculadas a uma
Igreja Catdlica, incentivadas desde a perspectiva da Teologia da Libertacdo
e tinham como objetivo fazer uma leitura biblica articulada com a vida.

106 A Via Campesina ¢ uma articulagdo mundial dos movimentos

camponeses que nasceu em 1992, na Nicaragua, e tem entre seus objetivos:
a constru¢do de relagdes de solidariedade, reconhecendo a diversidade dos
camponeses no mundo; a construgdo de um modelo de desenvolvimento
da agricultura que garanta a soberania alimentar como direito dos povos de
definir suas proprias politicas agricolas; e a preservagdo do meio ambiente
com a protegdo da biodiversidade (LATINOAMERICANA ENCICLOPE-
DIA CONTEMPORANEA, 2009, p. 1307).

107 O conceito de soberania alimentar surgiu como contraponto ao
conceito de seguranga alimentar e nutricional definido, em 1996, pela
Organizagdo para Alimentacdo ¢ Agricultura (FAO). A soberania vai além
de garantir alimentos basicos de qualidade e em quantidade suficiente, pois
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reforma agréria e, a aliangca com os povos do campo.

Ao longo desse século, esse conceito [agroecologia]
passou por diversos rearranjos e novas interpretacdes
mais voltadas & ‘consciéncia ambiental’, passando
pelo manejo de agroecossistemas, mas também
sendo tratado como um projeto de desenvolvimento
socioambiental diferenciado do modelo agropecudario
da Revolugdo Verde e do agronego6cio que imperam
atualmente no Brasil. (BARCELLOS, 2016, p. 246).

A agroecologia pode ser considerada uma constru¢do recente,
segundo Guhur ¢ Tona (2012), que levando em conta os conhecimentos
tradicionais dos povos indigenas e camponeses traz consigo valores culturais
diferenciados, que de alguma forma resistiram ao avango esmagador da
proposta capitalista para a agricultura. Para esses grupos subalternos, os
recursos naturais ndo figuram apenas como fonte de recursos economicos,
mas, também, propiciam emancipagdo, diversidade identitaria, cultural,
espiritual.

A agroecologia representa uma esperanga para a preservacio
ambiental sendo associada positivamente com o combate a mudanga
climatica, preservacdo de biomas, alimentagdo saudavel, assim como, a
valorizagdo, didlogo e protagonismo de grupos sociais que se preocupam
com a preservacdo da natureza (povos indigenas, quilombolas, agricultores
familiares, retireiros, ribeirinhos etc.). Esses grupos sociais, portanto,
lutam ndo s6 pelo direito a terra, mas, também, pelas formas de vida que
desenvolvem nela. Desta forma, é 6bvio que “[...] ha uma interconexdo entre
as agressoes ecologicas e as agressdes contra as condi¢des de existéncia dos
produtores diretos” (GUHUR; TONA, 2012, p. 60). Nesse sentido, Barcellos
(2016) fala de conflitos socioambientais, cuja raiz se encontra nas distintas
formas de existéncia na terra, ¢ que efetivam uma disputa do conceito de
“desenvolvimento”. Todos adotam a narrativa “politicamente correta”,
porém, com tantos matizes diferentes quanto interesses privados ¢ visdes de

mundo estdo em jogo.

considera que, para ser livre, um povo precisa ser soberano — e essa sobera-
nia passa, necessariamente, pelo direito a produzir e comercializar comida
localmente, vinculada a cultura ¢ ao modo de vida do povo.
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A medida em que se ampliou o questionamento
e a critica ao padrdo de agricultura capitalista
da Revolugdo Verde, os termos ‘agroecologico’ e
‘sustentdvel’ passaram a ser disputados por setores
representantes justamente dos interesses capitalistas
que promovem feroz depredacdo da natureza.
(GUHUR; TONA, 2012, p. 65).

Os que combatem a agroecologia afirmam que este modelo ndo
¢ capaz de reproduzir-se em grande escala, inviabilizando, portanto, a
satisfacdo das necessidades alimentares globais. Também falam de ser um
modelo fechado aos beneficios da tecnologia e ciéncia mais avangada; ou,
ainda, como o socidlogo Zander Navarro (ESTADAO, 2019) afirma, a
agroecologia ¢ uma palavra sem conteudo, uma falsidade. As argumentagdes
sdo realizadas apenas desde a dimensao econdmica, mas a agroecologia tem
uma dimensao politica, social e cultural estruturante.

Para Silva e Santos (2016), a agroecologia ¢ multidisciplinar como
ciéncia, como pratica resgata praticas tradicionais de manejo o que promove
a inclusdo e autonomia de familias do campo, e como movimento discute os
modelos de desenvolvimento “afirmando-se como um modelo de agricultura
e de sociedade que tem na Educagcdo do Campo seu esteio”. (SILVA E
SANTOS, 2016, p. 266). A agroecologia discute novos fundamentos
econdmicos buscando a incorporagdo de valores como a igualdade, equidade,
solidariedade, valorizagdo da diversidade, além trazer uma ampla discussdo

sobre a questdo alimentar ¢ a satide.'®

A agroecologia apresenta-se nesse contexto de
redefinicdo de rumos civilizatorios como uma
proposta exequivel e necessdria para a construcdo de
economias ancoradas em novos valores culturais que
fundamentardo novas formas de vida. Relocalizar,
desconcentrar e descentralizar sdo verbos a serem

108 Para discussdo sobre a Agroecologia, a atual crise civilizatéria ¢ a
questdo alimentar recomendamos ler os textos de Petersen ¢ Monteiro inti-
tulados Agroecologia ou Colapso I e II. Disponivel em: < https://outraspa-
lavras.net/crise-brasileira/agroecologia-ou-colapso-1/>; < https://outraspala-
vras.net/crise-civilizatoria/agroecologia-ou-colapso-2/>
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conjugados de forma integrada na gramatica das
economias que deverdo emergir para que esses
mundos plurais sejam possiveis. (PETERSEN;
MONTEIRO, 2020, p.8)

O Estado, as politicas publicas e os movimentos sociais.

O primeiro encontro nacional de Agroecologia no Brasil foi no
ano de 2002, final do mandato de Fernando Henrique Cardoso. Mas, foi em
2003, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que se realizou o I Congresso
Brasileiro. Essas articulagdes deram origem a Articulagdo Nacional de
Agroecologia (ANA) e a Associagdo Brasileira de Agroecologia (ABA).
Segundo o site da ANA!'*, se constitui como um espago de articulagdo
e convergéncia entre movimentos, redes e organizagdes da sociedade
civil brasileira, engajadas em experiéncias concretas de promocao da
Agroecologia, de fortalecimento da produgdo familiar e de construgdo de
alternativas sustentdveis de desenvolvimento rural. Atualmente a ANA
articula vinte e trés (23) redes estaduais e regionais, que reiinem centenas de
grupos, associagdes e organizagdes nao governamentais em todo o pais, além
de quinze movimentos sociais de abrangéncia nacional.

Promove as diversas iniciativas existentes, busca gerar incidéncia
sobre as politicas publicas concretamente ¢ destaca sua atuagdo em comissoes
e conselhos nacionais''’, criados nos governos de Luiz Inicio Lula da Silva
e Dilma Rousseff. Busca, também, dar visibilidade a realidade da agricultura
familiar e as propostas defendidas no campo agroecoldgico e, assim, estimular
uma atitude proativa em defesa dessas propostas. A ANA realizou, desde a
sua criagdo em 2002, quatro Encontros Nacionais. O ultimo, em 2018, teve a

participacdo de trés mil pessoas de todos os estados do Brasil'!!.

109 Ver site. Disponivel em: https://agroecologia.org.br/. Acesso em:
19 jan. de 2019.

110 ANA participa da Comissdo Nacional de Agroecologia e Produgao
Organica (CNAPO), no Conselho Nacional de Seguranga Alimentar ¢
Nutricional (CONSEA) e no Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (CONDRAF), atualmente em processo de desmonte.

111 Segundo a ANA, “a comissio que convocou o Encontro foi
composta por 47 redes, organizagdes ¢ movimentos da sociedade civil bra-
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A Articulagdo Brasileira de Agroecologia (ABA)"? surgiu em
2004 dedicando-se especialmente a troca e construgdo de conhecimentos
agroecoldgicos, a defesa da biodiversidade, a incidéncia politica e dialogo
com a sociedade civil, com intuito de despertar o interesse por questdes
de carater socioambiental. Participam, também, em numerosos conselhos,
comissdes e foruns. Para a ABA a agroecologia

E entendida como enfoque cientifico, tedrico, prdtico
e metodologico, com base em diversas dreas do
conhecimento, que se propde a estudar processos de
desenvolvimento sob uma perspectiva ecologica e
sociocultural e, a partir de um enfoque sistémico —
adotando o agroecossistema como unidade de analise
— apoiar a transi¢do dos modelos convencionais de
agricultura e de desenvolvimento rural para estilos de
agricultura e de desenvolvimento rural sustentavel.!®
(ABA, 2020).

Ambas as articulagdes trabalham em parceria e fizeram parte
do langamento de uma Frente Parlamentar da Agroecologia e Produgdo
Orgénica, dia 03 de setembro de 2019, no semindrio intitulado “Terra e
territorios: alimentacdo saudavel e reducdo de agrotoxicos”. Na defesa da
Politica Nacional de Reducdo dos Agrotoxicos (PnaRA) e do Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE)!“,

sileira, que refletem a diversidade de atores sociais e a abrangéncia nacional
da Articulagdo”. Disponivel em: https://agroecologia.org.br/o-que-e-a-ana/
Acesso em: 22 maio de 2020.

112 Ver site. Disponivel em: https://aba-agroecologia.org.br/. Acesso
em: 25 jan. de 2019

113 Disponivel em: https://aba-agroecologia.org.br/sobre-a-aba-agroe-
cologia/sobre-a-aba/. Acesso em: 18 jul. de 2020.

114 A PnaRA ¢é um projeto de lei, apresentado a Comissédo de Legisla-
¢do Participativa, em novembro de 2016, e formalizado como PL6670/2016.
Chegou a Camara em 2016, a partir de uma iniciativa popular. Desde entéo,
recebeu varias contribui¢des de especialistas, pesquisadoras/as e entidades.
Apesar da oposigdo dos ruralistas, o texto foi aprovado em 2018 pela co-
missdo especial e enviado ao Plenario da Camara onde, até agosto de 2020,
ainda aguardava apreciagdo. O PNAE ¢ uma politica nacional que garante
recursos para merenda de estudantes de todas as etapas da educagéo basica
da rede publica instituida pela lei n® 11.947, sancionada em 2009, que vinha
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Nos governos progressistas, incorporou-se 0  conceito
sociobiodiversidade (que encontramos frequentemente na narrativa das
organizagdes pesquisadas). Segundo o extinto Ministério de Desenvolvimento
Agrario (MDA), a sociobiodiversidade ¢ a relacdo entre bens e servigos
gerados a partir de recursos naturais, voltados a formagdo de cadeias
produtivas de interesse de povos e comunidades tradicionais e de agricultores
familiares. Como veremos, os governos progressistas buscaram promover a
geracdo de renda e a seguranca alimentar de povos, comunidades tradicionais
e agricultores familiares e a agregag@o de valor socioambiental dos produtos
da sociobiodiversidade.

Em 2006-2007 nasceu, pela pressdo de sindicatos ¢ movimentos
sociais rurais, 0 PRONAF- agroecologia, gerido pelo Banco Nacional de
Desenvolvimento (BNDES). Um tipo de financiamento de agricultores e
produtores rurais (pessoas fisicas) de até R$ 300.000,00 para investimento
em sistemas de produ¢ao agroecoldgicos ou organicos, incluindo-se os custos
relativos & implantagdo e manutengdo do empreendimento!’>.

Criou-se, em 2009, o Plano Nacional de Promog¢ao das Cadeias de
Produtos da Sociobiodiversidade (PNPPS) que oferecia acesso as politicas de
crédito, assisténcia técnica e extensdo rural, a mercados e aos instrumentos de
comercializacdo e a politica de garantia de pre¢os minimos. Como exemplo,
citamos que as cadeias da castanha-do-brasil e do babagu''’, na primeira
fase do Plano Nacional, foram priorizadas em virtude de sua relevancia
socioecondmica € ambiental, beneficiando cerca de 500 mil familias de
extrativistas e quebradeiras de coco e gerando aproximadamente R$ 160
milhdes/ano. Em 2012, se instituiu a Politica Nacional de Agroecologia de

Producdo Organica (Pnapo)

fortalecendo a agricultura familiar e a participa¢do das comunidades indige-
nas.

115 De acordo com os dados do Banco Central do Brasil, entre 2015

e o primeiro trimestre de 2017, foram investidos R$ 9.963.027,95 na linha
Pronaf agroecologia sendo que as participagdes das regides Sul, Sudeste e
Nordeste, neste total, foram de 61%, 23% e 16%, respectivamente.

116 Obtivemos essas informagdes no site do MDA, em agosto de
2019. A pagina foi desinstalada em outubro de 2019.
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O principal objetivo era integrar, articular e adequar as
diversas politicas, programas e ac¢des desenvolvidas
no ambito do governo federal, que visam induzir a
transi¢do agroecologica'” e fomentar a produgio
organica e de base agroecoldgica, contribuindo para
a produgdo sustentavel de alimentos saudaveis e
aliando o desenvolvimento rural com a conservagao
dos recursos naturais e a valorizagdo do conhecimento
dos povos e comunidades tradicionais. (SAMBUICHI
etal., 2017, p.10, grifo nosso).

Como vemos, uma sucessao de politicas e programas foi criada
dando um impulso as formas de produgdo que estdo principalmente nas
maos de grupos subalternos. Este processo foi consequéncia de uma historica
luta dos movimentos sociais, dentre eles, a Marcha das Margaridas''®, uma
das maiores manifestagdes de mulheres ndo s6 do Brasil como da América
Latina. Em 2019, esta articulacdo levou para a rua 100.000 camponesas de
todo o Brasil junto com representantes de 27 paises.

Todos esses projetos e programas governamentais sdo muito
recentes, ndo cumpriram vinte anos, enfrentando intimeros problemas
operacionais para o acesso dos pequenos produtores rurais. Entre eles, a
falta de divulgag@o e de conhecimento dos agricultores sobre as linhas de
crédito, a falta de assisténcia técnica adequada para elaborar os projetos de

base ecologica, os custos elevados do processo de certificacdo organica por

117 Uma reconversdo do manejo convencional dos agroecossistemas

a outros mais sustentaveis. Implica a substituicdo das tecnologias contami-

nantes ¢ altamente dependentes do mercado por outras, que permitem o uso
de recursos locais ¢ a manutengao da diversidade biologica e da capacidade
produtiva a longo prazo (SAMBUICHI et al., 2017, p. 384).

118 A Marcha esta organizada pela Confederagdo Nacional dos Traba-
lhadores na Agricultura (Contag). Acontece em Brasilia, sempre no dia 12
de agosto. A data escolhida lembra a morte da trabalhadora rural e lider
sindicalista Margarida Maria Alves, assassinada em 1983, quando lutava
pelos direitos dos trabalhadores na Paraiba. Mobiliza agricultoras, qui-
lombolas, indigenas, pescadoras ¢ extrativistas de todo o Brasil. A marcha
aconteceu nos anos de 2000, 2003, 2007, 2011 ¢ 2015 ¢ 2019, quando se

manifestaram 100.000 mulheres camponesas.
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auditoria e as dificuldades burocraticas de acesso ao crédito junto aos bancos.

Com a mudanga de governo, em 2016, e a entrada do presidente
Michel Temer, as politicas que favoreciam o desenvolvimento rural e a
participagdo da sociedade civil na constru¢do dessas politicas comecam a
ser desmontadas, o que levou a ANA a publicar um manifesto em defesa
da democracia, da agricultura familiar e camponesa, dos povos indigenas e
das comunidades tradicionais e da Agroecologia!'®, denunciando a revisdo
anunciada das demarcagdes indigenas, do reconhecimento de comunidades
quilombolas e a criagdo de assentamentos da reforma agraria. Denunciou,
também, a extingdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
criado ainda no governo Fernando Henrique Cardoso. A questdo da terra, sua
propriedade e uso estdo como historicamente sempre estiveram: no centro
dos conflitos.

Em 2019, o governo atual passa a acelerar o desmonte das politicas
publicas e programas que fomentavam a agricultura familiar e comida
saudavel'®, A ANA junto com outros movimentos populares continua sua
luta contra o desmonte articulando-se com parlamentares progressistas,
buscando incidir politicamente para a preservagdo ¢ garantia de apoios a
agricultura familiar, principalmente em tempos de pandemia. Em abril de
2020 publicou uma proposta para a retomada do Programa de Aquisi¢do de
Alimentos da Agricultura Familiar (PAA) assinada por 877 organizagdes,

redes e movimentos sociais do campo e das cidades. '*!

119 Ver em https://agroecologia.org.br/2016/06/03/manifesto-em-de-
fesa-da-democracia-da-agricultura-familiar-e-camponesa-dos-povos-indige-
nas-e-das-comunidades-tradicionais-e-da-agroecologia/

120 No Carnaval de 2020, o governo publicou o decreto n° 20.252,

que diminui a estrutura do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (INCRA). O ato extingue o Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria (Pronera), o programa Terra Sol e outros programas que
davam incentivos aos assentados, quilombolas ¢ comunidades extrativistas.
Disponivel em: https://www.brasildefators.com.br/2020/02/26/com-decreto-
-no-carnaval-bolsonaro-ataca-reforma-agraria-e-agricultura-familiar. Acesso
em: 07 jun. de 2020.

121 O Programa, o Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA), que
chegou a ter R$ 850 milhdes em 2012, tinha previsto para 2020 apenas
R$ 186 milhdes. Como resultado da mobilizagdo dos movimentos popu-
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Apesar deste profundo retrocesso que ameaca a producdo
agroecoldgica, o certo ¢ que, dentro deste campo, a produgdo organica de
alimentos esta se transformando em um mercado tdo promissor que, em sete
anos, triplicou o nimero de produtores organicos cadastrados no ministério
e no mesmo periodo também cresceu o numero de unidades de producdo
organica no Brasil, saindo de 5,4 mil unidades registradas, em 2010, para
mais de 22 mil no ano passado, variagdo de mais de 300%.

Ha que esclarecer que a produgdo de orgédnicos (sem venenos) pode
ser transformada em uma pratica ndo agroecologica. A logica produtivista
incorporada neste nicho de mercado promissor leva a produgdes de organicos
como grandes monoculturas, gerando fortes impactos nos territdrios € no
meio ambiente, além de serem passiveis de explorar a mao de obra etc. Ou
seja, nem toda producdo de organicos ¢ agroecologica. Em 2015 diversos
movimentos de produtores e consumidores de pequena escala se encontraram
no Forum Internacional sobre Agroecologia em Ny¢éléni, Mali. Seu objetivo
era chegar a um acordo sobre a Agroecologia como elemento chave na
construcao da Soberania Alimentar e desenvolver estratégias para fomentar
a Agroecologia e protegé-la do cooptacdo, pois se identificam tentativas de
alinhar o sistema industrial de producdo de alimentos com uma agricultura
“adaptada a mudanga climatica”, “ecologica”, de “intensificagdo sustentavel”
de monoculturas de alimentos orgénicos. “[...] Com este fim, uma das
nove estratégias pactuadas no Forum consiste em ‘denunciar e combater
a apropriagdo corporativa e institucional da Agroecologia’ (Ny¢éléni 2015,
7)"122 (ALONSO-FRADEIJAS, 2020, p.4).

No universo rural brasileiro, destaca-se a importancia do Movimento
Sem Terra (MST), um dos movimentos mais importantes de América Latina.
A partir de diversas lutas dos trabalhadores rurais na década de 1980, no sul

do pais, com um 1° Encontro Nacional no Parana, se inicia este movimento

lares, no entanto, foram disponibilizados no final de abril mais 500 mi-
lhodes. A proposta da ANA solicitava um aporte emergencial de 1 bilhdo de
reais. Proposta disponivel em:< https://agroecologia.org.br/wp-content/
uploads/2020/04/PAA-Comida-Saudavel-para-o-Povo-2.pdf>

122 Original: “Con este fin, una de las nueve estrategias acordadas
en el Foro consiste en ‘denunciar y combatir la apropiacion corporativa e
institucional de la Agroecologia’ (Nyéléni 2015, 7)”
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campongés, com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela reforma
agraria e lutar por mudangas sociais no pais. A luta pela terra foi a bandeira
mais forte nas primeiras décadas. Entretanto, “[...] a0 conquistar os primeiros
assentamentos, o MST viu-se diante do desafio de estabelecer novas relagdes
de producdo” (MST, 2020). Optou pelo cooperativismo e a agroindustria de
viés agroecologico comegando a ocupar um nicho do promissor mercado de
organicos.

Na atualidade, o MST conta com 100 cooperativas, 96
agroindustrias, 1,9 mil associagdes e 350 mil familias assentadas. Organiza
sete cadeias produtivas: feijdo, arroz, leite, café, sucos, sementes ¢ mel. E o
maior produtor de arroz organico do Brasil com uma safra em 2017 de 27 mil
toneladas, exportando 30% de sua produgédo para paises como Estados Unidos,
Alemanha, Espanha, Nova Zelandia, Noruega, Chile e México. Conquistou
uma importante produgéo de sementes criolas'”, em seu objetivo de garantir
soberania alimentar e chega até desenvolver embalagens de banana verde. A
comercializacdo ¢ realizada nas feiras, através de entidades e programas de
governo, entre eles, o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE)
e o Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA). O MST realiza 17 feiras
estaduais e uma feira nacional (mais de 600 mil pessoas passaram pela Feira
Nacional da Reforma Agraria durante suas trés edi¢des em Sao Paulo).

E importante salientar que a consolidagdo do MST certamente tem
como um dos eixos basilares seu investimento na educa¢do do trabalhador
rural. A luta do movimento pelo acesso a educacdo publica é conhecida e
obteve grandes resultados com mais de 2 mil escolas ptblicas acessadas, 320
cursos técnicos e com a formacao, segundo dados do site do MST, de 165 mil
educandos no Ensino Fundamental e Médio. Sem esquecer do investimento
em cursos técnicos e de nivel superior como Agronomia, Agroecologia,

123 Também chamadas de sementes tradicionais, as sementes crioulas
sdo variedades desenvolvidas, adaptadas ou produzidas por agricultores
familiares ou camponeses, assentados na reforma agraria, quilombolas

ou indigenas, com caracteristicas bem determinadas e reconhecidas pelas
respectivas comunidades. Foram selecionadas por décadas, passadas de
geracdo em geragdo e ndo passaram por nenhuma modificagdo genética por
meio da interferéncia humana e isso garante, naturalmente, uma vasta gama

de diversidade genética além da identidade da cultura de um povo.
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Medicina Veterinaria, Histéria, Direito, Servico Social e cooperativismo.
Também se formaram, até o0 momento, em parceria com Cuba, 100 médicos.

O MST apoiou a construgdo, em regime de mutirdo, entre 0 ano
2000 e 2005, a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), que estd voltada
para a formacao politica de militantes de movimentos sociais do Brasil e
de todo o mundo. Ja passaram mais de 24 mil alunos pela escola, contando
com a participagdo de 500 professores voluntarios.'* Educagdo critica e
cooperativismo sdo estratégias de uma praxis que busca outro projeto rural
para o Brasil. A partir do governo Temer, a escola passou a sofrer perseguicao
politica'®.

O Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) também tem alta
relevancia no pais. “[...] Busca a constru¢do de um projeto popular para o
Brasil baseado na soberania e pelos valores de uma sociedade justa e fraterna”
(MPA, 2020) '*6. Com 23 anos de existéncia, desde 1996, esta presente em 17
estados brasileiros e também faz parte da Via Campesina.'?’

O olhar indigena na América Latina deu origem a constitui¢des
capazes de incluir no estojo de leis, direitos para a “mae terra”, a “agua” e etc.,
apresentando ao mundo outro modelo de desenvolvimento, outro paradigma
social denominado Bem Viver ou Sumakkawsay'?®. Este faz oposi¢do ao
Viver Melhor hegemonizado no sistema capitalista mundial e, associado a

capacidade de consumo (viver melhor ¢ ter muitas coisas).

De acordo com o filosofo Euclides Mance, um dos

124

Ver https://agroecologia.org.br/2019/01/25/35-coisas-que-voce-precisa-sa-
ber-sobre-o-mst/

125 O 4 de novembro de 2016 a escola sofreu uma invasédo violenta da
policia civil com esdruxulas justificativas, em uma clara criminalizagdo e
perseguigdo ao MST. Ver: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/poli-
cia-invade-escola-do-MST-no-interior-de-SP/. Acesso em 17 set. de 2019.
126 Disponivel em: https://mpabrasil.org.br/quem-somos/. Acesso em:
17 set. de 2019.

127 https://mpabrasil.org.br/plano-campones/

128 Esta expressdo provém da lingua quichua, tradicional dos Andes
significando vida plena.
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precursores do conceito no Brasil, [...] ‘0 bem viver
estd muito longe do consumismo alienante promovido
pelo capitalismo [...]. O capitalismo desumaniza as
necessidades pessoais para realizar seus giros de
producdo que possibilitam o acimulo de mais-valia
[...]. Neste mundo de mercadorias, os bens materiais
valem mais do que as pessoas e estas somente sdo
reconhecidas socialmente quando participam desta
riqueza [...]. Contudo, dela despidas, nenhum
reconhecimento social teria, porque tais pessoas, sob
a logica do capital, valem menos do que a riqueza que
possuem’. O conceito ¢ complexo e plural. Sdo varios
os entendimentos em relagdo a ele. Mas, de forma
geral, dentro de sua pluralidade, propde uma série
de alternativas ao atual modelo de desenvolvimento,
visando a uma nova ordem social e politica. Rebate
a concepg¢do reducionista de crescimento econdmico
como sindénimo de desenvolvimento. Da mesma
forma, repudia o consumo desenfreado e o ideario de
que bem-estar pressupde “ter” bens materiais. (REDE
MOBILIZADORES, 2012).'%

Algumas condigdes sdo apontadas por intelectuais indigenas,
para o SumakKawsay ter sido reconhecido por Estados como o Equador e
Bolivia. Teve influéncia o “[...] descredito dos Estados -nagdo; a emergéncia
do movimento indigena; a emergéncia dos movimentos sociais alternativos;
[...] o descrédito do conceito de desenvolvimento; € o acesso dos intelectuais
indigenas  as  universidades”®®  (HIDALGO-HIDALGO-CAPITAN;
GARCIA; GUAZHA; GARCIA; GUAZHA et al., 2014, p. 29).

Desde o Bem Viver tampouco ha consenso no uso ¢ atribuigdo do
conceito de desenvolvimento. Alguns comegaram a falar em “desenvolvimento
integral” para diferencid-lo do desenvolvimento capitalista, querendo
contemplar um “humanismo integral, onde homem e natureza estio em

estreita ¢ harmonica interrelagdo garantindo a vida [...]” (TIBAN, 2000,

129 Ver http://www.mobilizadores.org.br/noticias/conheca-mais-sobre-
-o-conceito-de-bem-viver/

130 No original, “descrédito de los Estados-nacion; la emergencia del
movimiento indigena; la emergencia de los movimientos sociales alternati-
vos; [...] el descrédito del concepto de desarrollo; y acceso de los intelectu-
ales indigenas a la universidad”.
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apud HIDALGO-CAPITAN; GARCIA; GUAZHA; GARCIA; GUAZHA et
al. 2014, p. 47-48 —Traducao da autora).'*! Desde esta perspectiva indigena
latino-americana a economia estd baseada em relagdes de reciprocidade, ou
seja, os excedentes se compartilham, ndo existe a ideia de acumulacio; se fala
de um plurinacionalismo como uma unidade na diversidade que exige uma
institucionalidade flexivel que se adapte a diversidade cultural, economica
e politica dos povos (HIDALGO-CAPITAN; GARCIA; GUAZHA, 2014).
No Brasil, a realidade indigena ¢é bastante diferente de outros paises
latino-americanos, por haver uma diversidade grande de povos espalhados
pelo territério nacional e representar um percentual muito pequeno em
relacdo a populagdo nacional (ndo supera 0,5%). De acordo com o ultimo
censo realizado em 2010, o pais contava com 305 etnias, somando 896.917
pessoas que falam 274 linguas indigenas, a maior parte localizada no Norte,
Nordeste e Centro-oeste.'*? A partir da Constituigdo de 1988, foram ganhando
protagonismo e visibilidade em defesa de seus territdrios e de seus direitos.
Essas vozes, as vezes, trazem uma dimensdo pedagodgica e filosofica que
poucos conhecem. Para Kopenawa e Albert os “brancos” esquecem que sao
mortais. Para ndo esquecer tem que superar o medo, tem que virar adultos. O
sistema capitalista baseado no lucro e na necessidade crescente e permanente
de mercadorias em constante circulagdo ¢ para intelectuais indigenas, como
Kopenawa, um indicador do esquecimento da prépria mortalidade. Uma

cilada que lhe distancia da solidariedade, da partilha e do coletivo.

Os objetos que fabricamos, ¢ mais ainda os dos
brancos, podem durar muito além do tempo que
vivemos. Eles ndo se decompdem como as carnes
de nosso corpo. Os humanos adoecem, envelhecem
e morrem com facilidade, ja o metal dos facoes, dos
machados e das facas fica coberto de ferrugem e
sujeira de cupim, mas ndo desaparece tdo depressa!
Assim é. As mercadorias nio morrem. E por isso que

131 Original: “[...] humanismo integral, en donde el hombre y la natu-
raleza estan en estrecha y armonica interrelacion garantizando la vida [...].

132 Chamamos a atengdo para a permanente tendéncia errada de homo-

geneizar as sociedades indigenas. Possuem caracteristicas e diferengas im-
portantes entre elas (linguas, costumes, culturas, economias, histéria) ainda
que o processo colonizador as for¢a-se a uma “identidade comum”.
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ndo as juntamos durante nossa vida e nunca deixamos
de da-las a quem as pede [...]. Sabemos que vamos
morrer, por isso cedemos nossos bens sem dificuldade.
J& que somos mortais, achamos feio agarrar-se demais
aos objetos que podemos vir a ter. Nao queremos
morrer grudados a eles por avareza. (KOPENAWA;
ALBERT, 2015, p. 409).

Os brancos, segundo Kopenawa “[...] ndo param de fabricar e
sempre querem coisas novas. E assim, ndo devem ser tdo inteligentes quanto
pensam que sdo. Temo que sua excitacdo pela mercadoria ndo tenha fim e
eles acabem enredados nela até o caos” (KOPENAWA; ALBERT, 2015, p.
419). Essas vozes que se alcam ndo significam que os povos indigenas e
suas concepgdes de mundo permanegam intocadas e estaticas. Elas se movem
em varias diregdes. O proprio Kopenawa (2015) declara que muitos jovens
indigenas terminam seduzidos pelas mercadorias “[...] e acabam entrando na
roda do esquecimento de si, de quem sdo, do que ¢ importante na vida”. Bruno
Caporrino (2015), antropdlogo e indigenista que trabalhou no Amazonas
constata os efeitos da “educagdo colonial” nas comunidades do interior:
“Ribeirinhos e comunitarios deixam suas comunidades, entendendo-se como
primitivos, incultos, incivilizados, privados, para morar nas periferias das
cidades que comegam a hipertrofiar. [...] saem do centro de seu universo
para ocupar a periferia da periferia da periferia do universo (INSTITUTO
HUMANITAS - UNISINOS, 2015, grifos do autor)'33.

O modelo agroecoldgico, ao final, ¢ quem consegue dialogar com
a diversidade de concepgdes de mundo, entendendo que, por exemplo,
a agricultura indigena (as rogas tradicionais) estd diretamente ligada a
ancestralidade ¢ a historia dos povos, possuindo uma dimenséo espiritual que
a faz sagrada e, portanto, diretamente ligada a seus rituais.

Nesse sentido, ndo podemos “[...] trazer a questdo da agroecologia
desde a unica perspectiva de modelos produtivos, ela afeta outras dimensdes
da vida das pessoas, seja ela politica, social, cultural, religiosa. Falamos,
portanto, da busca por outro modelo de sociedade” (BARCELLOS, 2016,

133 Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entre-

vistas/546118-o0-desenvolvimento-e-o-fim-da-cosmovisao-indigena-entre-
vista-especial-com-bruno-caporrino. Acesso em: 14 out. de 2019
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p- 256).

Talvez, por isso a questdo do desenvolvimento sustentdavel deva
ser colocada, como propde Loureiro (2012), em termos de sociedades
sustentaveis, que ‘“refere-se a negagdo da possibilidade de existir um
unico modelo ideal de felicidade e bem-estar a ser alcangcado por meio
do desenvolvimento (claramente entendido por seus adeptos como algo
linear, evolucionista e universal)”. (LOUREIRO, 2012, p. 63). Desde esta
perspectiva a disputa de modelos produtivos (agronegocio e agroecologia)
se constitui como manifestagdo de uma contenda maior: os modelos de
sociedade e consequentemente de Estado. Esta transformagdo exige
desnudar, como tarefa politico-pedagogica essencial, a perspectiva humana
e social que incorporamos acritica e historicamente. Nesse sentido, podemos
perguntar; onde se encontra na atualidade o pensamento “anacrénico”?
Para Gramsci, concepgdes de mundo “anacronicas” sdo aquelas que ndo
conseguem responder inovadoramente a determinados problemas colocados
pela realidade concreta e presente (GRAMSCI, 1999). Sendo assim: frente a
crise ambiental, e a profunda desigualdade econdmica e social que assola o
mundo, que concepgdes de mundo se tornaram “anacrénicas”? E junto com
elas, que modelos produtivos nao respondem mais as necessidades reais da

vida humana?
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