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APRESENTACAO

A pandemia da Covid-19 ocasionada pelo virus SARS-CoV2
desenhou um cenario inesperado no campo epidémico-bioldgico e trouxe
o desafio de compreender seus multiplos desdobramentos considerando
seus impactos economicos, culturais, historicos e politicos. Ainda que
haja perspectivas distintas sobre o mundo pds-pandemia, as analises
em geral tém sinalizado o agravamento das desigualdades econdmicas,
sociais, politicas e geopoliticas.

Em meio ao cendrio turbulento provocado pela crise sanitaria
mundial, o Brasil, do mesmo modo que muitos outros paises, interrompeu
as atividades presenciais em todas as escolas na tentativa de desacelerar
o crescimento das taxas de infecgdo pelo novo coronavirus.

No Brasil, a pandemia e o fechamento das instituigdes de ensino
— as quais interromperam as atividades presenciais na tentativa de
desacelerar o crescimento das taxas de infec¢ao pelo novo coronavirus —
criaram enormes desafios para os sujeitos escolares no que diz respeito a
garantia de seus direitos, potencializando as desigualdades educacionais
historicas arraigadas em nossa na sociedade.

Em meio ao cendrio distopico em que vivemos torna-se
imprescindivel analisar os impactos da pandemia no campo educacional
os quais ainda carecem de interpretagdes cientificas sobre a complexa
experiéncia vivenciada nas escolas espraiadas pelo pais com a
implantag¢do do Ensino Remoto Emergencial.

O conjunto de artigos que compdem esta publicagdo apresenta
interpretagdes e analises que envolvem multiplos olhares sobre o tema
que circunda em torno da tematica “Educa¢ao em tempos de pandemia”
enfatizando suas nuances, idiossincrasias e repercussoes.

No capitulo de abertura do livro, intitulado “Direito a educagdo em
tempos pandémicos”, os autores tratam do direito fundamental a educagao
no cenario da pandemia da Covid-19. A partir de analise documental
e bibliografica o artigo apresenta reflexdes sobre a insuficiéncia das
politicas publicas educacionais que ndo garantiram o direito a educacéo
no pais em meio a crise sanitaria.

No Capitulo I que tem como titulo “Pratica pedagdgica em tempos
de pandemia de Covid-19: breves consideragdes sobre a reconfiguragao
do trabalho docente”, as autoras partem de uma perspectiva de analise
que vai além do enfoque do micro, com vista a considerar a dimensao
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macro que busca estabelecer as conexdes entre a pratica pedagogica, a
escola e as politicas educacionais, no contexto das transformagoes da
sociedade contemporanea.

O capitulo seguinte, “Gamificagdo como meio didatico durante
a pandemia de COVID-19”, apresenta uma analise sobre as estratégias
de gamificacdo examinando um jogo digital chamado de GraphoGame
utilizado no periodo de distanciamento social. As autoras destacam ainda
a importancia do papel do professor na identificagdo dos potenciais
pedagogicos do jogo no processo de alfabetizagdo.

“O Programa Residéncia Pedagogica e as relagdes étnico-
raciais: relato de uma experiéncia em contexto de ensino remoto” ¢ o
tema do capitulo IV que discute a essencialidade do dialogo sobre as
relagdes étnico-raciais no ambito do Programa Residéncia Pedagogica
— Subprojeto Pedagogia, Campus Uberlandia — para a concretizag@o de
uma educacdo antirracista na formagao académica e profissional dos/as
residentes.

Posteriormente, no Capitulo V, aautora por meio do texto “A Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) em foco: relato de uma experiéncia
no contexto do ensino remoto” apresenta a experiéncia do subprojeto
Pedagogia-Alfabetizagdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
realizada de forma remota, devido ao contexto de pandemia.

Os autores do capitulo VI, nos convidam a refletir sobre os impactos
do ensino remoto por meio do artigo “Ensino Remoto ¢ a vulnerabilidade
nas escolas publicas: impactos evidenciados da pandemia no municipio
de Ituiutaba”. A analise indica que a oferta do ensino remoto nao ¢ a
mesma para todos e ressalta que as fragilidades imensas no pais impactam
particularmente nas criangas em situagcdo de vulnerabilidade.

O Capitulo VII, intitulado “A intensificacdo da precariedade do
trabalho docente no contexto da pandemia de Covid-19”, problematiza a
precarizacao do trabalho docente no contexto da pandemia contemplando
pontos ontoldgicos e sociais do trabalho, perpassando pelas relagdes
existentes entre trabalho e educacdo como aspectos essenciais para a
vida humana

No capitulo que se segue, “Docentes ciborgues — a pandemia
como propulsora de transformacdes no trabalho dos professores de
escolas publicas”, as autoras examinam o processo de ciborguizagdo dos
profissionais da Educacdo Basica das unidades publicas do estado de
Minas Gerais diante da instalacdo do cendrio de pandemia de Covid-19.



A andlise indica que o formato de ensino remoto gerou uma intensa
desorganizagdo do sistema de ensino e de praticas pedagdgicas na escola.

No capitulo IX, com o titulo “A tematica étnico-racial em contexto
de ensino remoto: por uma educagdo antirracista”, os autores relatam
as experiéncias vivenciadas pelos residentes no subprojeto Pedagogia/
Alfabetizagdo, desenvolvido na Universidade Federal de Uberlandia,
Campus Santa Monica, com a tematica racial. O foco sdo as atividades
pedagogicas desenvolvidas nas oficinas tematicas particularmente a
utilizacdo a Literatura Infantil para a abordagem de questdes voltadas ao
combate do racismo, preconceito e discriminagdo étnico-racial.

Com o titulo “A educagdo mediada por tecnologias digitais no
processo de alfabetizacdo: reflexdes sobre a relacdo professor-aluno no
ensino remoto emergencial”, o capitulo X apresenta uma analise sobre
a educa¢ao mediada por tecnologias no processo de alfabetizacdo,
enfatizando a relagdo professor-aluno no chamado Ensino Remoto
Emergencial (ERE), implementado no bojo da crise sanitaria ocorrida
em razao da pandemia.

O capitulo XI, que encerra a presente coletdnea, intitulado de
“Politicas educacionais dentro do contexto da pandemia e alicer¢ados
nas perspectivas do governo eletronico” traz uma reflexdo do Governo
Eletronico em periodo pandémico, que provocou reformas no modelo de
gerir a educacdo, no papel do Estado diante de sua atuag@o nas politicas
sociais, educacionais, culturais ¢ que estimulou a adog¢do da logica
empresarial no campo educacional.

Desejamos, enquanto organizadoras desta obra, que as reflexdes
trazidas pelos autores possam contribuir para ampliar a compressao sobre
a educac¢ao em momento historico vivido pela pandemia, cuja gravidade
e consequéncias ainda sdo indeterminadas e incertas.

Boa leitura!

Valéria Moreira Rezende

Michele de Oliveira Gongalves Araujo
Rogéria Moreira Rezende Isobe

Dasy Lene Faria Coelho



cAPiTULO 1

DIREITO A EDUCACAO EM TEMPOS PANDEMICOS

Jodo Vitor Santos Silva (Universidade Federal de Uberldndia)

Klivia de Cassia Silva Nunes (Universidade Federal de Uberldndia)

Valéria Moreira Rezende (Universidade Federal de Uberlindia)

Rogéria Moreira Rezende Isobe (Universidade Federal do Triangulo Mineiro)

Introducao

A Organizacdo Mundial da Saude decretou estado de pandemia
em relagdo ao coronavirus em 11 de margo de 2020. Desde entdo
a humanidade tem sofrido inimeras consequéncias uma vez que o
impacto da crise sanitaria afetou outras dimensdes da vida social como a
economia, a educagdo, saude, entre outras.

No que se refere a educagdo indagamos: as normativas
governamentais contribuiram de forma efetiva para a garantia do acesso,
permanéncia e aprendizagem das criancas e adolescentes nas escolas?
Ou as medidas adotadas pelos orgdos oficiais contribuiram para o
agravamento das desigualdades sociais e educacionais que assolam o pais?

Tal problematizagdo nos remete a promulgacdo da Constitui¢ao
da Republica Federativa de 1988, onde esta assegurado, no artigo 206,
inciso VII, o compromisso do Estado de garantir a educagao e, mais, com
qualidade. O cerne da questdo é justamente o valor maior que constitui
este artigo, que ¢ a garantia dos direitos fundamentais, o direito social,
sendo a educacdo uma politica social, logo, ¢ um direito a ser garantido
no gozo da dignidade humana, assim como a vida.

O debate sobre as questdes relacionadas ao direito a educacao,
remete a apreensdo de um conjunto de determinantes que interferem
nesse processo, por ser complexo e dindmico, pois deve-se considerar o
movimento historico das transformagdes economicas, politicas e sociais no
mundo atual e, a escola, por ser entendia como espaco multiplo no ambito
das relacdes sociais mais ampla, “envolvendo questdes macroestruturais,
como concentracdo de renda, desigualdade social, educagdo como
direito, entre outras” (DOURADO e OLIVEIRA, 2009, p.202).

Dourado e Oliveira (2009), trazem uma importante contribui¢do
para melhor elucidar no que concerne os aspectos fundamentais sobre o
que constitui a dimensao dos direitos dos/as cidadaos e das obrigacdes do



Estado. Cabendo a este, a garantia da qualidade da oferta da educagéo, a

este respeito eles dizem:

A construgdo de uma escola de qualidade deve
considerar a dimensao socioecondmica e cultural, uma
vez que o ato educativo escolar se dd em um contexto
de posicdes e disposi¢cdes no espago social (de
conformidade com o aciimulo de capital econdmico,
social e cultural dos sujeitos-usuarios da escola),
de heterogeneidade e pluralidade sociocultural, de
problemas sociais que repercutem na escola, tais como
fracasso escolar, desvalorizagao social dos segmentos
menos favorecidos, incluindo a autoestima dos alunos
ete. (Id., 2009, p. 210)

No entanto, a situacdo pandémica deflagrada no Brasil e no mundo
nos incita a refletir sobre os direitos fundamentais, como a educagao,
considerando sua efetividade frente aos desafios que a crise sanitaria
revelou o quanto ¢ complexo a sua materializagao.

Reflexoes sobre o direito a educacio

A educag@o ¢ um direito constitucional que deve ser garantido as
criangas e adolescentes pelo Estado e pela familia. Nos termos do Art.
205 da Carta Magna: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Tal
ordenamento juridico integra ao conjunto de direito fundamental, social
¢ humano, sendo, portanto, inerente a dignidade da pessoa humana.

Para que a educacdo se efetive como direito ¢ preciso considerar
a funcdo social da escola que, de acordo com Pereira e Carloto (2016)
consiste em garantir a formacgao de qualidade e abrangente incorporando
trés dimensodes: o trabalho, a cidadania e a ética.

Com relagdo a formagdo para o trabalho é preciso que a escola
garanta um ensino voltado para a capacitacdo de um profissional com
habilidades para lidar com as mais diversas situacdes no cotidiano, entre
elas a de saber lidar com as diversidades em todas as suas dimensoes, ou
seja, a escola deve preparar os alunos para a flexibilidade das exigéncias
do mundo do trabalho. Na sociedade contemporanea Enguita (2004, p.
41) ressalta que



A aprendizagem profissional tem de ser, sobretudo,
mais abstrata, ja que se trata de adquirir um
conhecimento a partir do qual deverao ser abordados
0s casos particulares, € um pouco mais ativa, ja
que o profissional devera atuar por conta propria. A
aprendizagem cientifica tem de ser ainda um pouco
mais abstrata e, sobretudo, muito mais ativa (mais
critica em face do saber estabelecido), ja que cabe
ao cientista questionar e renovar os conhecimentos
existentes.

A educacdo sempre esteve diretamente ligada as formas de
organizacdo da economia e da politica capitalista, o que leva a escola e as
institui¢des formadoras a ajustarem seus projetos politicos e pedagogicos
ao desenvolvimento de uma gama variada de competéncias, habilidades
e capacidades exigidas pela empregabilidade. Todavia, paralela a
esta situacdo, surge a crise estrutural do emprego, que traz consigo:
desemprego, desestabilizacdo e precarizagdo do trabalho (NUNES,
2008, p.57)

No que se refere a formagao para a cidadania, consideramos que
ela pode ser percebida como as pessoas gozando dos seus direitos e
entendendo que também tem deveres a serem seguidos, pois, assumir
esse compromisso ¢ essencial para a organizagdo da sociedade, sendo
assim, “ser cidadao ¢ participar ativamente da vida da cidade, isto ¢, da
polis. Ser cidadao ¢, pois, agir politicamente, quer dizer, agir segundo
as exigéncias proprias da vida na cidade.” (SAVIANI, s/d, s/p), ou seja,
participar ativamente das demandas da sociedade ¢ compreender a sua
relevancia para o andamento dela, ¢ importante nesse sentido, assumir
um papel critico, reflexivo, ndo aceitando tudo que € colocado de forma
passiva e sempre que necessario recorrer aos direitos e lutar para que
sejam garantidos.

Em relacao a formacao ética, SAVIANI (s/d, s/p) salienta que

Correntemente as palavras “ética” e “moral” sdo
usadas como sinonimos, significando os principios e
normas da boa conduta ou a propria conduta quando
guiada por regras que conduzem a praticar o bem e
evitar o mal. Em sentido técnico, porém, a “ética” se
refere aos principios e normas enquanto tais e, mais
especificamente, a ciéncia ou a parte da filosofia que
estuda esses principios e normas buscando distinguir
entre 0 bem e o mal; enquanto que a “moral”
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corresponde a retiddo dos costumes que conduzem
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as agOes consideradas corretas e meritorias no seio
de uma determinada comunidade que compartilha um
mesmo sistema de valores.

A ética como abordada acima se relaciona com as normas e
principios para estabelecer o convivio social, ou seja, sdo as regras para
todos/as seguirem a fim de construir uma boa relag@o entre os cidaddos/
as que fazem parte da sociedade e com o meio. Assim, em certa medida,
pode-se dizer que estes conjuntos de regras, principios e valores que
conduzem o ser a estar no convivio em sociedade, pois sdo normas que
devem ser seguidas e ensinadas, e, que, expressam o c6digo normativo
que orientam as agdes do homem diante do mundo. Nesse sentido, a
educacdo tem um grande potencial para viabilizar esses ensinamentos,
a educacgdo que se estabelece ndo sé na sala de aula, mas também em
outros espagos. Vale ressaltar que ela é diferente da moral, a qual se
constitui como uma construgao social pensada por determinados grupos
apontando o que ¢ certo ou errado na conduta das pessoas.

Estes principios sdo basilares para compreensdo do que esta
proposto nos documentos oficiais que fundamentam o ordenamento
juridico sobre a educagdo, a saber: Constituicdo Federal de 1988 ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96. A nossa Carta Magna, no
Art. 206, que trata sobre os principios do ensino, destaca no inciso I,
“a igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola”. Este
inciso vem ao encontro do artigo 3°, inciso I, da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9394/96, que trata sobre o principio: “igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola”, ou seja, ele ndo so6 reforca, mas
estabelece que a educagao € um direito de todos (BRASIL, 1996).

DeacordocomaLDB é preciso garantir aigualdade de condigdes de
acesso para que todos/as os alunos/as possam permanecer nas instituicdes
escolares, ou seja, trata-se de ofertar subsidios que sdo essenciais para a
construgdo do processo de ensino e aprendizagem, tais como: material
escolar, carteira, cadeira e mesa, quadro, pincel entre outras ferramentas
que potencializam o ensino. Além disso, proporcionar aos profissionais
que atuam nestes espagos formacao inicial e continuada, pois, eles/as sdo
importantes para o desenvolvimento do processo de ensino nas escolas.

O Inciso I do artigo 3° da LDB determina que a educagao deve
ser de qualidade, nesse sentido, faz-se necessario que o ensino siga essa
perspectiva e tudo que envolve esse processo. A qualidade defendida aqui
considera os/as alunos/as como sujeitos/as que carregam consigo marcas
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da vida e essas experi€ncias sdo levadas em conta para a construcdo das
aulas, partindo do que eles/as trazem para dentro da escola, uma vez
que ndo € possivel separar o que acontece na sociedade da escola, pois,
esse espago se integra. Um ensino de qualidade valoriza os/as estudantes
e colocam eles/as no centro do processo de ensino e aprendizagem e
enfatiza na contribui¢do de em uma formagdo que possibilite aos seres
humanos se tornarem pessoas conscientes do seu papel na sociedade,
reflexivos, autdbnomos e criticos, que realmente reconhegam a cidadania
como algo importante para estabelecer relagdes com a sociedade.
A respeito da educagdo de qualidade sdo pertinentes as reflexdes de
Dourado (2020, p. 179):

[...] uma educagdo de qualidade, entendendo a
educagdo como pratica social e histdrica, envolve
multiplas dimensdes sociais e educacionais, dentre
essas: a) dimensdo socioecondmica e cultural dos
sujeitos envolvidos; b) dimensdo dos direitos e das
obrigacdes do Estado (acesso, diretrizes e padrdes
de qualidade, processos de regulagdo e de avaliagdo,
bem como a garantia de programas suplementares);
¢) dimensdao dos sistemas de educagdo, das
instituicdes educativas e dos profissionais e
estudantes (condi¢cdes de acesso e permanéncia,
gestdo e organizacdo do trabalho formativo em
articulacdo com o projeto pedagodgico, a valorizagdo
do profissional da educac¢@o e da cultura institucional),
fundamentais para a efetiva garantia de acesso ao
conhecimento e, portanto, aos processos de
ensino-aprendizagem e de desenvolvimento. Nessa
direcdo, a educagdo de qualidade envolve a indicagao
de insumos, propriedades, atributos e a defini¢do de
recursos para a manuten¢do e desenvolvimento do
ensino, mas nao se circunscreve a eles.

Além das relevantes reflexdes do autor considera-se ainda que
a educacdo de qualidade ultrapassa os muros da escola, por exemplo,
quando se pensa em uma crian¢a que passa fome em casa, certamente
esse fator impacta no seu desenvolvimento na escola, deste modo, ¢é
preciso proporcionar a ela alimento, moradia, saude, transporte para que
assim possa apreender os ensinamentos oportunizados nas instituicdes
de ensino e amenizar a desigualdade social que atinge a sociedade, em
especial a classe baixa.
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Além disso, para alcangar uma educacdo realmente de qualidade,
¢ indispensavel ofertar condi¢des de trabalho para os/as professores/as,
isso inclui ndo so as ferramentas que viabilizam o processo, tais como:
material pedagodgico, giz, quadro entre outros. Mas também formagao
continuada, pois, a sempre a possibilidade de aprendizagem. Todos os
envolvidos no processo educativo precisam ter uma boa qualidade para
desempenharem suas fungdes, uma vez que todos/as eles/as influenciam
na fungdo das institui¢des escolares. Sendo assim, como apontado
anteriormente por Dourado (2020) uma educa¢@o de qualidade envolve
diversos aspectos da sociedade.

Diante disso, a qualidade aqui mencionada considera os/as alunos/
as como sujeitos/as da sua propria construcdo de conhecimentos, e os/
as profissionais da educacdo nessa perspectiva assumem a mediagcdo do
processo, dotados/as de condigdes adequadas para a realizagdo do ensino
e aprendizagem. Para além disso, esses/as educandos/as sdo formados/as
para serem pessoas autonomas, criticas, reflexivas. O direito a educagao
precisa considerar esses aspectos que foram apontados.

Ensino remoto e legislacao

Com a pandemia, a educagao escolar precisou ser reinventada para
dar continuidade as atividades e buscar garantir o direito a educagao para
todos/as. Sendo assim, foi adotado o ensino remoto, que se caracteriza
por um processo de ensino em que os/as professores/as constroem suas
aulas com os/as alunos/as estando geograficamente em outros espacos
e, conectados virtualmente ao mesmo tempo, mediando o processo de
aprendizagem dos/as educandos/as. Nesse sentido

A educagdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo
semelhante a educacdo presencial, como a transmissao em horarios
especificos das aulas dos professores, nos formatos de participagdo de
todos, no formato de lives. Tal transmissdo permitiria a colaboracdo de
forma simultdnea, mas pode envolver a gravacao das atividades para
serem acompanhadas por alunos sem condigdes de assistir aos materiais
naquele momento. Ela também pode envolver mais iniciativas da EaD,
implementando ferramentas assincronas (que funcionam de forma
ndo instantdnea, como foruns de discussdo) e melhor estruturagdo de
materiais. Pode também envolver a transmissdo de conteudos por TV,
radio ou canal digital estatal, de forma mais massiva e emergencial
(ARRUDA, 2020, p.266)
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Este formato de ensino pode acontecer de forma sincrona, ou
seja, o/a professor/a e os/as alunos/as desenvolvendo as atividades no
mesmo tempo ou assincronas, em que os/as docentes disponibilizam as
atividades e os/as estudantes realizam quando tiverem oportunidade. Um
dos pontos que se difere da Educag¢ao a Distancia (EAD) ao ensino remoto
¢ a emergéncia, no qual esse modelo ¢ utilizado para um determinado
periodo ja a EAD ¢ mais estruturada e acontece de forma continua.

O ensino remoto foi implementado por meio de decretos, no qual,
os/as governantes apresentaram os mecanismos legais e orientagdes para
esse formato. Nesse sentido, apresentam-se brevemente legislacdes que
viabilizaram a ado¢@o do ensino nao presencial.

O Ministério da Educagdo (MEC) aprovou a PORTARIA N°
343, DE 17 DE MARCO DE 2020, que “Dispde sobre a substituigdo
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.”, no entanto,
esse documento correspondia apenas as institui¢des de ensino de nivel
superior, mas ele foi um escrito basilar para os governantes estaduais
e municipais construirem seus decretos regionais. O MEC criou o
documento que contemplou todas as instituigdes de ensino s6 em 28 de
abril de 2020, que corresponde a um parecer no qual dispde de diretrizes
para o andamento das aulas escolares na pandemia. O parecer apresenta
recomendagdes para o ensino em diferentes niveis e modalidades, ou
seja, em relacdo aos niveis de ensino basico e superior e de diferentes
modalidades, tais como: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
M¢édio, Ensino Técnico, entre outros (BRASIL, 2020).

Os documentos indicam que as redes de ensino e escolas orientam
as familias com roteiros praticos e estruturados para acompanharem a
resolucdo de atividades pelas criangas. No entanto, as solu¢des propostas
pelas redes ndo devem pressupor que os “mediadores familiares”
substituem a atividade do professor. As atividades ndo presenciais
propostas devem delimitar o papel dos adultos que convivem com os
alunos em casa e orientd-los a organizarumarotinadiaria (BRASIL, 2020).

As diretrizes apresentadas pelo MEC, trazem questdes vagas
de como deve-se realizar o ensino adotado pelas redes. Nado ha
aprofundamento no desenvolvimento das atividades e nem por onde
as mesmas devem acontecer. Outro ponto que vale abordar é que essas
diretrizes foram aprovadas em abril (BRASIL, 2020b) e a suspensao
das aulas comegou em meados de marco, ou seja, os governantes de
cada regido precisaram tomar as medidas que julgaram ser necessarias
sem orientagdo prévia. Porém, apesar de todas essas questdes o
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texto das diretrizes apresenta que “as solugdes propostas pelas redes
ndo devem pressupor que os “mediadores familiares” substituam a
atividade do professor”, algo importante a ser destacado, pois, apesar
do distanciamento geografico o/a professor/a tem um papel fundamental
para a construcdo dos conhecimentos com os seus/as alunos/as, uma vez
que houve formagdo para assumir essa responsabilidade.

Como exemplo da legislacao estadual destacamos que em Minas
Gerais foi aprovado por meio da DELIBERACAO DO COMITE
EXTRAORDINARIO COVID-19 N° 1, DE 15 DE MARCO DE 2020
a suspensdo das aulas em instituigdes escolares estaduais, no texto
desta deliberag@o traz no “Art. 1° — Ficam suspensas as aulas nos
estabelecimentos de ensino da rede publica estadual no periodo de 18
a 22 de margo de 2020.”(MINAS GERALIS, 2020, p.1), nesse primeiro
momento o documento contemplava as institui¢des de ensino estaduais,
mas nao havia nenhuma orientagdo para de que forma as atividades
deveriam dar andamento.

Por intermédio das deliberagdes e diretrizes as institui¢cdes de
ensino de diferentes modalidades e niveis precisaram buscar formas
de ofertar o ensino aos estudantes atendidos/as por eles/as, essa adog¢ao
leva em considerag@o o direito a educagdo para todos/as instituido na
Constituicdo Federal de 1988 e em outros documentos que regem o
ensino escolar, como a LDB 9.394/96.

E preciso considerar que esse formato de ensino necessita de
ferramentas digitais para que os/as envolvidos/as no processo construam
os conhecimentos. Entre os inimeros desafios que impediram que todos/
as tivessem acesso a educacgdo escolar em formato de ensino estdo: a
falta de acesso aos aparelhos eletronicos de comunicag@o e a internet,
bem como a falta de disponibilidade ¢ o preparo dos pais, maes e/ou
responsaveis para acompanhar as atividades escolares. A auséncia de
coordenagdo nacional e baixa execugdo orgamentaria do governo federal
no campo da educagdo para lidar com os problemas estruturais ja existiam
antes da pandemia e se agravaram nesse contexto.

Consideracoes finais

Buscou-se ao decorrer do trabalho refletir sobre a oferta do ensino
publico em tempos pandémicos como um direito para todos/as a ter
acesso a educacao incluindo a igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola.
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Com intuito de compreender como estabeleceu-se o ensino remoto,
analisou-seaspoliticas educacionaisadotadas para o ensinondo presencial,
onde foi possivel observar as deliberagdes e resolugdes colocadas para
possibilitar o ensino. Houve muitas delibera¢des, no entanto, ficou por
conta de cada localidade decidir os caminhos que deveria seguir. Algo
que foi discutido ¢ em relacdo a falta de direcionamentos para o ensino
nesse periodo por parte dos governantes, sobretudo, por um momento
cercado de incertezas, fica evidenciado a auséncia de preparo e lideranga.

A educagao ¢ direito de todos/as, sendo fundamental para que as
pessoas possam sonhar com realidades melhores. Salienta-se que nao ¢
a Unica responsavel por essas transformagoes, outros aspectos precisam
ser envolvidos nesse processo de mudangas, tais como: politicas
publicas que possibilitem acesso a moradia adequada, trabalho, saude,
lazer, diferentes culturas entre outros fatores. Somente assim € possivel
potencializar a alteragdo nas vidas das pessoas.
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CAPITULO 2

PRATICA PEDAGOGICA EM TEMPOS DE PANDEMIA
DE COVID-19: BREVES CONSIDERACOES SOBRE A
RECONFIGURACAO DO TRABALHO DOCENTE

Michele de Oliveira Gongalves Araujo - UFU
Vilma Aparecida de Souza - UFU

Introducao

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa em andamento
que tem como objetivo investigar a reconfiguragido do trabalho docente e
da pratica pedagogica em tempos de pandemia de Covid-19 na Educagao
Basica. O primeiro caso do Sars-Cov-2 foi registrado em dezembro
de 2019, na cidade de Wuhan na China, avangando pelo planeta e
alcancando altos indices de contaminagdo ¢ 6bitos. Em margo de 2020,
a Organizagdo Mundial de Satide (OMS) declarou pandemia mundial,
passando a veicular orientagdes para a contencao do avango da doenga,
o que levou os governos a adotarem medidas sanitarias de controle da
nova enfermidade até entdo inédita. Dentre tais medidas, destacou-se
a recomendac@o do isolamento social, uma vez que qualquer ambiente
com a aglomeragdo de pessoas passou a ser considerado favoravel a
disseminagdo do novo coronavirus. O isolamento social acarretou o
fechamento de escolas e a suspensao do trabalho docente presencial que
vinha sendo desenvolvido desde o inicio do ano letivo de 2020.
Considerando esse cenario, o presente trabalho tem como problema
de pesquisa: Quais os desdobramentos das politicas educacionais na (re)
configura¢do do trabalho docente ¢ da pratica pedagogica, diante da
necessidade de suspensdo das aulas presenciais nas unidades de educagao
bésica publica mineira? Quais os efeitos das medidas de isolamento
social em fungdo da pandemia da Covid-19 sobre a pratica pedagogica?
A partir dessa problematica, o objetivo geral da presente pesquisa
em andamento ¢ investigar os desdobramentos das politicas educacionais
na (re)configuracdo do trabalho docente e da pratica pedagogica, diante
da necessidade de suspensdo das aulas presenciais nas escolas estaduais
de Uberlandia-MG. Como objetivos especificos, propds-se: analisar
documentos legais nacionais acerca do ensino remoto emergencial em
tempos de pandemia da Covid-19 na Educacdo Basica; investigar os
efeitos do ensino remoto e das medidas de isolamento social sobre a
pratica pedagodgica.
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Em relagdo aos procedimentos metodologicos, primeiramente
foi feita uma pesquisa bibliografica, com a finalidade de realizar o
aprofundamento do referencial tedrico que embasara a pesquisa e as
analises dos dados levantados. No segundo momento, realizou-se uma
pesquisa documental nos documentos oficiais do MEC, com o intuito
buscar informagdes sobre o processo de implementacdo de medidas
emergenciais na area da educacdo, em decorréncia do contexto de
pandemia, no periodo de 2020/2021.

Pratica pedagogica em tempo de pandemia: uma anadlise dos
documentos legais acerca do ensino remoto emergencial na Educacao
Basica

A pandemia da Covid-19 colocou a pratica pedagdgica diante de
novos desafios, contexto em que o ensino remoto se torna realidade no
pais, com a suspensdo das atividades presenciais na educacdo basica.
Nesse cendrio, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) emitiu uma nota
com a finalidade de orientar os sistemas de ensino na reorganizagdo de
suas atividades pedagdgicas. Dentre as orientacdes, o CNE autorizou as
atividades escolares na modalidade a distancia para o ensino fundamental
e o ensino médio. Embora a LDB (Lei 9394/1996) determine que
tal modalidade de ensino se dé em periodos especificos nas etapas
da educagdo basica, o Parecer CNE/CP n°® 5, de 28 de abril de 2020,
estabeleceu a reorganizagdo do calendario escolar e a possibilidade do
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual em decorréncia do contexto pandémico (BRASIL,
2020a). Assim, com a urgéncia de adaptacdo das redes de ensino para
o atendimento educacional no contexto pandémico, assiste-se nas redes
publicas de ensino a instala¢do abrupta de um processo de reestruturacao
do trabalho pedagdgico nas escolas, trazendo desdobramentos nas
condi¢des de trabalho docente na oferta de ensino remoto.

Estudos de Lamosa (2021, p. 104) afirmam que a Coalizao Global
de Educacao (CGE), criada pela Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em parceria com Banco
Mundial, Microsoft, Google, Facebook e Telefonica Foundation,
entre outras organizagdes, atuou como forte agéncia mobilizadora e
difusora de ajustes realizados mundialmente na educagdo no periodo da
pandemia. Como estratégia, a CGE orientou a criagdo de comités locais
como os responsaveis pela sistematizagdo das orientagdes produzidas
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mundialmente as realidades educacionais de cada pais. No caso do Brasil,
tal comité ¢ liderado pelo movimento empresarial Todos Pela Educagao
(TPE), em articulagdo com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (Undime), Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(Consed) e o Conselho Nacional de Educagao (CNE).

Esse processo de ajuste que tentou normalizar as atividades
de ensino a partir das proposi¢des colocadas pelo bloco de poder
impacta frontalmente a educagdo escolar, o trabalho docente e a pratica
pedagogica. A CGE apresentou, no periodo, uma série de proposigoes
que tém produzido no Brasil, a partir de uma articulagdo de seu comité
nacional, uma agenda que sugeriu a normaliza¢do do ensino em meio a
pandemia. Ou seja, desde o fechamento de escolas, diante do cenario da
pandemia, a CGE vem recomendando aos governos nacionais e locais a
normaliza¢do do ensino.

Tal orientagdo da CGE encontra-se presente, em cenario nacional,
na Medida Provisoria n°® 934, de 1° de abril de 2020, que flexibilizou
o calendario escolar e o inciso I, do art. 24 da Lei 9394/96, permitiu
o cumprimento de 20% da carga horaria de forma ndo presencial. Tal
dispositivo legal editou as normas para a interrupcao das atividades
nos estabelecimentos de ensino diante da atual pandemia, tratando da
suspensao dasatividades e desobrigando as redes de ensino e as instituicoes
de educagdo superior do cumprimento da quantidade minima de dias de
efetivo trabalho escolar e académico, como estabelecido na Lei 9394/96,
desde que cumprida a carga horaria minima anual (BRASIL, 2020b). Nesse
cenario de reorganizagdo das atividades escolares, o Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) emitiu trés documentos, sendo eles: o Parecer CNE/
CP n° 5, de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020a), o Parecer CNE/CP
n® 9, de 8 de junho de 2020 (BRASIL, 2020c), ¢ o Parecer CNE/CP n°
11, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020d). Tais dispositivos t€m como
focos: reorganizagdo do calendario escolar e o computo de atividades
nado presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-19; desobrigam o cumprimento dos
duzentos dias letivos, mantendo as oitocentas horas de obrigatoriedade
para a educagdo basica e indicando o “ensino remoto” como expediente
para as redes publicas e privadas de ensino do pais; apresentam as
orientagdes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades
pedagobgicas presenciais € ndo presenciais no contexto da pandemia.

Nesse contexto, em 18 de agosto de 2020, foi sancionada a Lei n°
14.040/2020 (BRASIL, 2020e), que converte a Medida Provisoria em lei
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e define que o CNE editaria as diretrizes nacionais para implementagao
do disposto na lei. Ja o Parecer CNE/CP n° 15/2020 (BRASIL, 2020f)
apresenta as diretrizes nacionais para a implementag@o dos dispositivos
da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
margo de 2020 (BRASIL, 2020g).

Uma andalise dos dispositivos legais evidencia que muitas
recomendagdes de organismos internacionais foram contempladas pelos
pareceres elaborados pelo CNE, dentre elas: a utilizagdo de diferentes
recursos pedagdgicos mediados pelo uso das Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo, énfase no ensino remoto e flexibilizacdo curricular,
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BASTA; SAKAUE;
SOUZA, 2021).

Dentre essas recomendagdes, em uma nota técnica, o TPE indicou
a permanéncia das atividades remotas, mesmo apoOs a reabertura das
escolas, como expediente complementar numa espécie de “ensino
hibrido” que mesclaria atividades presenciais e remotas (TODOS PELA
EDUCACAO, 2020). Vale ressaltar que a atuagio do organismo TPE
encontra-se presente na definicdo das politicas educacionais por meio
de intensa mobilizagdo de grandes corporagdes que representam o
grande capital organizado em uma espécie de partido organico da classe
dominante (MARTINS, 2009).

Com a nova realidade advinda com a pandemia e a partir da
legislacdo, os sistemas educacionais passaram a organizar alternativas
para a realizacdo de atividades escolares de forma remota. No entanto,
muitas vezes, o ensino remoto foi marcado pela migragdo direta do
ambiente presencial para o virtual, sem um planejamento prévio e sem
um respaldo técnico necessarios, passando a limitar-se ao cumprimento
de tarefas escolares. Vale destacar ainda que o ensino remoto foi
implementado em muitas localidades “sem se considerar as condi¢oes de
acesso as tecnologias e materiais necessarios por parte dos professores e
estudantes, nem as condigdes das familias para que este ensino ocorresse”
(COSTA, 2020, p. 11).

A partir desse cenario instalado com a pandemia, a partir de uma
perspectiva de analise que vai além do enfoque do micro que se encerraem
aspectos técnicos, compreende-se que as relagdes presentes na totalidade
da sociedade e do trabalho permeiam também a condi¢do de trabalho
docente e da pratica de ensino. Com isso, compreender a natureza da
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pratica pedagogica ndo passa somente pela questdo de procedimentos
pedagodgicos, da relacdo professor-aluno, mas tais processos devem ser
analisados na inter-relagdo com a totalidade das relagdes sociais. Ou seja,
“[...] a educacdo ndo ¢ um reflexo passivo da estrutura econdmica da
sociedade, mas estabelece com ela relagdes de mutua influéncia, porém
em desigualdade de condi¢des, estando em movimento na construgdo da
realidade” (MIRANDA, 2005, p. 40).

Essarelagdo de mitua influéncia pode trazer como desdobramentos
para a pratica pedagdgica uma reestruturacao que impde ao espago escolar
algumas demandas de acordo com a logica capitalista, produzindo um
movimento de subordinagdo do trabalhador docente ao capital, como
afirma Miranda (2005) no trecho a seguir:

Caracteristicas do atual padrao produtivo podem ser
percebidas nas escolas [...] ha a precarizagdo das
condi¢gdes objetivas que representam retrocessos
ao processo de trabalho docente. Em qualquer um
destes polos, o professor esta perdendo o controle do
processo de trabalho. A flexibilizagdo das relagdes
trabalhistas nas escolas alterou a propria natureza do
trabalho docente, que, perdendo autonomia, vé-se,
cada vez mais, subsumido ao capital (p. 57).

Nesse movimento de subordinacdo do trabalhador docente ao
capital, como alerta Miranda (2005), pode-se dizer que acontece um
processo de objetivagdo, ou seja, um processo em que o trabalho do
homem ¢ materializado em objeto, provocando uma desrealizacdo do
ser humano. No entanto, ¢ preciso destacar que a pratica pedagogica
possui especificidades que merecem ser ressaltadas, corroborando com
Franco (2016, p. 536) que afirma que “uma pratica pedagodgica, em
seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma agdo consciente
e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato
educativo”, a partir das intencionalidades de um projeto educativo. A
pratica pedagogica pode tanto ceder as pressdes do mercado por uma
educagdo pragmatica, mas pode, também, ir a contramao dessas pressoes
e ao encontro dos interesses do trabalhador docente, considerando que a
educacdo ¢ um espacgo contraditorio. Entretanto, a historia da educagdo
mostra como tendéncia uma subordinagdo da institui¢do escolar as
exigéncias produtivas, em decorréncia das reformas e politicas que
redefinem a func¢@o social da escola, o papel do docente, sua formagao e
sua pratica (OLIVEIRA, 2007).
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Os desafios advindos com a tecnologia

No contexto do ensino remoto, expressdes como ensino remoto
e Tecnologias Digitais da Informagao e Educacdo (TDICS) ganharam
énfase no meio educacional e na sociedade como um todo. Isso porque,
grande porcentagem dos alunos passou a ter aulas e a receberem materiais
de maneira online. Nesse cenario, o corpo docente das escolas publicas
se viu diante de um processo de reconfiguracdo das atividades escolares
e de sua pratica pedagogica, para se adaptar ao ensino remoto.

Pesquisas (GESTRADO, 2020; COSTA, 2020) apontam que as
residéncias dos professores foram transformadas em salas de aula, ndo
sendo mais possivel distinguir ambiente de trabalho com ambiente de
casa, € 0 ensino remoto trouxe uma extensdo da jornada de trabalho do
professor, uma vez que as atividades demandam uma disponibilidade de
tempo que extrapola o horario de trabalho, chegando a abarcar o final de
semana.

O relatorio técnico produzido a partir da pesquisa “Trabalho
Docente em Tempos de Pandemia”, realizada pelo Grupo de Estudos
sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal
de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG) sobre o contexto da pandemia,
destaca que esse cenario acarretou novas reconfiguragcdes que afetam
diretamente a pratica pedagogica e o trabalho docente. Com a nova
realidade imposta pela pandemia os sistemas educacionais passaram a
implementar alternativas para o desenvolvimento de atividades escolares
remotas. No entanto, muitas vezes o ensino remoto foi marcado pela
migracdo direta do ambiente presencial para o virtual, sem um
planejamento prévio e sem um respaldo técnico necessarios, passando a
limitar-se ao cumprimento de tarefas escolares.

Conclusoes

Os resultados parciais apontam que com a realidade advinda
com a pandemia de Covid-19 e a partir da legislagdo, os sistemas
educacionais passaram a organizar alternativas para a realizagdo de
atividades escolares de forma remota. No entanto, muitas vezes, o
ensino remoto foi marcado pela migragdo direta do ambiente presencial
para o virtual, sem um planejamento prévio ¢ sem um respaldo técnico
necessarios, passando a limitar-se ao cumprimento de tarefas escolares.
Os resultados mostram ainda que as condigdes em que o ensino remoto
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foi ofertado na educacdo basica piblica mineira no contexto pandémico
acarretaram novas reconfiguragcdes que afetaram diretamente o trabalho
docente e a pratica de ensino, trazendo a tona novos desafios politicos
da atualidade. No ambito da legislacdo, muitos dispositivos trouxeram
novos desafios a pratica pedagogica e ao trabalho docente, que sugeriu
a normaliza¢do do ensino em meio a pandemia. Por fim, vale ressaltar
que, historicamente, tais recomendagdes de organiza¢des multilaterais
trazem como pano de fundo um discurso sustentado em teses de que a
escola publica se encontra em estado de péssima qualidade e o professor
esta despreparado, apresentando-se um conjunto de reformas que tomam
como foco a gestdo da escola, o trabalho, a formagao docente ¢ a pratica
pedagdgica, como uma cortina de fumaga para o contexto macro de
sucateamento da escola publica.
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CAPITULO 3

GAMIFICACAO COMO MEIO DIDATICO DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19

Anna Isabel Mendes Moreira (Universidade Federal de Uberlandia)
Carolina Teles Rodrigues (Escola Municipal Professor Otavio Batista Coelho)

Introduciao

Opresentetrabalho tem como objetivorealizarbreves consideragdes
sobre a gamificagdo, possibilidade pedagdgica que foi muito explorada
durante o ensino remoto, vivenciado pelas escolas durante o periodo da
pandemia. Nessas consideragdes foi analisado o jogo digital denominado
GraphoGame, uma iniciativa do governo federal e do Ministério da
Educacao para auxiliar os professores e incentivar os alunos no processo
de alfabetizacdo das criangas.

As reflexdes realizadas nesse trabalho fazem parte dos estudos
realizados no ambito do Subprojeto Pedagogia do Programa Residéncia
Pedagogica. O subprojeto Pedagogia/Alfabetizacao tem como foco a
area da alfabetizacgdo e elegeu como fundamentag@o teoérica a perspectiva
da alfabetizagdo discursiva. A partir dessa perspectiva, tem-se como
proposito.

Opresentetrabalhotem como objetivorealizarbreves consideragoes
sobre a gamificagdo, possibilidade pedagdgica que foi muito explorada
durante o ensino remoto, vivenciado pelas escolas durante o periodo da
pandemia. Nessas consideracdes foi analisado o jogo digital denominado
GraphoGame, uma iniciativa do governo federal e do Ministério da
Educacao para auxiliar os professores e incentivar os alunos no processo
de alfabetizagdo das criangas.

As reflexOes realizadas nesse trabalho fazem parte dos estudos
realizados no ambito do Subprojeto Pedagogia do Programa Residéncia
Pedagogica. O subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo tem como foco a
area da alfabetizacdo e elegeu como fundamentacao tedrica a perspectiva
da alfabetizacdo discursiva. A partir dessa perspectiva, tem-se como
propésito para as atividades do subprojeto pensar o trabalho com a
alfabetizacdo pautada nas relagdes sociais entre criangas-criancas e
criangas-adultos e que, em sua individualidade, a crianga possa incorporar
situagdes significativas de aprendizagem, por meio de experiéncias
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culturais com praticas de leitura e escrita.

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, foi realizado
um estudo bibliografico sobre gamificacdo e a andlise do aplicativo
GraphoGame, uma acdo do Ministério da Educagdo, no ambito da
Politica Nacional de Alfabetizacdo e do programa Tempo de Aprender,
indicado para auxiliar no processo de alfabetizac¢ao das criangas.

Na secdo a seguir serdo apresentadas breves consideragdes sobre a
gamificagdo e alguns aspectos importantes a serem considerados diante
dessa alternativa pedagogica.

Gamificacio: breves consideracoes

A gamificacdo ndo funciona apenas como um meio para que
os alunos brinquem e se divirtam durante as aulas, mas também para
incentiva-los, fazer com que eles reflitam e aprendam de uma forma
divertida sobre os contetidos que estdo sendo trabalhados em sala de aula.
Durante o ensino remoto, o uso de jogos foi um dos meios explorados
como intervencao e auxilio para uma dinamica diferente das aulas, uma
vez que pode contribuir para que os estudantes se sintam incentivados
para a aprendizagem dos contetdos.

O termo gamificacdo ndo ¢ uma novidade e foi criado pela industria
de midias digitais, sendo que seus primeiros usos datam de 2008,
alcangando popularidade na segunda metade de 2010 em conferéncias
sobre midias digitais (FARDO, 2013).

Segundo Alves e Teixeira (2014, p. 77), gamificagdo “consiste
em utilizar a mecénica dos jogos em atividades que nao estdo dentro do
contexto dos jogos”, uma constru¢do de “modelos, sistemas ou modo
de producao com foco nas pessoas, tendo como premissa a ldgica dos
games”. A gamificacdo pode ser utilizada para propiciar a motivagao e o
envolvimento em diversas situacdes de aprendizagem, dentre outras, na
escola. Assim, pode ser definida como a utilizagdo de jogos ou algumas
caracteristicas que constituem a forma como os jogos funcionam
em cendrios para além do ludico, com o objetivo de criar espagos de
aprendizado, por meio do desafio, do prazer e entretenimento. Para
Koch-Griinberg (2011, p. 20), o termo gamificagdo refere-se aquelas
situacdes em que se pretende “adotar elementos de jogos para uso em
outros contextos e atividades que ndo sdo jogos puros e completos”.
Além disso, a gamifica¢do representa uma possibilidade de conectar a
escola ao universo dos jovens, tendo como foco a aprendizagem, como
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destaca o trecho a seguir:

A gamificacdo pode promover a aprendizagem
porque muitos de seus elementos sdo baseados em
técnicas que os designers instrucionais e professores
vém usando ha muito tempo. Caracteristicas como
distribuir pontuacdes para atividades, apresentar
feedback e encorajar a colaboragdo em projetos sdo
as metas de muitos planos pedagdgicos. A diferenca é
que a gamifica¢@o prové uma camada mais explicita de
interesse e um método para costurar esses elementos
de forma a alcancar a similaridade com os games, o
que resulta em uma linguagem a qual os individuos
inseridos na cultura digital estio mais acostumados
e, como resultado, conseguem alcangar essas metas
de forma aparentemente mais eficiente e agradavel.
(FARDO, 2013, p. 65)

A gamificagdo pode ser vista como uma alternativa para atender
as demandas das geragdes inseridas na cultura digital e, nesse sentido,
ela pode trazer para a educagdo o meio aos quais esses jovens estdo
inseridos. Ou seja, a gamificagdo utiliza uma linguagem a qual os jovens
ja estdo adaptados, e saber aproveitar essa linguagem nos ambientes de
aprendizagem representa uma importante alternativa pedagogica.

Barbosa; Pontes e Castro (2020) destacam que a gamifica¢do no
contexto educacional consiste na utilizacdo de elementos de design de
jogos no ambiente de aprendizagem, ndo com o objetivo primeiro de
jogar, mas com a inten¢do de motivar e engajar no desempenho dos
estudantes no processo de ensino. Assim, a gamificacao tem sido utilizada
com o objetivo de usar como uma estratégia para motivar os estudantes,
a partir da “utilizacdo da logica e da mecénica dos games, em diferentes
atividades, com ou sem tecnologias, o que pode gerar o engajamento por
parte dos alunos” (BARBOSA; PONTES e CASTRO, 2020, p. 1596).

Nesse sentido, “talvez seja a educacdo uma das areas em que se tem
maior expectativa comrelacio a extensao de beneficios passiveis de serem
alcangados com a gamificacao” (VIANNA et al., 2013 apud BARBOSA;
PONTES e CASTRO, 2020, p. 1596). Assim, o uso da gamificagdo como
recurso pedagogico pode contribuir para a aprendizagem, por favorecer a
motivagdo e a criatividade, fatores importantes no ambiente educacional.

Oliveira (2018) destaca as vantagens e desvantagens a partir de
uma pesquisa do tipo estado da arte sobre gamificacdo no cotidiano
escolar:
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Quadro: Vantagens e desvantagens da gamificagdo no cotidiano escolar

Vantagens

Desvantagens

* Promove a colaboracdo entre os
estudantes, inclusive na questdo
da inclusdo entre estudantes
com deficiéncias ou déficits, e a
competigio;

 Instiga os estudantes a se
empenharem na realizagdo das
tarefas;

* Aumento do questionamento dos
estudantes;

* Aumento do rendimento
dos estudantes, sobretudo nos
componentes curriculares tidos como

» Foco tnico e exclusivamente no
jogo, o jogo pelo jogo, simplesmente;
» Disputas entre os estudantes por
notoriedade e status;

+ Falta de formagdo dos professores;
* Desigualdade socioecondmica
perante a infraestrutura tecnologica;
* Equipe diretiva retrograda,
dificultando a  execugdo das
atividades, por considerarem o uso de
smartphones uma fonte de distragao;
 Custo envolvido na manutengao do
modelo de gamificagdo, requisitando

mais complexos;

* Feedback mais rapido para os
estudantes  proporcionando uma
sensagdo de realizagdo pessoal, ¢
com isso a afirmag¢@o pessoal

* Desenvolvimento psicomotor e
cognitivo;

 Uso de trabalhos interdisciplinares;
* Promogdo do estudante, de mero
expectador a protagonista da sua

aprendizagem
Fonte: Oliveira, 2018. p. 28-29.

assim, um maior engajamento do
professor e/ou equipe envolvida no
projeto.

De acordo com Oliveira (2018), dentre as desvantagens da inser¢ao
gamificacdo no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na rede
publica de ensino, esta a questdo da desigualdade socioecondmica e a
formagao docente. Esses aspectos podem ser grandes obstaculos para
a introdug@o de qualquer atividade diferenciada envolvendo qualquer
forma de tecnologia.

No contexto da alfabetizagdo, a insercdo da gamificagio no
processo de ensino-aprendizagem pode trazer muitas vantagens e
desvantagens, dentre as destacadas no quadro. Na secdo a seguir, sera
discutido o Jogo GraphoGame, recurso langado pelo o governo federal
juntamente com o Ministério da Educacdo, na esteira da Politica Nacional
de Alfabetiza¢do e do programa Tempo de Aprender, para auxiliar no
processo de alfabetizac¢do das criangas, buscando problematizar sobre as
vantagens e desvantagens desse jogo.
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Jogo GraphoGame: quais sdo os seus objetivos e como funciona

GraphoGame ¢ um jogo langado pelo o governo federal juntamente
com o Ministério da Educagdo, como parte da Politica Nacional de
Alfabetizagdo e do programa Tempo de Aprender, que tem como intuito
auxiliar no processo de alfabetizacdo das criangas durante o ensino
remoto.

Segundo o Manual do Professor e Usudrio do aplicativo,
disponibilizado pelo o site da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA),
0 jogo surgiu por meio das pesquisas de uma empresa finlandesa, com um
grupo de estudo da Universidade de Jyviskyld e do Instituto Niilo Méki,
localizados na Finlandia, para desenvolver habilidades fonologicas em
criangas que estdo no seu processo de alfabetiza¢do. De acordo com o
mesmo documento, apds o uso do jogo com as criangas finlandesas e do
incentivo da pesquisa por meio do governo finlandé€s, o grupo de estudos
da Universidade de Jyviskyld e do Instituto Niilo Méki entraram em
contato com outros pesquisadores originarios de outros lugares e falantes
de outras linguas para adaptar o jogo em outros idiomas, com o intuito
de auxiliar o aprendizado da leitura e da escrita em criangas (BRASIL,
2021).

O jogo GraphoGame, conforme o site responsavel por divulgar
o mesmo, ja foi distribuido e organizado, conforme a lingua e dialetos
locais, para mais de 30 paises, sendo aplicativo para o portugués
brasileiro desenvolvido em conjunto com os pesquisadores finlandeses e
pesquisadores do Instituto do Cérebro do Rio Grande do Sul, pertencente
a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC). O
governo federal e Ministério da Educacdo optaram pela gratuidade do
aplicativo no Brasil, com o intuito de, segundo o ministro da educacao,
Milton Ribeiro, diminuir os impactos que a pandemia deixou na educagao
brasileira, principalmente no que se refere a alfabetizacdo dos alunos
(BRASIL, 2021).

O jogo pode ser jogado de duas formas, podendo ser como mapa,
no qual ndo ¢ mostrado a sua pontuagao apds o fim do nivel e os proximos
niveis, esse modelo ¢ recomendado para o uso doméstico. Ja o outro
modo de jogar é o com estrelas, nesse modelo ¢ mostrado que os niveis
que faltam para completar cada sequéncia e a pontuagdo para verificar
como foi em cada nivel, também ha um grafico indicando a dificuldade
que houve em relacdo as letras, nesse caso, o jogo indica que esse modo
deve ocorrer no meio escolar (BRASIL, 2021).
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Ao jogar esse jogo foi possivel observar nele algumas
caracteristicas, as quais foram detalhadas por McGonigal (2011), em
seu livro “Reality Is Broken: Why Games Make Us Better and How
They Can Change the World”, no qual argumenta que todos os jogos
possuem essas determinadas caracteristicas, a partir desse material
teorico, foi observado que o modo indicado para uso doméstico,
chamado como mapa, ndo segue todas as caracteristicas que os jogos
possuem, possuindo apenas o desafio e o sistema de feedback, mesmo
que ndo fique constatado para a crianca visualizar o resultado depois ou
melhorar a sua pontuacdo. Ja o segundo modelo indicado segue todas as
caracteristicas que a autora defende que os jogos possuem, tais como:
o desafio, objetivos, niveis, sistema de feedback, como ja foi falado
anteriormente, € a recompensa.

Uma analise do jogo GraphoGame foi possivel identificar alguns
aspectos que merecem ser problematizados. Um primeiro aspecto refere-
se a concepgao de alfabetizagdo presente no jogo. O jogo prioriza a
dimensao fonica e sintética da lingua e a concepcdo de alfabetizagdo
presente limita-se ao ensino das habilidades de ler e de escrever, a partir
de um processo mecanico de decodificagdo/codificagdo. Essa concepgao
de alfabetizagdo defende o trabalho com a “correspondéncia entre
grafema-fonema/fonema-grafema, onde a pessoa comega a decodificar
[...] extrair de uma sequéncia de letras escritas a sua forma fonologica [...]
e a codificar, isto €, a combinar em sinais graficos (letras ou grafemas)”
(BRASIL, 2019, p. 18-19). Percebe-se uma énfase na atividade de
“codificar e decodificar”, uma concepgao tecnicista e acritica do processo
de alfabetizagdo, limitando-se as atividades de consciéncia fonémica.
Muitas pesquisas mostram que o ensino direto do fonema isolado nao
representa a Unica condi¢do para aprender a ler e escrever e que optar
pelo método fonico € ignorar completamente o objeto da alfabetizagao
(GONCALVES, 2009, 2012).

Outro aspecto refere-se a énfase em operagdes cognitivas
simples, como a memorizagdo e repeticdo de modelos, em detrimento
de operagdes complexas de reflexdo e generalizagdo, o que empobrece a
dimensao ludica do jogo. Assim, o Graphogame apresenta-se como um
jogo baseado exclusivamente em emissdo de fonemas isolados. Como
parte das acdes da PNA, o Graphogame encontra-se fundamentado
teoricamente nas ciéncias cognitivas, em especial na Ciéncia Cognitiva
da Leitura, como unico referencial para a pratica de ensino da lingua
escrita, uma perspectiva biologizante, um movimento de desqualificagdo

32



de estudos e de pesquisas realizadas no meio académico educacional
brasileiro e estrangeiro na area da alfabetizagao.

Outro aspecto observado refere-se ao fato do jogo Graphogame
exigir dispositivos eletrénicos como celular, tablete e computador, além
do acesso a internet. Isso remete a um aspecto importante que € a questao
da desigualdade digital enfrentada por muitos estudantes e professores
durante o periodo de distanciamento social e ensino remoto, devido a
pandemia de Covid-19. A questdo da desigualdade também influencia,
pois sabemos que ndo sdo todas as pessoas que possuem recursos €
dispositivos apropriados. Segundo Batista (2020, p. 1) “pouco se pensou
na parcela da populagdo que nio dispde de um aparato financeiro que
permita a obtencdo destes dispositivos eletronicos”. O aspecto da
desigualdade econdmica representa um importante obstaculo para a
introducdo de qualquer atividade diferenciada envolvendo a tecnologia.

As breves analises acerca do jogo Graphogame permitem
inferir que para o sucesso da gamificacdo na educagdo € preciso evitar
planos pedagogicos inadequados ou outros tipos de problemas que
escapam daqueles cuja solugcdo o conceito de gamificacdo pretende
auxiliar, como a concepcao de alfabetizagdo presente. A concepcao de
alfabetizacdo presente no jogo Graphogame distancia-se da perspectiva
da alfabetizacdo discursiva, que propde o trabalho com a alfabetizacédo a
partir do reconhecimento do texto como unidade linguistica de referéncia
para o processo de aprender a ler e a escrever, com énfase em visdo
mais contextualizada do sentido da escrita. O ponto de partida sdo textos
legitimados socialmente e o processo de alfabetizagdo vinculado ao valor
social da leitura e da escrita.

Consideracoes finais

A gamificacdo ndo tem apenas como objetivo uma aula divertida
e ludica, mas também de ser uma forma para motivar o individuo que
esta fazendo uso do jogo, podendo ser utilizada como estratégia para o
aprendizado, seja em ambientes escolares ou em ndo escolares. Sendo
assim, por meio do prazer e envolvimento, ¢ possivel que o processo
de aprendizagem ocorra associado com os meios de comunicagido
e linguagens contemporaneas, sendo verossimil que a diversdo e a
seriedade andem paralelamente no cenario dos games como um meio de
aprendizagem.

Devido a esse fato, durante o ensino remoto, adotado devido a
pandemia, o uso de jogos online ou offline fez parte de muitas aulas para
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que os alunos usassem e também se sentissem motivados pelos estudos.
Isso porque, por meio de jogos, as criangas e jovens sentem-se atraidos
porque sdao desafiados a atingir objetivos e recompensas, conquistas
agradaveis por se sentirem capazes de realizar coisas.

Contudo nao se pode negar que embora o aplicativo funcione de
forma offline, os pais e/ou responsaveis precisam estar online para baixa-
lo e passar o feedback do seu filho para a professora dele. Algo que devido
as dificuldades de conex@o e acesso a internet podem dificultar que isso
ocorra, fazendo com que um jogo que deveria auxiliar todos os alunos
brasileiros que estdo passando por esse periodo escolar, auxilie apenas
alguns, escancarando ainda mais a desigualdade economica e digital.

O jogo Graphogame pode ser considerado positivo para pais e
professores que acreditam no método fonico para a alfabetizacdo de
seus alunos. No entanto, embora a consciéncia fonoldgica faca parte do
processo de aprendizagem da lingua escrita, ela ndo ¢ suficiente.

Além disso, ¢ preciso destacar o papel do professor, como sendo o
responsavel em pensar na articulagdo entre as estratégias de gamificagao
e as intencionalidades pedagogicas, articulacdo essa que permitira
reconhecer uma estratégia pedagdgica como apropriada e com potenciais
pedagogicos que vao ao encontro de suas concepcdes de educagao.
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cAPiTULO 4

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICAE AS
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Rafaela Rodrigues Martins — Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
Cairo Mohammad Ibrahim Katrib — Universidade Federal de Uberldndia (UFU)
Carolina Teles Rodrigues — Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM)

Introducao

[...] uma educacdo antirracista requer que a escola
aprenda a dialogar com a diversidade presente dentro
e fora da sala de aula, reconhecendo cada pessoa
como alguém que tem historia, necessidades e desejos
(BRASIL, 2013, p.5).

Quando pensamos em direito a educagdo, pensamos que ela deve
ser de qualidade e inclusiva. Temos que referendar a necessidade de que
ela seja ainda precursora do reconhecimento identitario, da valorizagdo
das pertencas culturais e, sobretudo, que assegure aos estudantes o
reconhecimento de suas individualidades e diferencas de forma equanime
e despida de qualquer preconceito.

Desse modo, as acdes desenvolvidas no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica possuem o intuito de promover a aproximagao
dos/as licenciados/as com a pratica educativa realizada na escola de
educacdo basicamediante o didlogo comas possibilidades de compreensao
da educagdo como um instrumento transformador da realidade. Nessa
perspectiva, tais a¢des formativas permitem que os/as licenciandos/as
vivenciem o papel humanizador da educacdo a partir do dialogo sobre
questoes referentes a diversidade e aos direitos humanos, pautado no viés
da valorizacao das diferen¢as numa perspectiva inclusiva e referenciada
pelas questdes culturais, raciais, sociais, dentre outras.

No que tange a educagio para a diversidade, Katrib (2016) ressalta
que a universidade apresentou avangos, contudo, ainda é necessario que
0s cursos superiores, especialmente os cursos de formagao de professores/
as e suas respectivas politicas de formacao adotem uma pratica educativa
antirracista, tendo em vista a producao e disseminacao de conhecimentos
plurais que permitam a promocdo de uma educagdo para as relacdes
étnico-raciais.
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Sob tal 6tica, o presente trabalho possui o objetivo de demonstrar
a essencialidade do dialogo sobre as relagdes étnico-raciais no Programa
Residéncia Pedagogica — Subprojeto Pedagogia, Campus Uberlandia —
para a concretiza¢dao de uma educacao antirracista na formacao académica
e profissional dos/as residentes. Nesse contexto, ¢ necessario refletir
sobre os dialogos educativos desenvolvidos no interior do programa que
permitiram/permitem a constru¢ao de um compromisso politico-historico
com o combate ao racismo, a discriminagao e o preconceito. Assim, surge
a seguinte problematiza¢do: Como o Programa Residéncia Pedagdgica
pode dialogar com questdes referentes as relagdes étnico-raciais?

Para desenvolver as reflexdes em torno da problematica
supracitada, o presente trabalho tera como respaldo metodoldgico a
pesquisa bibliografica e documental, e sera dividido nas seguintes segoes:
Programa Residéncia Pedagogica, que apresenta um breve historico e
objetivos do programa; Olhares necessarios para as questoes étnico-
raciais na formac¢ao de professores/as, que propicia uma reflexdo sobre
a necessidade de praticas educativas compromissadas com a valorizagdo
da diversidade; e as consideragdes finais que recapitula a importancia de
se tragar caminhos transformadores para a construgdo de uma educagao
para as relagdes étnico-raciais.

Programa Residéncia Pedagogica

O Programa Residéncia Pedagogica do curso de graduagdo em
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — Campus
Santa Monica — foi concebido por meio das diretrizes do Edital n°
01/2020 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Na area da alfabetizagdo, o programa se desenvolveu
de maneira articulada entre os municipios de Ituiutaba, no Pontal do
Tridngulo Mineiro e em Uberlandia, na regido do Tridngulo Mineiro
devido a atuacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em
diferentes municipios do estado de Minas Gerais e a presenga de cursos
de licenciatura em Pedagogia em ambos os Campi citados.

Centrado no ambito das licenciaturas, o Programa Residéncia
Pedagogica permite o desenvolvimento de agdes educativas que possuem
o intuito de propiciar o fortalecimento da formagdo de professores/as a
partir da articulagdo entre teoria e pratica e da consequente aproximacgao
entre a universidade ¢ a escola de educagdo basica. Sob tal viés, o
programa apresenta os seguintes objetivos:
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I - Incentivar a formagao de docentes em nivel superior
para a educagdo basica, conduzindo o licenciando a
exercitar de forma ativa a relag@o entre teoria e pratica
profissional docente;

IT - Promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

IIT - Fortalecer e ampliar a relagdo entre as Institui¢cdes
de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de
educagdo basica para a formagao inicial de professores
da educagio basica; e

IV - Fortalecer o papel das redes de ensino na formagao
de futuros professores (CAPES, 2020, p. 1-2).

Tais objetivos conotam a importancia da dialogicidade entre teoria
e pratica, tendo em vista a possibilidade do/a licenciando/a experienciar
a pratica educativa de forma significativa mediante a percepcao da
multiplicidade de questdes sociais/culturais/raciais que perpassam a
instituicao escolar. De modo implicito, tais objetivos dialogam com a
necessidade dos/as futuros/as licenciados/as construirem durante a
formag@o um compromisso politico-pedagogico com a compreensao das
diferentes realidades que permeiam os ambientes escolares, com vistas a
promocao de praticas educativas inclusivas e plurais.

Dessa maneira, o Programa Residéncia Pedagdgica pode ser
percebido como um projeto dialogal, no qual os/as residentes, os/as
preceptores/as, o/a docente orientador/a, e o/a coordenador/a institucional
trabalham coletivamente para a produgdo de um conjunto de praticas/
acdes educativas que visam a transformacdo tanto da formagdo de
professores/as, quanto da escola de educacdo basica. Nesse contexto
transformador, a escola de educagdo basica ¢ relida por meio de agdes
formativas que despertam nos/as residentes uma visao multipla e diversa
desse espaco. Para isso, ¢ incentivado a reflexdo permanente das acdes
pedagogicas propostas e se elas estdo em consonancia com o olhar da
inclusdo e da diversidade, com vistas a desencadear a percepcao de que
o chéo da escola ¢ constituido por sujeitos diversos.

No que concerne a transformagdo da formagao de professores/
as, na se¢do seguinte apresentaremos reflexdes sobre a importancia da
construgdo de praticas educativas compromissadas com a compreensao
da realidade étnico-racial brasileira.
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Olhares necessarios para as questoes étnico-raciais na formacao de
professores/as

As reivindicagdes do Movimento Negro Brasileiro em prol do
combate ao racismo no ambito social sdo reflexos da necessidade de
desconstruirpraticasracistaseexcludentesquepermeiamasociedadenasua
totalidade. No campo especifico da educacio, tais reivindicagdes foram e
sdo fundamentais paraadesconstru¢aodeolharesracistas, discriminatorios
e preconceituosos a partir da reeducacdo das relagdes estabelecidas
entre os/as diferentes sujeitos que compdem as instituicdes escolares.

Sob tal otica, a promulgagido da Lei n°® 10.639/03, que determina a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas instituicdes de ensino publicas e privadas pode ser percebida como
um marco histérico que impde um redimensionamento do que se ensina e
se aprende na escola. A referida legislagdo juntamente com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana levam-nos
a refletir sobre a construcdo de um processo de ensino-aprendizagem
articulado com a realidade dos/as estudantes, de modo a propiciar a
valorizacao das suas diversidades e pertencas identitarias.

As legislagdes antirracistas vigentes proporcionam para a
formacao de professores/as um novo campo de possibilidades educativas
que se balizam como instrumentos de reflexdo critica sobre o lugar das
relagdes étnico-raciais na sala de aula e de sua respectiva importancia
para a construgao de identidades plurais. No que concerne a construgao
de identidades, Gomes (2002, p. 39) ressalta que

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao
contrario, ¢ negociada durante a vida toda por meio do
dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a
identidade socialmente derivada sdo formadas em
didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das
relagdes dialogicas estabelecidas com os outros.

Nessa perspectiva, se as identidades sdo construidas por meio do
dialogo com o outro, ¢ fundamental que esse outro tenha a compreensao
social-historica da diversidade étnico-racial existente na sociedade
brasileira. E sabido que a conscientizagdo a respeito da concretude das
relagdes étnico-raciais ¢ um desafio e que somente a implementagao
de legislagdes antirracistas podem ndo ser suficientes para a formagio
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de professores/as compromissados com o combate ao racismo, a
discriminagdo e o preconceito. Entretanto, ¢ notavel que tais legislacdes
sdo aparatos que possibilitam que os/as professores/as tenham um
respaldo juridico-normativo para a proposicdo de acdes antirracistas
nas institui¢des de ensino. Nesse viés, ¢ de suma importancia que os/as
licenciandos/as tenham conhecimento das normativas vigentes.
Fazem parte desse arcabougo legal:
a) A Lei n° 10.639/03 que determina a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos das
redes de ensino publicas e privadas;

b) O Parecer 03/2004, que aprova o projeto de resolugao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana;

¢) A Resolugdo 01/2004 do Conselho Nacional de Educacdo que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Compreender as determinagdes presentes nas legislacdes
antirracistas vigentes, tendo em vista a implementagdo plena da Lei n°
10.639/03 nasinstitui¢cdes de ensino se torna fundamental paraaproposi¢ao
do dialogo sobre as relagdes étnico-raciais nesses espagos. Analogamente,
¢ importante que as agdes desenvolvidas no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica sejam respaldadas nessas legislagdes, tendo em
vista a discussdo critica sobre a proposicdo de praticas educativas que
desconstruam olhares estereotipados acerca dos pertencimentos étnicos/
culturais/raciais. Nesse contexto, a pratica educativa articulada com os
estudos no campo da diversidade se torna um mecanismo fundamental
para redimensionar a formacdo inicial e continuada dos/as residentes,
visto que permite a releitura do cotidiano escolar a partir da percepcao
concreta das relagdes étnico-raciais estabelecidas nesse ambiente.

Dessa forma, o Programa Residéncia Pedagogica pode ser um
importante mediador de a¢des que incentivam a compreensao do ensino-
aprendizagem por meio de diferentes linguagens, dentre as quais os/as
residentes podem ter a possibilidade de reler o diversidade étnico-cultural
presente na realidade escolar. Para tanto, o didlogo coletivo e a troca de
experiéncias no ambito do Programa Residéncia Pedagogica ¢ um dos
pilares para a apreensdo de conhecimentos plurais e para a construcdo
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de uma pedagogia da diversidade, na qual o compromisso pedagogico-
social com as questdes étnico-raciais ¢ o cerne para a compreensdo da
pluralidade de realidades que compdem o espaco escolar (GOMES, 2002).

Corroborando com as reflexdes supracitadas, apresentamos abaixo
um rol de agdes realizadas no Programa Residéncia Pedagogica do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Santa
Monica — durante o periodo de ensino remoto ocasionado devido a
pandemia de COVID-19. Essas a¢des exemplificam as problematizagdes
tecidas no presente trabalho.

Tabela 1. Ac¢des realizadas pelo Programa Residéncia Pedagogica
articuladas com as relagdes étnico-raciais para estudantes do 2° ano do

Ensino Fundamental

Tipo de agdes

Disciplinas

Atividades

Objetivos

Plano de aula,
videoaula e
Plano de Estudo
Tutorado (PET)

Lingua Portuguesa

Contagdo de historia
sobre o livro orelha
de limao de XKatja
Reider; Proposigdo de
atividades.

Proporcionar o
didlogo e realizagdo
de atividades sobre o
bullying, o respeito
as diferengas, as emo-
¢des e as caracte-
risticas  particulares
presentes em cada
educando.

Plano de aula,
videoaula e
Plano de Estudo
Tutorado (PET)

Literatura e Lingua
Portuguesa

Contagdo de historia
sobre o livrto Menina
bonita do lago de
fita de Ana Maria
Machado; Realizagao
de atividades, tais
como: apreciagdo da
historia e painel nossas
familias.

Promover a valoriza-
¢30 da cultura, o
respeito a todas as
etnias ¢ elevagdo da
autoestima.

Plano de aula,
videoaula e
Plano de Estudo
Tutorado (PET)

Lingua Portuguesa e
Matematica

Contagdo de historia
sobre o livro Cabelo de
Lelé de Valeria Belém;
Roda de conversa sobre
uma noticia de racismo
apresentada no MGTYV;
Apresentagdo do jogo
Shisima de origem
Queniana;  Trabalho
com a escrita a partir
da palavra racismo.

Propiciar o pensamen-
to critico a respeito
do racismo, com o
intuito de contribuir
com a formagdo de
cidaddos conscientes
¢ antirracistas
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Plano de aula, Lingua  Portuguesa | Contagdo de historia | Apresentar diversos

videoaula e e Matematica, Inter- | sobre o livio Amigo | conhecimentos rela-
Plano de Estudo disciplinariedade com | do Rei de Ruth Rocha; | cionados a cultura
Tutorado (PET) Educagdo Fisica e | Contextualizagdo | Africana e sobre
Historia e roda de conversa | a importincia de

sobre o periodo de | compreender as

escravidao; Apresen- | nogdes de direitos
tagdo do video da | humanos.

Turma da Monica
intitulado Respeito e
Tolerancia; Dialogos
sobre a historia ¢
cultura Africana no
Brasil;  Apresentagdo
e explicagdo da brin-
cadeira africana SI MA
MAKA

Fonte: Elaborado pelos/as autores/as a partir dos arquivos do Programa Residéncia

Pedagogica.

As acdes educativas realizadas pelo Subprojeto Alfabetizagdo
do Programa Residéncia Pedagogica foram desenvolvidas durante o
periodo remoto para os/as estudantes de uma escola de educagdo basica.
As atividades presentes na tabela 1, especialmente quando refletimos
sobre seus respectivos objetivos, conotam a importancia da proposi¢ao
de didlogos sobre a questdo étnico-racial nas instituicdes de ensino,
uma vez que possibilitam nao apenas o aprendizado de contetidos, mas
também aprendizados referentes a valorizagdo dos direitos humanos, das
diferentes culturas, da memoria ancestral e da pluralidade de saberes que
fazem parte da historia brasileira.

Sob esse viés, o Programa Residéncia Pedagodgica consegue
dialogar com questdes referentes as relacdes étnico-raciais por meio da
proposi¢cdo de praticas educativas que estimulam a constru¢ao de uma
pedagogia da diversidade. Logo, a valorizacao de conhecimentos plurais
durante as a¢des educativas do referido programa se torna a caracteristica
basilar para o estabelecimento de relagdes étnico-raciais saudaveis e
equitativas no espaco escolar.

Consideracoes finais

O presente trabalho propiciou a percepg¢do da importancia da
proposicdo de agdes educativas no ambito do Programa Residéncia
Pedagogica que dialoguem com as questdes referentes as relagdes
étnico-raciais, tendo como base o combate ao racismo, a discriminagdo
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e o preconceito no espago escolar. O trajeto a ser percorrido para o
combate a essas formas de opressao na escola ultrapassa a aplicabilidade
de legislagGes antirracistas vigentes. Entretanto, compreendemos que ¢é
importante que os/as profissionais da educa¢do conhegcam os aparatos
legais que respaldam a pratica educativa, com vistas a constru¢do de
um ensino-aprendizagem compromissado com a disseminacdo de
conhecimentos plurais e inclusivos.

Sob tal otica, o Programa Residéncia Pedagogica se torna um
importante mediador na formacao inicial de professores/as, pois permite
que os/as residentes tenham a percepgao da diversidade étnico-cultural
presente na realidade escolar. A partir dessa percepgdo ¢ do dialogo
coletivo com os demais membros/as do programa, ¢ possivel planejar
praticas educativas que fagam uma releitura dessa diversidade por meio
da valorizacdo das diferentes identidades e pertengas étnico-culturais
que compdem o espaco escolar.

Por outro lado cabe-nos enfatizar ainda que a escola precisa
valorizar ~a pluralidade étnica e racial presentes na sociedade,
entendendo elas como parte do chdo da escola. Por isso, ¢ importante
ser incentivado a recuperagdo das pertencas étnico/culturais/raciais que
cada estudante possui, de forma a demonstrar que na diversidade esta
presente o respeito mutuo. E necessario também que o/a profissional da
educacdo seja mediador de aprendizagens significativas que auxiliem a
transformacdo da escola. Para tanto, ¢ preciso incluir os/as estudantes,
os/as professores/as e a comunidade escolar na luta contra a exclusdo e a
favor da promocao da igualdade étnico-racial no espago escolar.

No que tange a perspectiva pos-pandémica trabalhar as questdes
referentes as relagdes étnico-raciais fazem-se ainda mais emergentes
porque as diferencas de acesso e permanéncia na escola estdo latentes.
Uma grande parte da populacdo negra ndo possui € ndo teve acesso as
tecnologias durante a intensificagdo da pandemia, ndo conseguiram acesso
a internet, ficaram desempregados/as, e, portanto, aumentaram ainda mais a
vulnerabilidade com relagao aos processos educacionais, cujos reflexos se
fazem presentes no chdo da escola, com estudantes com dificuldades de
aprendizagens, problemas de relacionamento interpessoal, desmotivagao,
dentre tantos outros.

Caminhando para uma reflexdo mais pontual e ao mesmo tempo
mais subjetiva, cabe-nos questionar: O que o contexto histérico de
exclusdo educacional pode nos ensinar com a pandemia? Asdificuldades
educacionais da populagdo negra durante a pandemia levaram a evasao e
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a exclusdo dessas populagdes do espago escolar? Entendemos que essas
questdes permanecerdo invisiveis aos olhos de muitos/as profissionais
da educagdo e governantes/as, porém € preciso nos atentarmos € nos
debrucarmos sobre elas para evitarmos a reproducdo de processos
educativos racistas e excludentes.
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CAPITULO S

APOLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA) EM
FOCO: RELATO DE UMA EXPERIENCIA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO

Raquel Faria Dias (Universidade Federal de Uberlandia)

Introducao

A formacgdo inicial docente apresenta uma grande importancia
para a vida profissional dos educadores, visto que ¢ um momento
formativo em que futuro professor tem acesso aos saberes especificos
e pedagogicos proprios da docéncia (SEGATTO, 2019). Entretanto
ndo sdo raras as situagdes de desafios e dificuldades que os académicos
vivenciam durante os componentes curriculares de estdgio. Nessa
perspectiva, o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), busca estratégias
que promovam experiéncias significativas aos licenciados, fortalecendo
a conexao dialdgica entre a universidade e as escolas de educacao basica.

Contribuindo com a articulag@o entre teoria e pratica, o Programa
propicia uma formacgdo inicial de qualidade, uma vez que envolve as
diversas relagdes interpessoais presentes no ambiente escolar e a reflexdo
dos saberes e praticas pedagodgicas. Os estudos de documentos politicos,
como a nova Politica Nacional de Alfabetizagcdo, também se fazem
necessarios para os académicos, que ao utilizarem essas bases legais
como norteadoras de suas agdes docentes, devem compreendé-las em
sua totalidade, inclusive nas informagdes implicitas.

O presente trabalho visa sistematizar as opinides de professoras
alfabetizadoras da rede municipal de educagdo quanto a suas concepgoes
sobre a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), decretada em 2019.
Ao identificar como as profissionais compreendem o processo de
alfabetizacdo e quais suas percepgdes acerca da PNA, essa pesquisa
justifica-se pela importancia de se estabelecer um posicionamento critico
sobre a nova PNA.

Para realizar essa pesquisa, os procedimentos metodologicos
utilizados foram a analise bibliografica de artigos € documentos oficiais
sobre o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) e a PNA. Com intuito de
investigar as consideracdes de profissionais da educag@o sobre essa nova
politica, foi utilizada a entrevista dialogica, realizada de maneira remota,
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com professoras da rede municipal de Uberlandia-MG, que participam do
Subprojeto Pedagogia-Alfabetizagao do PRP como preceptoras. A partir
de um roteiro definido, elas concordaram com o Termo de Consentimento
e em responder as perguntas desenvolvidas.

Programa Residéncia Pedagogica e a Politica Nacional de
Alfabetizacio (PNA): breves consideracoes

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) participa do
Programa de Residéncia Pedagogica através de varios subprojetos,
que sdao nucleos ou conjunto de nucleos organizados por area,
vinculados aos cursos de licenciatura. No caso do curso de
Pedagogia do Campus Uberlandia, a area prioritaria do subprojeto
¢ a de Alfabetizagao.

Seguindo as orienta¢des do Edital da Capes (BRASIL, 2020),
as atividades desenvolvidas nesse subprojeto contemplam alunos
que cursam o primeiro ou segundo ano do ensino fundamental 1.
Além disso, ¢ explicitado no documento, que

Os subprojetos de Alfabetizacdo deverdo fundamentar
o planejamento de suas atividades em evidéncias
provenientes das ciéncias cognitivas e observar
os principios, objetivos e diretrizes dispostos na
Politica Nacional de Alfabetizagdo, instituida pelo
Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, de forma a
garantir a integracdo entre as praticas pedagogicas de
alfabetizagdo, literacia e numeracia (BRASIL, 2020).

Ou seja, o Edital do Programa Residéncia Pedagogica vincula as
atividades dos subprojetos da area de alfabetizagdo aos pressupostos
da PNA. Diante dessa condicionalidade, a coordenagdo do Subprojeto
Pedagogia/Alfabetizagdo (Campi Santa Monica e Pontal), juntamente
com as residentes e preceptoras, planejaram e realizaram agdes com
vista a problematizar a PNA, no sentido de contextualizar o processo de
produgao de tal politica e analisar suas concepgdes € pressupostos.

Conforme o decreto n® 9.765, de abril de 2019, a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) foi instituida com o objetivo de “I - elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizagdo,
da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do ensino
fundamental, por meio de abordagens cientificamente fundamentadas”
(BRASIL, 2019a).
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Entretanto, como educadores, sabemos da necessidade em repensar
nao s6 a nossa praxis pedagogica, mas também de ter um olhar critico
para as politicas publicas, ja que sdo norteadoras do processo educacional
no pais. Portanto, com intuito de conhecer e analisar realmente o que esta
por tras das informagdes apresentadas no documento, durante a vigéncia
do PRP, foram propostas atividades que possibilitavam o estudo da PNA
por parte dos integrantes do Programa.

Em 2020, a pandemia de Covid-19 ocasionou grandes impactos
em nivel mundial, sendo necessario que a Organizacdo Mundial de
Satde (OMS) elaborasse orientagcdes para conter avango da doenca.
Entre as recomendagdes, o mais indicado foi manter o isolamento social,
uma vez que a aglomeracao de pessoas contribui para a disseminagao do
novo coronavirus. Nesse cenario, as atividades presenciais e coletivas
das instituicdes foram suspensas, inclusive as de ensino.

Com o fechamento de escolas e universidades, os profissionais da
educacdo passaram a elaborar as atividades pedagogicas no formato nao
presencial e de maneira remota', para que, mesmo com o isolamento
social, o ensino continuasse a acontecer. Diante deste novo desafio,
o trabalho pedagogico enfrentou grandes limitacdes e dificuldades,
por parte dos professores e alunos, o que afetou consideravelmente o
processo de ensino e aprendizagem.

A partir deste contexto, na Universidade Federal de Uberlandia
todas as atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo foram reestruturadas
para o formato remoto, incluindo as desenvolvidas no subprojeto
Pedagogia do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), visando cumprir
seu objetivo principal: incentivar a formacdo inicial de docentes da
educacdo basica em nivel superior, contribuindo para que o licenciando
tenha oportunidade de vivenciar ativamente a relacdo entre teoria e
pratica (BRASIL, 2020).

Integrante da Politica Nacional de Formacdo de Professores, o
PRP tem como foco propiciar o aperfeicoamento da formacgao inicial de
licenciados a partir da segunda metade do curso de licenciatura, através
da inser¢ao dos graduandos na escola de educacdo basica. Considerando
essa premissa, o subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo foi elaborado
levando em consideragdo a perspectiva historico-cultural, com énfase nas
areas de leitura, escrita e matematica. De acordo com essa abordagem
teodrica, as praticas de leitura, oralidade, escrita e conhecimento 16gico

' Com a pandemia as escolas se viram obrigadas a migrar para outras formas de ensino, com forte

énfase no ensino mediado pela internet, o que vem sendo denominado por Ensino Remoto.
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matematico sdo compreendidas como atividades sociais e representam
formas de expressar a cultura e de enxergar o mundo.

Direcionado também para a realizacdo de atividades formativas
que garantem a integracdo entre praticas pedagogicas de alfabetizacao
que integram a relacdo teoria-pratica, o subprojeto ao ser desenvolvido
no ano de 2020, apresentou uma nova realidade aos residentes devido ao
protocolo sanitario de distanciamento social, como medida preventiva a
propagacdo da Covid-19. Assim, as atividades previstas nos planos de
trabalho, sofreram alteragdes significativas e inesperadas para todos os
envolvidos.

Durante a pandemia, foi preciso adaptar o ensino para o formato
remoto como alternativa para a continuidade das atividades escolares,
e para que isso acontecesse de forma efetiva, era imprescindivel que
houvesse uma boa conexdo a internet, computadores ou aparelhos
eletronicos, como celulares, microfones e cameras para que o processo
de ensino-aprendizagem ocorresse. A nova realidade instalada tornou a
tecnologia algo essencial para as novas rotinas de estudos de alunos e
professores.

No contexto do Subprojeto Pedagogia do PRP nao foi diferente.
Os residentes tiveram que adaptar as praticas pedagogicas desenvolvidas,
considerando os diversos desafios ao planejar e executar atividades,
principalmente as voltadas para regéncia. Nessa perspectiva, as
videoaulas se tornaram ferramentas importantes para o ensino das
criangas das escolas parceiras do PRP. Elaboradas em conjunto por
grupos de residentes, tais aulas eram gravadas contemplando os objetivos
a serem alcancados e as habilidades a serem desenvolvidas, através
de metodologias que considerem a individualidade e a potencialidade
das criangas, a partir dos contextos em que sdo percebidas. Para que
isso ocorresse, os residentes tiveram que introduzir novos recursos
tecnologicos para elaborarem videoaulas que fossem atrativas para as
criangas e que as fizessem participar, mesmo sendo aulas assincronas.

Os licenciandos também desenvolveram outras agdes com o intuito
de oportunizar o conhecimento e discussdes acerca da nova Politica
durante a vigéncia do Subprojeto Pedagogia-Alfabetizacdo, no ano de
2021. Entre elas estdo a realizacdo de lives, oficinas e estudos de obras e
artigos sobre a PNA, como pode ser observado no quadro a seguir:
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Quadro: A¢des de estudo e problematizagao da PNA

Atividade

Resumo/Contetido

Aula Publica: entre desvios e desvarios: desafios
da alfabetizagdo no Brasil.

Profa. Dra. Maria do Rosario Longo Mortatti
- professora titular na Universidade Estadual
Paulista e Presidente Emérita da Associag@o
Brasileira de Alfabetizagao.

Objetivos:

Problematizar a alfabetizagdo no Brasil a
partir de seu contexto historico para entendé-
la nos dias atuais, articulando com as politicas
propostas para Alfabetizagdo com seus vieses,
desvios e desvarios, reduzindo a formagao da
crianga a um contexto fragmentado e fora da
realidade social

-Oportunizar o aprofundamento da discussdao
sobre Alfabetizagdo e a Politica Nacional de
Alfabetizagdo, numa perspectiva critica e
problematizadora.

Live: Alfabetizagdo e a perspectiva historico-
critica: limites e possibilidades da utilizagdo de
tecnologias no contexto da pandemia da Covid
19.

Prof* Bruna Carvalho, directora da E.M.E.F.
Eurico Acgolini de Bariri/SP, e professora do
UNISAGRADO Bauru/SP.

Objetivos:

-Analisar a Politica Nacional de Alfabetiza¢ao
tendo como base a psicologia historico-
cultural e a pedagogia histéricocritica.
-Formular orientagdes de encaminhamentos
didaticos para o ensino da lingua escrita no 1°
ano

do ensino fundamental tendo como base a
psicologia historico-cultural e a pedagogia
histéricocritica.

Oficina Pedagogica: Alfabetizagdo discursiva
na perspectiva historico-cultural

Marcia Martins de Oliveira Abreu (ESEBA-
UFU)

Objetivos:

-Analise da Alfabetizagdo a partir dos
pressupostos teoricos defendidos por Bakhtin
e Volochinov sobre linguagem e a Teoria
Historico Cultural representada especialmente
por Vigotski.

-Apresentar  possibilidades metodologicas
de trabalho com criangas em processo de
apropriagdo da lingua escrita, tendo como
suporte textos construidos e utilizados
socialmente.

Roda de conversa: Palavra escrita: vida
registrada em letras: a alfabetizacdo para além
da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA)
Adriana Franco — Universidade Estadual de
Maringa

Objetivos:

-Apontar os limites da atual Politica Nacional
de Alfabetizacao, sobretudo por seu enfoque
biologizante, idealista ¢ reducionista acerca
do desenvolvimento humano — posto seu
alinhamento aos limites das ciéncias 16gico-
formais, e, consequentemente, também
limitado no que tange ao processo de
alfabetizagdo.

- Apresentar um enfoque alternativo, no qual
a aquisi¢ao da escrita e da leitura despontam
como sinteses de multiplas determinagdes.

- Analise da concepgdo de ciéncia e de
educagao escolar presentes na formulagao da
PNA, tendo em vista demonstrar o predominio
do receituario neoliberal nele presente.
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Grupos de estudos e estudos individuais Pesquisa bibliografica e estudo do referencial
tedrico sobre a PNA:

-ALMEIDA, Ana Caroline de. Ninguém chega
la, partindo de 14, mas daqui: uma critica ao
conceito de alfabetizagdo na PNA, a luz
de algumas contribui¢des de Paulo Freire.
Revista Brasileira de Alfabetizacdo, v. 1, n.
10, 2019. p. 52-57.

-BUNZEN, Clecio. Um breve decalogo sobre
o conceito de ‘Literacia’ na Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA, 2019). Revista
Brasileira de Alfabetizacio, v. 1, n. 10, 2019,
p.44-51.

Olhares -  Revista  Eletronica do
Departamento de Educacio da Unifesp, v.
7,n. 3, nov. 2019.

- FRANCO, Adriana de Fatima; MARTINS,
Ligia Mércia. Palavra Escrita: vida registrada
em letras: a alfabetizagdo para além da Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Editora
Phillos Academy, 2021.

- MORTATTI, M. R. L. Brasil, 2091: notas
sobre a “Politica Nacional de Alfabetizagdo”.
In: Revista Olhares. Guarulhos. v. 7, n. 3.
novembro, 2019.

- MORTATTI, M. R. S.. A “Politica Nacional
de Alfabetizagdao™ uma “guinada” (ideo)
metodologica para tras e pela direita. In:
Revista Brasileira de Alfabetizacio, 1(10),
2019, 26-31.

- SMOLKA, Ana Luiza B. A atividade da
leitura o desenvolvimento das criangas
consideragdes sobre a constituigdo de sujeitos
leitores. In: SMOLKA, Ana Luiza B. (org.).
Leitura desenvolvimento da linguagem. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1989, p23-42.

Fonte: Relatorios 1° e 2° mddulos do subprojeto Pedagogia

A partir das acdes apresentadas, o Subprojeto Pedagogia do
Programa Residéncia Pedagdgica, da UFU, possibilitou aos académicos
analisar a Politica Nacional de Alfabetizacao, no sentido de conhecer
e problematizar os principais aspectos contidos nessa nova base legal,
levando em consideragao as concepgoes filosoficas, politica e pedagdgica
defendidas para a construgdo do processo de alfabetizagdo.

Além dessas acdes, foi realizada uma entrevista de maneira remota
com as professoras preceptoras com intuito de compreender como a PNA
vem sendo recebida nas escolas e seus desdobramentos no trabalho de
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alfabetizacdo. A proxima se¢do sera dedicada a apresentacdo dos dados
das entrevistas realizadas, com o propdsito de verificar as consideragoes
e opinides das profissionais acerca da PNA.

Como a PNA esta sendo recebida pelos docentes?

As mudangas impostas pela implementacdo da PNA ao trabalho
docente de alfabetizacdo nas escolas de educacdo basica vém exigindo
uma reestruturacdo da pratica pedagogica por parte dos professores
alfabetizadores, uma vez que, a instru¢do fOnica sistematica possui
grande énfase ao longo do documento, ou seja, ha uma valorizacao do
ensino através das relacdes entre os fonemas da linguagem falada e os
grafemas da linguagem escrita, embora nao seja explicitado nenhum
método de alfabetizagdo (BRASIL, 2019b).

Nessa perspectiva de identificar as concepcdes pedagogicas, as
professoras da rede municipal de educagdo da cidade de Uberlandia-MG
foram questionadas quanto a compreensao do processo de alfabetizacao.
Ambas afirmam sobre a importancia da alfabetizagdo para a formagao do
individuo, concordando com a perspectiva de letramento de Marcomini e
Costa (2021), em que declaram que o sujeito seja capaz de compreender,
podendo aceitar ou questionar o que foi lido.

Na minha concepgdo de alfabetizagdo, o aluno esta alfabetizado quando
ele consegue ndo apenas decodificar as letras, mas sim, interpretar os
textos, ne?! Isso pra mim é alfabetiza¢do. (...) O processo de alfabetiza¢do
vai além da decodificagdo de silabas e letras, é quando o aluno consegue
até interpretar. Eu vou ser sincera, eu uso varias concepgoes, eu ndo uso
s0 uma ndo, porque na minha visao ndo tem como vocé fechar em s6 uma
concepgdo. Pra mim eu acho que a gente vai usando um pouquinho de
cada, até dar certo. (ENTREVISTADA 3)

Refletindo sobre as concepgoes que orientam minha prdatica pedagogica
me vem a tendéncia construtivista, tdo presente na educacdo
contempordnea, pois a mesma defende que o conhecimento se constroi na
intervengdo do sujeito com o meio em que ele vive. (ENTREVISTADA 2)

Partindo desse entendimento de valorizagao da leitura de mundo,
as entrevistadas mencionaram que para conseguirem ndo so6 alfabetizar,
mas também letrar os alunos, elas utilizam de variados métodos, como
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no caso da Entrevistada 1 que acredita que o método silabico e fonico
atende de forma satisfatéria e a Entrevistada 2 que relata que ¢ o aluno
que traz a reposta do método mais adequado, pois se ninguém aprende da
mesma maneira, porque ¢ que devemos utilizar uma unica metodologia.

Eundo sei nem te falar qual método especifico eu uso, vocé vai mesclando
os métodos, uma hora é o critico, outra hora é necessario que vocé
trabalhe a decodificagdo, por exemplo, tem hora que vocé tem que ser
tradicional, tem hora que vocé trabalha muito com projeto. Eu ndo sei te
falar a concepgdo pedagogica que eu uso, porque eu ndo tenho so uma.
Vocé vai ao longo do ano mesclando todas... (ENTREVISTADA 3)

Ao serem questionadas sobre o conhecimento da Politica Nacional
de Alfabetizacdo, apenas uma entrevistada alegou que conhecia com
convicgdo, explicitando a necessidade dos profissionais da educagdo
de conhecer todos os documentos norteadores do nosso trabalho como
docente, concordado com Freire (2019b) sobre

Saber igualmente fundamental a pratica educativa do
professor ou da professora € o que diz respeito a forga,
as vezes maior do que pensamos, da ideologia. E o que
nos adverte de suas manhas, das armadilhas em que
nos faz cair. E que a ideologia tem que ver diretamente
com a ocultagdo da verdade dos fatos, com o uso da
linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao
mesmo tempo em que nos torna “miopes” (FREIRE,
2019b, p.122).

Ja as outras duas entrevistadas declararam conhecer apenas
superficialmente as informagdes contidas na PNA. No que tange os
aspectos negativos da Politica, houve convergéncias entre as profissionais
ao se oporem a imposi¢do de um tnico método de ensino. Porém, em
relacdo aos pontos positivos apenas uma entrevistada conseguiu elencar
alguma contribuigao.

Uma conclusdo certa que tenho é que se acredito que é preciso ter varios
métodos para alfabetizar, ndo posso concordar que a adogdo do método
fonico na Alfabetiza¢do no Brasil sera positivo para a Educagdo.
(ENTREVISTADA 2)

Eu acredito que de forma positiva é uma politica que procura, ndo sei
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se ela vai acertar, mas ela procura o desenvolvimento da escrita e do
letramento do aluno, pelo menos no papel ela propde isso. Entdo ter uma
politica especifica para isso é bom, ja é um ponto positivo. Pelo menos
estdo tentando ter uma politica publica para a alfabetizagdo, pelo menos
estdo tentando. O ponto positivo é esse, ndo sei se ela vai conseguir
atender, mas pelo menos eles estdo tendo um olhar para a alfabetizagdo,
isso ja é bom... uma Politica que propde desenvolver pesquisas e projetos
ja é uma coisa boa. (ENTREVISTADA 3)

Em rela¢do a autonomia docente, todas as professoras acreditam
que a PNA néo promove o seu incentivo em sala de aula, pois de acordo
com a Entrevistada 1 possibilita apenas um unico caminho para o
processo de alfabetizacdo. Segundo Mortatti (2019), a Politica infringe
os preceitos da democracia e da constitui¢do, principalmente no ambito
da pluralidade das concepcdes pedagogicas e da liberdade do ato de
ensinar e aprender.

Bom eu acredito que ndo, que assim a nossa autonomia fica um pouco
barrada, no sentido de quando a PNA coloca metas. Entdo se vocé
coloca uma meta, vocé tem que atingir aquela meta e fica parecendo uma
competicdo, ne?! Entdo ndo sei até que ponto ela da autonomia para o
docente. E ela também quantifica muito, ela quer dar quantificacoes para
o resultado, entdo ai ja da uma tolhida na nossa autonomia, e também
quando ela propoe um método mais conservador...eu acho que quando
ela propoe um método conservador ela tira um pouco da autonomia do
docente. (ENTREVISTADA 3)

Em consequéncia a perda da autonomia e a imposigao de agdes, que
segundo Mortatti (2019) sdo pautadas em principios ultraconservadores,
duas das entrevistadas alegam que a PNA ira interferir de forma
significativa no processo de alfabetizagdo.

Ela vai mudar a partir do momento que ela impor uma meta ou impor um
método para eu trabalhar, ai ela vai interferir muito no meu trabalho,
Jjustamente quando ela tira a minha autonomia, ela vai interferir no meu
trabalho... ou eu vou ter que entrar no ritmo dela, ou eu vou usar o
método que for melhor para o aluno... O alfabetizador vai ter que rever
o trabalho para se adequar a PNA. (ENTREVISTADA 3)

A PNA vai interferir significativamente, ainda que a adesdo entre os
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estados e municipios seja voluntaria, é um problema impor um método
pedagogico especifico e condicionar sua adogdo a assisténcia federal
(..) (ENTREVISTADA 2)

Conforme Andrade e Estrela (2021) explicitaram em sua pesquisa, a
pratica de alfabetizacdo ndo € neutra e, portanto, no documento em questao
ha tentativas de ignorar todas as discussdes brasileiras no campo dos
estudos de alfabetizacdo. Como ¢ possivel perceber, 0 método fonico ndo
possibilita um debate amplo ao seu favor, pois nao considera os contextos
de aprendizagem e nem a subjetividade do sujeito, excluindo-o do seu
papel ativo no processo de aprender (MARCOMINI e COSTA, 2021).

Eu acredito que a concep¢do que ela defende é uma concepgdo de
decodificacdo, entdo eu ndo concordo com ela. Ela simples e pura eu
ndo concordo com ela. (ENTREVISTADA 3)

O texto ndo explicita abertamente se havera um modelo especifico de
Alfabetiza¢do a ser adotado, mas da pistas. Os termos ‘“‘consciéncia
fonémica” e “instru¢do fonica sistematica”, relacionados ao método
fonico, sdo mencionados na lista de componentes essenciais nos quais
serda dada énfase no ensino. A pequena mudang¢a no texto original,
sinaliza a ndo aceita¢do de mais de uma metodologia na aplica¢do do
programa. E voltando a minha fala ndo posso concordar se acredito que
é preciso ter varios métodos para alfabetizar. (ENTREVISTADA 2)

Por fim, as preceptoras deram os seus pareceres acerca da PNA,
que divergiram entre as trés, mas que de certa forma dialogam com o
que Freire (2019a) defende ao dizer que ndo podemos aceitar “o todo-
poderosismo ingénuo de uma educagdo que faz tudo”. Nessa perspectiva,
¢ fundamental que os profissionais da educacdo continuem a “Pensar
certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade na
compreensao e na interpretagdo dos fatos” (FREIRE, 2019b, p.35).

Acredito que a PNA seja importante, mas deveria ser estruturada,

considerando os estudos realizados acerca do tema em nosso pais e
consultando os profissionais da Educag¢do Basica. (ENTREVISTADA 1)
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Eu acho que toda politica é necessaria e ela vem com suas falhas seus
pontos positivos, pontos negativos, isso é assim mesmo, que bom que é
assim, que nos temos politicas, que nos podemos conversar, podemos
discutir e isso pode ser mudado a qualquer momento, entdo eu acho
isso um ponto importante, ela tem seus pontos positivos e seus pontos
negativos. Elas nos fazem parar, pensar estudar, ler, repensar a prdtica.
Entdo eu acho necessario sim. S0 o fato de vocé parar para poder
pensar, discutir ja é um passo importante. (ENTREVISTADA 3)

Como docente e refletindo tudo que ja abordei, podemos dizer que ha
uma politica antidemocrdtica e autoritaria imposta aos professores.
(ENTREVISTADA 2)

Percebe-se nos depoimentos das entrevistadas 1 ¢ 3 a compreensio
de que a PNA se impde a fim de inculcar apenas uma perspectiva sobre a
alfabetizacdo nas escolas brasileiras. A defesa das ciéncias cognitivas e do
método fonico explicitos na PNA como a “solu¢do” para o problema do
ensino da leitura faz com que tal politica se apresente como uma proposta
homogeneizadora, que impde um Unico método de alfabetizacdo
como a “solucdo” para os males da alfabetizacdo no pais, jogando
por terra todas as pesquisas da area da alfabetizacdo no Brasil.

Consideracoes finais

A realizagdo desse estudo possibilitou conhecer um pouco mais
a Politica Nacional de Alfabetizacdo e as informacdes contidas nas
entrelinhas do documento, por meio da analise das discussdes de diversos
autores. Dessa forma, ¢ importante compreender que as ideologias sao
intrinsecas ao ato de ensinar e que toda base legal estara pautada em uma
perspectiva de acordo com algum interesse especifico. Nesse sentido, o
Programa Residéncia Pedagdgica oportunizou experiéncias valiosas para
o processo de formagao inicial, no sentido de problematizar o processo
de produgao dessa politica e a concepgao de alfabetizacdo presente nesse
dispositivo legal. Os estudos e debates sobre a PNA contribuiram para
o entendimento de que tal politica é imposta com o intuito de inculcar
apenas uma concepg¢ao de alfabetizacdo, desconsiderando as pesquisas e
estudos do campo da alfabetizag¢do no Brasil.
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CAPITULO 6

ENSINO REMOTO E A VULNERABILIDADE NAS
ESCOLAS PUBLICAS: IMPACTOS EVIDENCIADOS PELA
PANDEMIA NO MUNICIiPIO DE ITUIUTABA/MG

Klivia de Cassia Silva Nunes
Luiz Bezerra Neto

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar os impactos
da oferta do ensino remoto nas escolas que atenderam criangas em
situacdo de vulnerabilidade na primeira fase do Ensino Fundamental,
no periodo pandémico entre os anos de 2020 a 2021, em trés escolas
publicas do municipio de Ituiutaba/MG. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa com analise documental e pesquisa de campo.
Como resultado podemos inferir que a oferta do ensino remoto nao ¢ a
mesma para todos, embora as redes de ensino tenham realizado planos
de atuagdo para dar continuidade aos estudos. As fragilidades no pais sdo
imensas e cada contexto tem suas peculiaridades. Para contrapor a todas
essas ingeréncias na condugdo da crise sanitaria que vivenciamos, bem
como aos reflexos na educacao, sdo necessarias agcoes de resisténcia na
defesa da educagdo como um bem comum de direito universal.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino Fundamental; Ensino Remoto;
Vulnerabilidade.

Introducao

O presente trabalho intitulado “Ensino remoto ¢ a vulnerabilidade
nas escolas publicas: impactos evidenciados pela pandemia no
municipio de Ituiutaba/MG” teve como finalidade analisar a percep¢ao
das professoras e familiares em relagdo a oferta do ensino remoto nas
trés escolas que fazem parte do “Programa da Residéncia Pedagogica
- Subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo” da Universidade Federal de
Uberlandia, Campus Pontal. Destarte, tem como objetivo geral analisar
os impactos da oferta deste modelo de ensino nas escolas que atendem
criangas em situacdo de vulnerabilidade na primeira fase da Ensino
Fundamental no periodo pandémico entre os anos de 2020 a 2022, em
trés escolas publicas do municipio de Ituiutaba/MG.
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Esta proposta surgiu a partir de uma atividade iniciada em
novembro de 2020 e que estava sendo desenvolvida com o Programa da
Residéncia Pedagogica, quando se fez um breve levantamento, através
dos relatos das professoras preceptoras, sobre a situagdo que as escolas
estavam enfrentando no momento mais critico da pandemia. Vale dizer
que foi exatamente por meio destes relatos das professoras preceptoras
que a pesquisa para o projeto de pos-doutorado comegou a surgir,
especialmente por serem escolas com caracteristicas de vulnerabilidade,
pela situagdo em si de duvida que elas estavam enfrentando de como
proceder a atividade pedagogica no ensino remoto, € por ser uma pesquisa
atual e relevante em termos historicos e pedagogicos para Ituiutaba, o
Brasil e 0 mundo. Ressalta-se que a partir de 2000 o estado de Minas
Gerais incorporou a politica focalizada para a rede de ensino das escolas
estaduais, estabelecendo diferencas entre as escolas de referéncias e as
escolas vulneraveis.

Deste modo, durante o periodo mais critico da pandemia, as
institui¢des escolares se organizaram para ofertar aulas nao presenciais
com suporte em ferramentas tecnologicas. Esse formato de ensino tem
sido caracterizado, entre outras maneiras, por ensino remoto, ensino nao
presencial e ensino mediado por tecnologias. Nessa conjuntura, o estado
de Minas Gerais aprovou o Decreton®47.886, de 15 de marc¢o de 2020, que
instituiu o Comité Gestor do Plano de Prevengao e Contingenciamento
em Satde da COVID — 19. Outra providéncia tomada pelo poder ptblico
foi constituir um Comité Extraordinario para deliberar no ambito
da educagdo, sendo uma das providéncias a suspensdo, por tempo
indeterminado, devido a calamidade publica, das aulas presenciais da
educagdo escolar basica em todas as unidades escolares da rede publica
estadual de ensino, conforme artigo 2° e, consequentemente, da rede
municipal.

Seguindo estes documentos legais, o estado de Minas Gerais
suspendeu, temporariamente, todas as atividades presenciais de ensino
e as instituicdes escolares, organizaram, em um tempo muito curto, a
oferta de ensino no formato ndo presencial, com medidas de uso de
materiais impressos e aulas online, como forma de garantir o atendimento
educacional as criangas e jovens da educacdo basica.

A oferta escolar no estado de Minas Gerais, organizada pela
Secretaria Estadual de Educagao para as escolas de sua rede, como forma
de minimizar os impactos do ensino remoto, se organizou com base
na seguinte estrutura: Regime Especial de Atividades Nao presenciais
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(REANP); Plano de Estudo Tutorado (PET); e o Programa de TV Se Liga
na Educacdo. J& nas escolas municipais, através da Secretaria Municipal
de Educagdo, o ensino organizado ofereceu apostilas denominadas
Trilhas da Aprendizagem, livros didaticos, atendimento individual pelo
WhatsApp, aula desenvolvida pelo WhatsApp, acompanhamento das
atividades das apostilas e/ou livro do professor. Contudo, os professores
tinham a liberdade para usar o PET, ou qualquer outra apostila, mas nao
deixa claro quais.

A partir desta contextualizagdo, a investigacdo tomou como
referéncia a seguinte problematica: quais os impactos da oferta do ensino
remoto em tempos pandémicos nas escolas que atendem criangas em
situacdo de vulnerabilidade na primeira fase do Ensino Fundamental?
Trata-se de uma pesquisa de abordagem quali-quanti, realizada por meio
de pesquisa bibliografica, documental e de campo, baseada no método
descritivo analitico. Como procedimento metodolégico utilizou-se um
questionario virtual (Google Forms) para professores ¢ familiares de
alunos, bem como entrevista semiestruturada realizada virtualmente
(Google Meet) com os professores. Vale ressaltar que este trabalho foi
aprovado pelo Conselho de Etica, CAAE: 52406621.5.0000.5152.

Neste sentido, a proposta deste trabalho visa proporcionar ao
poder publico reflexdes e problematizagdes sobre as escolas vulneraveis
no contexto da pandemia, contribuindo com dados que demonstrem os
impactos do ensino remoto nos territorios vulneraveis no atendimento
aos alunos que se encontram em desvantagem social e educacional.
Deste modo, espera-se que estes dados ajudem a Secretaria Estadual e a
Secretaria Municipal a procurarem caminhos de minimizar o periodo de
auséncia das aulas presenciais, que, em certa medida, acabou contribuindo
com o agravamento das desigualdades escolares.

Diante do exposto, este trabalho divide-se em 2 (duas) secoes,
ndo incluindo a apresentagdo e consideragdes. A primeira apresenta
conceitos e algumas complexidades que cercam o termo vulnerabilidade
e o contexto educacional. A segunda expde discussdes iniciais sobre o
ensino remoto e a pandemia, visto que este trabalho faz parte do relatorio
pos-doutoral em fase de finalizagdo.

A Vulnerabilidade e o contexto educacional de Ituiutaba

A vulnerabilidade social é um conceito complexo e multifacetado
e “se refere a condi¢do de individuos ou grupos em situagdo de
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fragilidade, que os tornam expostos a riscos e a niveis significativos de
desagregacao social” (XIMENES, 2010, p. 1), como esta atual situagdo
que o mundo estd vivendo com a pandemia da Covid-19, marcada pela
incerteza e instabilidade de subsisténcia e de se manter vivo. Seguindo
esta linha de pensamento, de acordo com os documentos produzidos
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), fica confirmado
que o conceito de vulnerabilidade tem um significado polissémico,
tanto na literatura quanto nos documentos oficiais, € apresenta variagdes
de significados a esta expressdo (COSTA et al, 2018). Para Prowse
(2003 apud COSTA et al, 2018, p. 10), alguns autores consideram a
vulnerabilidade como suscetibilidade a pobreza, ao passo que outros a
caracterizam como sintoma de pobreza. O Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD 2014) entende que existe uma maioria
de pessoas vulneraveis no mundo inteiro, em menor ou maior grau. Vale
ressaltar que “Castel refere-se a vulnerabilidade social como produto da
precaria inser¢do dos individuos na sociedade salarial — a qual engendra
riscos sociais especificos” (COSTA et al, 2018, p. 14), o que dialoga
com o pensamento de risco social em que vive o trabalhador desprovido
da protecdo trabalhista frente ao desemprego, a informalidade, a
precarizacao, a morte e em tempos de pandemia.

Diante do exposto, cabe enfatizar que para uma melhor
compreensdo sobre a vulnerabilidade “pobreza e vulnerabilidade sdo
distintas, uma vez que nem sempre todos os individuos vulneraveis estdo
no limiar mais baixo da classe econdmica” (GLEWWE; HALL, 1998
apud COSTA; FILHO, 2017, p.63). Assim, a pobreza diz respeito a atual
situagdo socioecondmica que esta se vivendo, enquanto a vulnerabilidade
refere-se as mudangas da situacdo socioeconomica (GLEWWE; HALL,
1998 apud COSTA; FILHO, 2017). Esta situagdo de vulnerabilidade esta
associada a condi¢des ou determinantes a certos grupos mais propensos
a ela como, por exemplo: classe econdmica, sexo, idade, migragio, saude
e educagao. Neste sentido, complementando esta constru¢ao conceitual,
para este trabalho utiliza-se o termo de vulnerabilidade relacionada ao
nivel educacional deficiente no que se refere a exclusdo, a pobreza, a
localizagdo geografica e a ligacao destes aspectos com o ensino remoto.

Nao obstante, compoem este quadro de analise escolas vulneraveis
que sdo aquelas que atendem criangas e jovens em risco social, cujas
familias estdo desprovidas de protegdo classica do mundo do trabalho
(seguridade, emprego, alimentagdo, saldrio digno, entre outros), o que
leva a privacdo de bem-estar, especialmente nos individuos e familias
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de origem mais pobres. Vale salientar que este contexto acarreta
desigualdade social e educacional e que ainda que na ordem do capital
sejam atendidas por politicas compensatorias, estas nada alteram o
enfrentamento da pobreza por serem meramente paliativas. Infelizmente,
elas sdo necessarias devido as condi¢des precarias em que a escola e o
entorno se encontram, revelando as contradigdes do sistema capitalista.

Para uma melhor compreensdo sobre o encaminhamento das
politicas educativas no estado de Minas Gerais destinadas a populagao em
situagdo de pobreza e vulnerabilidade social, foi proposta a organizagao
por territérios educativos, a partir de 2000, como forma de viabilizar
o atendimento as politicas focalizadas. Vale ressaltar que as escolas
pesquisadas ainda seguem esta normatizagdo que consta nos atuais
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs).

Neste sentido, nossos estudos estdo voltados ao entendimento
sobre a vulnerabilidade em territério educativo urbano em que escolas
estdo inseridas no atual momento pandémico, o que se faz oportuno,
visto que a crise sanitaria provocada pela COVID-19 trouxe ainda
mais para visibilidade as marcas das desigualdades sociais no pais e,
consequentemente, as marcas da desigualdade escolar, especialmente
dos rumos dados ao cenario das politicas sociais no mundo, ¢ no Brasil,
a partir de 2016. Estas marcas sao propostas de um capitalismo cada vez
mais selvagem que, no caso do Brasil, veio desnudar a perversidade do
movimento nacionalista e de uma ultradireita reacionaria que, com o golpe
juridico parlamentar colocou na presidéncia Michel Temer, pautando um
projeto que retira os direitos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988,
especialmente nas areas de educacao e saude. Estas propostas avangaram
e ainda vém avangando com as atuais politicas do governo de Bolsonaro
e Paulo Guedes que, diga-se de passagem, sdo eficientes em suas
propostas fundadas na constituicdo das relagdes sociais e produtivas do
capitalismo oligarquico-dependente, latifundidrio, servil e escravocrata
(MONTANO, 2010, p.31), que empobrece, material e espiritualmente,
a classe trabalhadora. Com isso, ele representa um desgoverno pois nao
atende aos anseios minimos da classe trabalhadora (educacdo, saude,
comida, habitagdo), ou melhor, tais politicas descortinam o agravamento,
entre outros problemas sérios no pais, ja citados anteriormente, como as
fragilidades do sistema educacional brasileiro com sua incapacidade de
garantir o direito a educacdo a todos.

Tal contexto vem ao encontro desta passagem que Marx escreve
nos Cadernos de Paris ¢ Manuscritos Economicos Filosoficos de 1844,
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sobre o trabalho como fonte de valor, sendo que o operario ndo se apropria
deste valor; ao contrario, ele empobrece, material e espiritualmente, ao
ter sua produtividade elevada, que é assim descrita:

Diz-nos que, originariamente ¢ segundo o conceito,
todo o produto do trabalho pertence ao trabalhador.
Mas diz-nos, simultaneamente, que na realidade cabe
ao trabalhador a parte minima e mais indispenséavel
do produto; apenas tanto quanto for preciso para ele
existir, ndo como homem, mas como trabalhador, ndo
para ele reproduzir a humanidade, mas antes, a classe
de escravos [que ¢ a] dos trabalhadores. (MARX,
2013, p.251)

Tais pressupostos sdo pautas de um projeto de sociedade que gera
paraapopulacdouma compreensdo de mundona dindmica daperversidade
do mercado, o que gera incerteza, inseguranca e instabilidade politica,
econdmica, social, educacional ¢ crises sanitarias. Percebe-se um cenario
mundial, como o atual momento pandémico, que as mazelas que estavam,
em certa medida invisiveis aos olhos da populagdo, tornam-se visiveis e
mais cruéis.

Essa assertiva nos remete a uma compreensdo do que Marx
ja vinha alertando no conjunto de sua obra, ou seja, o fato de que a
relagdo trabalho e produgdo de desigualdade ¢ o ponto focal do sistema
econdmico capitalista, visto que que ele proprio sobrevive da reprodugio
da desigualdade, quando ha explorados e exploradores, sobretudo nas
relagdes produtivas entre donos dos meios de produgado e trabalhadores
que vendem sua forca de trabalho em troca de um salério, tornando-se
ele proprio uma mercadoria. Essa for¢a que lhe é estruturante ¢ também
a forca que garante a sua perpetuacdo; logo, ao se desenvolver pela
exploragdo e mais-valia, esse sistema se configura como um sistema de
distribuicao desigual das riquezas produzidas pelo conjunto da sociedade.
Portanto, a produgdo de desigualdades nao lhe ¢ algo estranho, mas faz
parte de sua natureza pois a riqueza produzida fica restrita a uma minoria.

A pesquisa acima mencionada, produzida por pesquisadores e
técnicos do IPEA, vem ao encontro da reportagem da UOL, de Carlos
Madeiro (2021), acerca do cendrio do aumento da pobreza e da fome
no Brasil, a partir de 2019, e ainda revela a insuficiéncia dos programas
sociais, bem como a dependéncia dos mais pobres em relagao a doacdes
de voluntarios e ONGS para o combate a fome. Consta, na reportagem
datada no dia 27 de setembro de 2021, a partir dos dados do Cadastro
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Unico do Governo Federal, chamado CadUnico, que pelo menos dois
milhdes de familias tiveram a renda reduzida e cairam para a extrema
pobreza entre janeiro de 2019 (antes da pandemia) e junho de 2021.
Na supracitada reportagem ainda ha o relato que o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), através da Pesquisa de Orgamento
Familiar, havia detectado um aumento de 33% na inseguranga alimentar
entre 2017 e 2018. Além disso, no més de abril de 2021 ja estava
confirmada a informacgao de 19 milhdes de brasileiros em situagdo grave
em relagdo ao acesso a alimentacao.

Importaconsiderarquequandoseretirao Estadodaresponsabilizacao
da “questdo social” ¢ a repassa para a esfera da sociedade civil, como
descrito no trecho acima, fica demonstrada a insuficiéncia de programas
sociais, o que gera dependéncia de doagoes de outros setores da sociedade,
o que ¢, nada mais ¢ nada menos, uma proposta de desonerar o capital
de tais responsabilidades, a partir da precarizagdo e focaliza¢do da agdo
social estatal, e ainda tomam-se medidas pontuais compensatorias para
esconder os verdadeiros fenomenos de esvaziamento dos debates sobre
capital/trabalho, democratizagdo, superacdo dessa ordem (MONTANO,
2010). Deste modo, apresentamos o niimero de inscritos no CadUnico,
em busca de beneficios que poderao, ou ndo, ser contemplados no Brasil.

Ao consultar o portal do CadUnico, constatamos a situagdo que
neste ano de 2022 existem 85.353.967 pessoas cadastradas e destas,
47.001.855 (55%) estdo em situagao de extrema pobreza. Em Ituiutaba/
MG ha a seguinte situacdo: 37.923 pessoas estdo cadastradas no més
de abril e, destes, 4.460 (12%) estdo vivendo em extrema pobreza
(BRASIL, 2022). Percebe-se, do percentual cadastrado no CadUnico em
2022, que existe um grande contingente de pessoas vivendo em situagao
de extrema pobreza no pais e que houve um aumento consideravel desde
2019, comparando com a reportagem citada acima e com os dados do
CadUnico.

Ao compararmos os dados do Brasil e do municipio de Ituiutaba,
pode-se inferir a existéncia de um movimento grande de pessoas em
situacdo de vulnerabilidade social, junto as graves consequéncias do
impacto da pandemia do capital, que sao combinagdes do resultado de
um lado da crise estrutural do capitalismo e da crise sociopolitica sem
precedentes (ANTUNES, 2020).

Para Antunes:
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Os impactos da pandemia do capital, como eu
costumo chamar, sdo profundos. Embora nio tenha
sido a pandemia que causou a tragédia do mundo do
trabalho, ela pds a nu, desvendou, desnudou, a forma
pela qual o capitalismo j& vinha desenvolvendo, desde
1973, mais especialmente no século 21, a partir da
crise de 2008 e 2009, uma forma de trabalho pautada
pela combinag@o complexa e nefasta entre alto indice
de digitalizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicagdo. (ANTUNES, 2020, p.6)

Este aspecto também foi pontuado por Hobsbawn quando diz que
o quadro ja vinha sendo desenhado com a crise do capital que teve seu
apogeu entre os anos de 1980 a 1990, com fortes consequéncias para
o desenvolvimento social, econdmico e cultural, por meio do “[...]
desemprego em massa, depressoes ciclicas, contraposi¢do cada vez mais
espetacular de mendigos sem teto e luxo abundante, em meio a rendas
cada vez mais limitadas [...]” (HOBSBAWN, 1995, p. 19). Hoje, em
pleno século XXI, a tragédia se repete, ja como evidéncia concreta da
faléncia e falacia do estadgio que este sistema capitalista atingiu.

Assim, considera-se que quanto mais se desenvolve o modo
de produgdo capitalista, com maior acumulacdo do capital, mais ha
exploragdo das forgas de trabalho da classe trabalhadora para a extragdo
da mais-valia, que gera um circulo de acumulagdo de riqueza e, ao
mesmo tempo, gerando pobreza, ou seja, “quanto mais riqueza produz
o trabalhador, maior ¢ a exploragdo, mais riqueza ¢ expropriada (do
trabalhador) e apropriada (pelo capital) (MONTANO, 2012, 279). Deste
modo, pode-se inferir que a abundancia de concentracdo de riqueza
nas maos de poucos ¢ que gera desigualdade e pauperizagdo absoluta e
relativa (MONTANO, 2012).

Essa assertiva se complementa com uma passagem sobre o
pensamento de Marx sobre o pauperismo, citado por Netto (2015),
quando o autor diz que o pauperismo nado ¢ algo localizado, mas um
fendomeno generalizado que s6 pode ser compreendido do ponto de vista
social. Ainda acrescenta que ndo pode ser solucionado se ndo se conhece
suas causas. O Estado burgués trata o pauperismo no limite politico, e,
quando enfrenta tal situacdo, ndo faz mais que agdes paliativas de ordem
administrativa (NETTO, 2015, p.26). Esta questdo social ¢ retratada por
Engels (2010) no livro intitulado “A Situagao da Classe Trabalhadora na
Inglaterra”, o qual demonstra como vivia o proletariado e o menosprezo
da questdo social no que se refere a miséria ¢ a opressdo. Para ele a
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pobreza ¢ uma questdo derivada do capitalismo, em cuja raiz se encontra
o desemprego, o subemprego e a exploracdo da classe trabalhadora,
sendo, portanto, a pobreza consequéncia perversa do modo de producao
capitalista (ALMEIDA, 2018). Assim, pode-se inferir que estas questoes
levantadas por Engels pautam o agravamento da pobreza e contribuem
para a vulnerabilidade social.

Com relagao a vulnerabilidade social urbana, Kowarick (2002 apud
ALMEIDA, 2018, p.14), argumenta que “o aumento da vulnerabilidade
no Brasil pode ser visto em fendmenos como a crescente favelizagdo e
o empobrecimento da populagdo, que refletem um quadro econdmico
perverso referente a remuneracdo, desemprego, desassalariamento e
trabalho irregular”. Tal retrato se agrava no momento pandémico; mas,
antes de 2020, no auge da crise sanitaria, no conjunto de situacdes que
0 pais estava vivenciando no plano econdmico, politico e social, ja
apresentava um aumento consideravel da “crescente massa subutilizada,
terceirizada, intermitente e precarizada em praticamente todos os
espagos de trabalho” (ANTUNES, 2020b, p. 7), o que contribui com o
aprofundamento da corrosdao do trabalho e¢ das desigualdades social e
educacional.

Por outro lado, neste mesmo periodo, apresenta-se também a desu-
mana faceta do sistema capitalista que, no seu rolo compressor, preserva
o enriquecimento privado das classes burguesas que, por sinal, se man-
tiveram intocaveis na atual crise sanitaria. No entanto, a classe trabalha-
dora além de lidar com toda a situagdo de pauperizagdo, ainda esta sob o
fogo cruzado, entre a situacao famélica e a contaminagdo virética, ambas
empurrando para a mortalidade e a letalidade (ANTUNES, 2020b, p.14).

Diante do exposto, pode-se dizer que a questdo da pobreza e vul-
nerabilidade estdo de maos dadas no caso da realidade brasileira, sao até
aprofundadas, principalmente com a crise sanitaria; mas, na verdade, a
“pandemia do capital” (ANTUNES, 2020b), revela, ainda, as disparida-
des regionais sobre as condi¢des de vida da populagdo e, para entender
estas disparidades, faz-se necessario compreender as consequéncias ¢
implicagdes que contribuem para a construgdo da vulnerabilidade social
que repercute por geracdes.

Nesse sentido, a analise circunscreve-se ao municipio de Ituiutaba,
estado de Minas Gerais, com a finalidade de descrever o panorama geral
dos fatores que acentuam, ou ndo, a vulnerabilidade nos territorios urbanos
onde estdo localizadas as trés escolas aqui pesquisadas, fazendo uso do
fndice de Desenvolvimento Humano (IDH) e do indicador de Indice
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de Vulnerabilidade Social (IVS), através de duas dimensoes, a saber:
analfabetismo,analfabetismo funcional,renda(menorouigualaR$255,00)
e trabalho (Desocupados; e Ocupag@o informal s/ ensino fundamental).

O municipio de Ituiutaba faz parte do Triangulo Norte do estado
de Minas Gerais. A estimativa populacional em 2021, de acordo com o
IBGE, é de 105.818 habitantes. Os municipios fronteiri¢os sao Gurinhata,
Ipiagu, Capinopolis, Candpolis, Monte Alegre de Minas, Campina
Verde e o Estado de Goias, sendo que a principal referéncia urbana ¢é o
municipio de Uberlandia. Ocupa a posicao 62 do indice do IDH, com
0,739, considerado alto (IBGE, 2010). De acordo com o Portal do IBGE
(2022), em 2019, o salario médio mensal da populag@o era de 2.1 salarios-
minimos e a propor¢ao de pessoas ocupadas em relagdo a populacao total
era de 22.5%. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio salario-minimo por pessoa, em 2010 30% da populacdo encontrava-
se nessas condi¢des. Reforga-se que os dados aqui apresentados referem-
se a publicagdo do IBGE do primeiro trimestre de 2020, e, portanto,
ndo apresenta os impactos da pandemia ao longo deste ano e que ainda
ndo foram atualizados os dados do rendimento mensal dos que ganham
até meio salario-minimo que, por sinal, estdo defasados. Entretanto, os
dados do CadUnico apresentados acima estdo atualizados e por meio
deles podemos ter uma ideia dos impactos provocados por politicas que,
desde 2016, excluem os que mais precisam.

Com relacdo a oferta do ensino em Ituiutaba, esta cidade conta
com 18 escolas da rede estadual, todas situadas no territorio urbano
sendo 12 escolas da rede municipal e trés escolas localizadas no territorio
rural. De acordo com o IBGE (2022), em 2010 a taxa de escolarizacao da
populagdo entre 6 a 14 anos era de 98,1. Com relagio ao IDEB, de acordo
com o Portal do IBGE (2019), os anos iniciais do ensino fundamental
da Rede publica contavam com 6,3 e, nos anos finais, constavam 4,7,
ndo atingindo a meta prevista para aquele ano que era de 6,5 para os
anos iniciais e 5,6 para os anos finais (QEdu, 2019). Quanto aos dados
de distor¢ao idade-série, que constam no periodo de 2018, 2%, dois em
cada 100 alunos se encontram com dois ou mais anos em atraso escolar
(QEdu, 2019). A partir dos dados, ¢ importante ressaltar que a taxa de
escolarizagdo entre a populagdo de 6 a 14 anos no ano de 2010, ¢ a
distorcao idade-série de 2%, ¢ considerada boa para os niveis dos outros
municipios do pais, visto que ele ocupa a posigdo de 5570°, no estado
encontra-se na posicdo 853° e, na regido geografica imediata, na 6%
Quanto a taxa de analfabetismo, temos a seguinte configuragdo: com 15
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anos ou mais de idade no municipio no ano de 2010, constavam em torno
de 7.560, o que corresponde a 11,3% de analfabetos (MPP/IBGE, 2010).
Com relagdo a taxa de analfabetismo funcional, ndo foram encontrados
dados estatisticos.

Ha outros dados importantes para a analise da trajetoria escolar
dos alunos e, dentre estes destaca-se a taxa de distor¢do idade-série pois
este sendo um fendmeno multifatorial afeta ndo so a cidade de Ituiutaba,
como todas as cidades brasileiras. Vale dizer que este fendmeno, em certa
medida, tem grande impacto na vida futura das criangas e jovens, pois
afeta um dos pilares importantes dos direitos humanos que ¢ o direito de
aprender na idade certa, ou seja, nao foi assegurado tal direito, tornando
criangas e jovens propensos a abandonar seus estudos ao longo de sua
trajetoria escolar, formando um circulo vicioso de fracasso escolar.

Apos a explanagdo do contexto de vulnerabilidade no municipio
de Ituiutaba, passaremos a retratar a realidade em que as trés escolas aqui
trabalhadas se encontram, sendo duas estaduais e uma municipal: Escola
Municipal Aureliano Joaquim da Silva — CAIC; Escola Estadual Prof.
Alvaro Brandéo de Andrade; e Escola Estadual Governador Bias Fortes.
Todas elas estdo localizadas na zona urbana e atendem alunos do Ensino
Fundamental da primeira fase que pertencem a bairros considerados de
meédia, alta e muito alta vulnerabilidade social, de acordo com o fator
ndo alfabetizados e renda (DUTRA JUNIOR, 2014). Para uma maior
compreensdo sobre a classificacdo dos bairros em baixa, média e alta
vulnerabilidade social, ¢ necessario esclarecer que existem varios
condicionantes e fatores que constituem a dimensdo que compde o IVS.
Para este trabalho foi considerada a analise dos fatores de educacao e renda,
que compdem os subindices VS Capital Humano e Renda e Trabalho.

Esta descrigdo dos indicadores foi comparada com os PPPs de 2020
das trés escolas analisadas, que tém como base o indice Socioeconémico
de cada escola. Tal indice é calculado a partir dos questionarios
contextuais das avaliacdes do Sistema Mineiro de Avaliagdo ¢ Equidade
da Educagdo Publica (SIMAVE) e das falas dos professores entrevistados
a respeito do publico que atenderam. Pode-se chegar ao seguinte perfil
da comunidade: de modo geral a comunidade € carente, o que impacta
diretamente no aprendizado dos alunos; a renda oscila entre um e trés
salarios-minimos; as casas em que os alunos moram sdo populares,
algumas construidas pelos proprios moradores, sdo simples e uma grande
maioria tem saneamento basico; e a escolaridade dos responsaveis pelos
alunos varia do analfabetismo ao Ensino Fundamental incompleto.
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Ou seja, existe um contingente populacional que tem pouco acesso
aos bens, servicos e politicas publicas que garantam as condi¢des de
vivéncia plena dos seus direitos, fato que ainda reforga que este quadro
contribui para as desigualdades educacionais, a partir dos fatores externos
aescola. Tal assertiva nos faz refletir sobre os acontecimentos pandémicos
como, por exemplo, o acesso aos bens de consumo exemplificados pelos
insumos tecnoldgicos que, no momento da crise sanitaria, foi crucial para
que se pudesse preservar as vidas, visto que o trabalho e o ensino puderam
ser realizados por meio das tecnologias. Para alguns, porém, esta questao
trouxe a visibilidade de um outro problema que os governantes atuais
insistem em mascarar que ¢ a realidade de que muitos ndo tém acesso
ao elementar dos aparatos tecnologicos, por exemplo, acesso a internet e
a auséncia desta fez com que varios alunos ndo obtivessem o elementar
das aulas, prevalecendo a ideia sistémica de que “pode-se fazer algo e
continuar a fazé-lo sem ter que responder pessoalmente por isto. Atua-se,
por assim dizer, a propria revelia. Atua-se fisicamente, sem que se atue
moral e politicamente” (BECK, 2011, p.39).

O ensino remoto no contexto da pandemia

Desde que a COVID-19 se alastrou pelo mundo, em 2020, vem
causando incertezas, mortes ¢ aprofundando os problemas sociais e
educacionais. Estamos sentindo os efeitos desastrosos da COVID-19 e
do virus do capitalismo, que provocam uma pandemia de desigualdades
e, consequentemente, o isolamento do conhecimento, como demonstram
os dados do relatorio da UNICEF sobre a extensdo da perda da educagao
nos paises de baixa e média renda, como ¢ o caso do Brasil. O relatorio
aponta que cerca de 635 milhdes de estudantes continuam sendo afetados
continuamente pelo impacto da pandemia como, por exemplo, criangas
que estdo com déficit na alfabetizacdo. Segundo o relatério da UNICEF
(2022):

Em varios estados brasileiros, cerca de trés em cada
quatro criangas do 2° ano estdo fora dos padrdes de
leitura, nimero acima da média de uma em cada duas
criangas antes da pandemia. Em todo o Brasil, um em
cada dez estudantes de 10 a 15 anos relatou que nao
planeja voltar as aulas assim que sua escola reabrir.
(UNICEF, 2022, online)
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Além disso, o relatorio da UNICEF destaca que “a perda do
aprendizado devido ao fechamento de escolas deixou até 70% das
criangas de 10 anos incapazes de ler ou entender um texto simples, em
comparacao com 53% antes da pandemia”, o que acarreta outro problema:
a pobreza de aprendizagem (UNICEF, 2022, online). Na verdade, estes
dados so reforgam o que ja vinha acontecendo nos paises que ndo se
apresentam no centro do capitalismo mundial e se enquadram em uma
economia dependente, privatista e periférica, como ¢é o caso do Brasil.

Ao lado desta questdo, temos, também, o agravamento nutricional
das criangas, pois 370 milhdes de alunos em idade escolar, em todo o
mundo, ficaram sem merenda escolar durante o fechamento das escolas,
sendo esta, muitas fezes, a Unica fonte de alimentacdo e nutricdo diaria
(UNICEF, 2022). Este contexto abarca criangas brasileiras que se
encontram em territdrios que apresentam maior vulnerabilidade e ainda
aponta a volta do pais ao mapa da fome.

O exemplo abarca também as criangas pobres em idade
escolar: se ndo vao as escolas publicas por causa da
pandemia (o que € justo e necessario para restringir a
expansdo do coronavirus), nao tém como se alimentar.
Se vao as escolas, correm o risco de se contaminar
e transmitir a doenga a seus familiares. A classe
trabalhadora, entdo, se encontra sob intenso fogo
cruzado. Entre a situa¢do famélica e a contaminagao
virdtica, ambas empurrando para a mortalidade e a
letalidade. (ANTUNES, 2020, p. 14)

A partir destas primeiras pontuacdes, ¢ importante retroagir no
tempo para conhecer as medidas que foram tomadas no Brasil, Minas
Gerais e Ituiutaba, em relagdo a educacdo no periodo do pico, ponto
mais alto do contagio causado pelo novo coronavirus, SARS-CoV-2,
mais conhecido como COVID-19, no ano de 2020. Vale ressaltar que
a pandemia trouxe maior visibilidade da fragilidade que a educacao
brasileira vem passando, especialmente a partir de 2019, com o atual
governo de Bolsonaro que tem como projeto de educagdo a produgio
da ignorancia de forma intencional para ganhos politicos e financeiros,
langando desinformagdes, negacdo da ciéncia e duvidas constantes da
realidade, bem como ataques a educacdo publica, principalmente com
cortes do financiamento educacional, especialmente no momento tdo
delicado que se estava vivendo no dpice da pandemia.
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Com relacdo a pandemia, somente apos a declaragdo da OMS
(Organizacao Mundial de Satude) sobre a disseminagdo comunitaria da
Covid-19, em 11 de margo de 2020, decretando situagdo pandémica em
que o mundo estava vivendo, ¢ que foram tomadas medidas preventivas
por diversos governos mundialmente. No Brasil foram editadas varias
medidas para o enfrentamento da emergéncia na satide ptblica, a partir das
pressoes internas da sociedade e da OMS. Dentre estas medidas, destaca-
se a Portaria do Ministério da Educacgdo n° 343, de 17 de marco de 2020
(BRASIL, 2020), que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas nao presenciais, por meios digitais, enquanto durasse a situacao
de pandemia do Novo Coronavirus. Seguindo esta Portaria, Estados ¢
Municipios editaram decretos e outros instrumentos legais e normativos
para o enfrentamento da emergéncia de satde publica, estando, dentre
eles, a suspensao das atividades escolares.

Aqui cabe uma pequena ponderagdo sobre os encaminhamentos
das politicas educacionais em tempos pandémicos, visto que cada
estado (26 estados e o Distrito Federal), e mais os 5.570 municipios,
organizaram-se para o enfrentamento da Covid-19, trazendo a visibilidade
da fragmentag@o da condugao do Sistema Nacional de Educacao, no qual
os entes federados deveriam, juntos, terem tomado, de forma integrada,
sob a coordenacdo da Unido, as medidas necessarias para conter o
aprofundamento das marcas das desigualdades; mas, isso ndo aconteceu
justamente por ndo existir a “unidade na diversidade” (SAVIANI, 1999),
e todas as contradi¢cdes, desencontros, imprecisdes e improvisacdes
continuaram a prevalecer.

Deste modo, como em todos a federacdo, sem uma organizacao
direta da Unido, o estado de Minas Gerais aderiu a suspensao das aulas
presenciais pela Deliberag@o n°® 18, de 21 de margo de 2020, do Comité
Extraordinario de COVID-19 (MINAS GERALIS, 2020) e as instituigoes
escolares publicas e privadas precisaram se organizar para fazer a oferta
do ensino remoto emergencial. Além das institui¢cdes estaduais, caberia
as instituigdes municipais e particulares acompanharem as normas
apresentadas no documento como forma de prevengdo e controle da
pandemia.

Em Minas Gerais a suspensdo das aulas aconteceu no dia 18 de
margo de 2020, a partir da publicagao do Decreton® 113, de 12 de margo de
2020, que declarou emergéncia em Saude Publica no Estado em razdo de
surto de doenga respiratéria e dispods sobre as medidas de enfrentamento.
Nessa conjuntura, o estado de Minas Gerais editou decretos e outros
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instrumentos legais e normativos para o enfrentamento da emergéncia de
saude publica, estando, dentre eles, a suspensao das atividades escolares.
Ressalta-se que estes documentos oficiais, editados pelo estado, foram
seguidos pelos municipios que compdem esta federagao.

Assim, o estado de Minas Gerais aderiu a suspensdo das aulas
presenciais pela Deliberag@o n°® 18, de 21 de margo de 2020, do Comité
Extraordindrio de COVID-19 (MINAS GERALIS, 2020a) e as instituigoes
escolares publicas e privadas precisaram se organizar para fazer a oferta
do ensino remoto emergencial. Neste sentido, o municipio de Ituiutaba/
MG, por meio da PORTARIA n°® 182/2020, instituiu a implementagao
do regime especial de teletrabalho no ambito das instituigdes publicas
municipais de educagdo para execucdo do regime especial de atividades
ndo presenciais.

Além desse direcionamento, o documento aborda as
responsabilidades de cada setor para a oferta do ensino e também segue
a orientagdo geral da Resolu¢do SEE n°® 4310/2020, que dispde sobre as
normas para a oferta de Regime Especial de Atividades nao Presenciais
(REANP) e institui, também, o Regime Especial de Teletrabalho nas
Escolas Estaduais da Rede Publica de Educacdo Basica e de Educacgao
Profissional, em decorréncia da pandemia do Coronavirus (COVID-19),
para cumprimento da carga horaria minima exigida. Vale salientar que
este documento foi elaborado em conjunto com a UNDIME - Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (SEE-MG, 2020b).

O REANP conta com varias ferramentas de atendimento para a
execucdo da proposta pedagogica, que se estrutura da seguinte forma:
a) Programa de Estudos Tutorados (PET): consiste em apostilas mensais
que reunem atividades, orientagdes de estudos e conteudo (da Educagio
Infantil ao Ensino Médio) de cada componente curricular; b) Se Liga na
Educacao: programa transmitido pela Rede Minas com quatro horas de
aulas gravadas, no qual os estudantes podem interagir, por meio das redes
sociais, com os professores no estudio; ¢) Conexao Escola: ¢ um aplicativo
para celular apresentado como mais uma forma de acesso ao PET, aos
materiais de orientacdo, as aulas sincronas com os professores, as aulas
online (via Google Meet), e as aulas da Rede Minas; d) Documentos
Orientadores: foram elaborados com o intuito de trazer algumas medidas
didatico-pedagodgicas e normativas tomadas para a consolidagdo do
REANP; e) Fortalecimento da Aprendizagem: sdo documentos didatico-
pedagogicos balizadores para aprendizagem emocional, como também
orientacdes relativas ao cumprimento do calendario escolar e da carga
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horaria anual estabelecidos pelo CNE; f) Se liga na Libras: apresenta
videos em libras, tratando de varios contetudos escolares e aspectos da
cultura da Lingua de Sinais; g) Projeto Vamos aprender: é um projeto
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
com parceria e apoio da Fundagdo Roberto Marinho, da Fundagio
Lemann, do Itat Social, dentre outras organizacdes da sociedade civil;
e h) Legislacdes, diividas comuns e contato/suporte: ¢ a ferramenta que
reune varias informacdes concernentes ao desenvolvimento do REANP.
(SEE-MG, 2020c).

Como pode ser observado na descri¢do acima, com a pandemia
da Covid-19 as plataformas para o ensino remoto passaram a ser uma
solugdo viavel para que criangas e jovens nao perdessem o ano letivo, mas
somente para os tecnocratas dos formuladores das politicas educacionais
neste pais, pois as bases visam a mercantilizacdo e racionalidade do
ensino, pois nem todos conseguiram ter acesso as tais plataformas.
Existem, hoje, no Brasil, os subconectados e os desconectados, e sdao
33,9 milhoes de brasileiros nesta situagdo, os quais pertencem aos que
ganham menos de um salario-minimo ou ndo ganham nada, dependem
do governo e/ou da sociedade civil (PwC/Instituto Locomotiva, 2021).

Aoladodestas questdes, paraampliar nossa compreensao e entender
um pouco mais sobre as desigualdades educacionais, temos cerca de 6
(seis) milhGes da pré-escola a pos-graduagdo que ndo conseguem fazer
aulas remotas por falta de acesso a internet em casa, assim demonstrado:
71% se encontram no ensino fundamental e 12% no ensino médio na
rede publica; e 4% na rede privada e 13% em outros niveis de ensino
da rede publica. Os dados disponiveis ndo revelam quantos alunos da
educacdo infantil ficaram de fora, visto que eles também passaram pelos
mesmos processos — ensino remoto e exclusdo digital (PwC/Instituto
Locomotiva, online).

Nesse sentido, pode-se dizer que a Internet foi a principal
forma de desenvolver o ensino remoto, no que tange ao acesso aos
conteudos passados em formato de videos, dudios, mensagem de texto,
especialmente através do aplicativo WhatsApp, que se tornou o principal
meio para a realizacdo das atividades em Ituiutaba e desafiou professores
e alunos a conseguirem, de alguma forma, continuarem se comunicando.
Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, ndo ha o que falar
porque o proprio meio, por si sO, explica as consequéncias. Quando
pais, maes e/ou responsaveis ndo dispunham da conexdo a internet,
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a solucdo foi imprimir as apostilas para distribuir aos/as estudantes e
cabia a escola apenas receber as atividades respondidas pelos alunos.
Além disso, a propria falta de acesso a internet, implica, também, nas
atividades dispostas pelos PETs, uma vez que neste material constavam
links com aprofundamento dos contetidos. Além disso, os professores
participantes da pesquisa apontaram varios problemas enfrentados,
tais como: desmotivacdo por parte dos estudantes na execugdo das
atividades online propostas; falta de protagonismo em relagcdo aos
questionamentos, as duvidas; impossibilidade de acompanhamento
da familia que trabalha fora do lar; pais analfabetos ou analfabetos
funcionais; interrupgdo das orientacdes por falta de crédito; aparelhos
celulares inoperantes; falta de internet para os alunos; falta de aparelho
celular ou computador para os alunos; falta de apoio familiar para
ajudar os alunos a responderem as questdes do PET; descaso com os
estudos por parte de algumas familias e alunos; e a ndo devolugdo do
PET impresso, enviado aos alunos.

Quando cruzamos os dados sobre o acesso aos PETs ¢ as condigoes
das escolas que atendem os alunos em situagao de vulnerabilidade, entdo
nos perguntamos: Quais sao as razdes para o abismo da desigualdade de
acesso a internet? Aqui podemos citar alguns pontos que, de acordo com
o relatdrio sobre o abismo digital (2022), sdo:

1. Infraestrutura inadequada que ainda existe no pais (quanto
menor a disponibilidade de antenas para os usuarios, menor a
velocidade de conexdo com a internet);

2. Custo alto para manter o acesso (95,7 milhdes de brasileiros
que possuem celular t€ém planos pré-pagos e precisam usar
dados apenas dentro dos limites preestabelecidos nos planos);
e

3. Limitag@o de acesso a hardware pois 99% dos usudrios sO
possuem aparelho com a finalidade de acesso a internet. O
computador, que ja foi o meio mais usado, agora fica com
apenas 42% e 58% de brasileiros so tém este meio como acesso
a internet, o que revela o impacto do custo do hardware e dos
servigos de banda larga nas escolhas sobre o meio de conexao.

Vale também ressaltar os dados que a UNICEF (2021) trouxe sobre
a pesquisa que trata do planejamento das redes municipais de ensino,
publicada no site da UNICEF, em dezembro de 2021. S6 para se ter uma
ideia, o estudo revela que atualmente 70% das criangas com 10 anos
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de idade encontram-se agora em situagdo de pobreza de aprendizagem,
incapazes de ler e compreender um texto simples.' Portanto, devemos
procurar caminhos para compreender e agir no enfrentamento do numero
de analfabetos e analfabetos funcionais que se agravou.

Assim sendo, ao analisarmos a situagdo apresentada, podemos
dizer que quanto a tendéncia de melhoria, o quadro atual nos revela
nao haver um meio de garantir aos alunos a continuidade do acesso ao
dominio dos conhecimentos produzidos pela humanidade e da produgio
de novos conhecimentos. O contexto atual encontra-se agravado com
a pandemia porque os alunos foram privados, para salvar suas vidas,
de irem a escola. Contudo, o pior foi o descaso do governo federal ao
conduzir a crise sanitaria, com consequéncias para diversos setores e, no
nosso caso, para a educacdo, sem promover politicas consistentes para
reduzir os impactos que a crise provocou. Esta realidade reflete a assertiva
de Sanfelice que “a escola desqualificada € uma resposta “elegante” que
inclui, excluindo” (SANFELICE apud MACIEL, 2021, online).

Consideracoes

A oferta do ensino fundamental no modelo do ensino remoto
para as escolas publicas em Ituiutaba/MG que atendem criangas
em situacdo de vulnerabilidade social apresenta varios impactos no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que com a pandemia do
capital e da Covid-19, a garantia da educagdo como um bem comum
de direito universal ficou ameagada, justificada pelo ndo acesso aos
bens tecnoldgicos de uma parcela dos alunos da escola publica que
ndo conseguiram obter o elementar das aulas. Este contexto reforca a
importancia de se compreender as desigualdades educacionais, a partir
da variavel de inclusdo, dos que vivem em territérios vulneraveis, aos
bens, servigos e politicas publicas. Além disso, pode-se perceber que as
atuais politicas governamentais que se apossaram deste pais desde 2016,
insistem em mascarar as condigdes precarias a que a classe trabalhadora
esta submetida.

Outra questdo que o estudo aponta é o aprofundamento do
interesse privado e de corporagdes que se colocam acima do interesse
coletivo, como € o caso da incorporac¢ao da mercantilizacdo da educagio

! UNICEF. Relatorio - The State of Global Learning Poverty: 2022 Update. Disponivel em: https:/
www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/70-por-cento-das-criancas-com-10-anos-de-
idade-encontram-se-agora-em-situacao-de-pobreza-de-aprendizagem. Acessado em: 10 de agosto
de 2022.
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via o uso das tecnologias digitais, como foi percebido na implantagdo do
PET que se assenta na racionalidade e produtividade, na qual o aluno,
sozinho, conduz o seu estudo, podendo, ou nao, ter o acompanhamento
dos familiares. Seria um treino para o que ainda pode vir com tal
proposta, ou seja, a educagdo domiciliar, homeschooling, em meio a
crise do ensino nacional. Nessa conjuntura, que ¢é tdo incerta, ¢ preciso
resistir aos desmontes que estdo acontecendo na area da educacdo e
que aproveitaram a pandemia para passar a boiada, mostrando que as
criangas estdo sendo vitimas desta promocdo de desigualdade social e
educacional. A discuss@o € Unica e o foco ¢ a garantia da crianga como
sujeito de direitos, dentre eles o direito a educagdo de qualidade, social e
historicamente referenciada.
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CAPIiTULO 7

A INTENSIFICACAO DA PRECARIEDADE DO TRABALHO
DOCENTE NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO COVID-19

Camila Siqueira Fernandes Reis (UFU)
Janiely dos Santos (UFU)
Fabiane Santana Previtali (UFU)

O trabalho ontoldgico e historico

O trabalho ¢ ontoldgico ao ser humano, é o processo em que o ser
social se reconhece na natureza e atua sobre ela, transformando o estado
natural das matérias para melhorar a sua utilidade na sociedade. Entende-
se, conforme Marx (2011), que o homem se torna autbnomo na relagao
com a natureza por meio do trabalho. Logo, o trabalho ¢ uma atividade
fundamental do ser social, pois por meio dele o homem se difere dos
demais seres vivos, demonstrando sua capacidade racional e adquirindo
a emancipacdo humana.

Corroborando com essa afirmagao Previtali (2022, p. 15),

[...] o trabalho numa dimensdo ontologica, que ¢
aquela dimensdo estruturante que o trabalho tem na
conformagdo do ser social, seja em sua génese, no
salto do ser pré-humano para o ser humano, seja na
processualidade do mundo, na histdria concreta, seja
no vir-a-ser, na medida em que o trabalho tem um
papel por certo também transformador.

Nesse contexto, o ser social faz sua propria histéria, na qual
ele passa de ser biologico para ser social, e o trabalho é o fendmeno
originario da concretude da sua existéncia.

Sobre isso, Marx (2013, p. 297-298) constata que:

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence
exclusivamente ao homem. Uma aranha executa
operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a
construcdo dos favos de suas colmeias. Mas o que
distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor
abelha ¢ que ele construiu o favo em sua cabeca. Antes
de construi-lo em cera. No fim do processo do trabalho
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obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu
na imaginagdo do trabalhador e, portanto, idealmente.
Ele ndo apenas efetua uma transformagao da forma da
matéria natural; realiza, a0 mesmo tempo, na matéria
natural seu objetivo, que ele sabe que determina como
lei, a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem
de subordinar sua vontade.

Nesse sentido, o que diferencia o ser social dos animais sdo os
pensamentos construidos no campo das ideias que precedem uma agao;
assim ele projeta em sua mente o resultado que deseja alcangar com o seu
trabalho, transformando a matéria, influenciando o seu sistema social e
produzindo cultura humana.

Com a ascensdo do capitalismo e a acumulagdo do capital em
poucas maos, o trabalho, que ¢ intrinseco ao ser social, comeca a ser
explorado pela classe dos proprietarios e determinado pelos interesses
do capitalista. A desvaloriza¢ao do trabalho no capitalismo vislumbra o
trabalhador apenas como uma mercadoria.

Sobre a condicdo do trabalhador, Marx (2011, p. 79) assevera que:

A partir da propria economia nacional, com suas
proprias palavras, constatamos que o trabalhador
baixa a condi¢@o de mercadoria ¢ a de mais miseravel
mercadoria, que a miséria do trabalhador pde-se
em relagdo inversa a poténcia e a grandeza da sua
producaol...], toda a sociedade tem de se decompor-se
nas duas classes dos proprietarios ¢ dos trabalhadores
sem propriedade.

De outra forma, ao produzir mais riqueza para o proprietario, o
trabalho, que outrora era intrinseco ao homem, passa a ser determinado
pelos interesses do capitalista, ou seja, o trabalhador ndo mais se
reconhece no produto de seu trabalho, bem como se torna servo do seu
objeto que agora ¢ estranho a ele, resultando em um trabalho alienado
e sob o dominio dos outros homens. Segundo Previtali (2022, p. 21),
a alienacdo €, portanto, [...] um fendomeno histérico-social e exprime a
negacao do Ser Social na medida em que expropria do ser o seu proprio
ser, isto ¢, o trabalho.

Sobre tal fato, Marx (2011, p. 85) discorre que

Consequentemente, quando arranca do homem o
objeto de sua produgéo, o trabalho estranhado arranca-
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lhe sua vida genérica, sua objetividade genérica e
transforma a sua vantagem com relagdo ao animal em
desvantagem de lhe ser tirado seu corpo inorgénico,
a natureza.

Isso demonstra, que a busca incessante pelo aumento do capital
resulta na exploragdo da for¢a de trabalho e em um trabalhador
precarizado, fazendo com que sua subsisténcia comece a depender
do objeto de seu trabalho, porque suas condi¢des sociais ndo lhe dao
alternativas para seu sustento. Um exemplo sdo os proprietarios de
terra que possuiam a terra e também os homens que trabalhavam nela.
Logo, os trabalhadores se tornaram sua propriedade ao ter seu trabalho
alienado, visto que essa relagdo deformou a existéncia do homem e o que
era produzido por meio de seu trabalho para consumo, enquanto valor de
uso passa a ser irrelevante diante da forga de seu trabalho, que se torna
valor de troca.

A relacao entre trabalho e educaciao

O trabalho esté estritamente ligado a outra acdo especificamente
humana, a educagdo. Apenas os seres humanos trabalham e educam,
e essas agOes sdo possiveis pela racionalidade humana (SAVIANI,
2007). A relacdo entre trabalho e educac¢do é um processo produzido
e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo do proprio homem e o
resultado desse processo € o comportamento do proprio ser em sociedade.

No capitalismo, a educagdo assume varias fungdes, como a
manuten¢do da sociedade dividida em classes, a reprodugdo da forga
de trabalho para a producdo de mercadorias em massa e a funcdo de
justificar a ideologia da supremacia da classe dominante. Assim, acontece
a institucionalizagdo da educagdo formal, a escola. Mészaros (2008, p. 35,
grifos do autor) explica:

A educagdo institucionalizada, especialmente nos
altimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao proposito
de ndo so fornecer os conhecimentos ¢ o pessoal
necessario @ maquina produtiva em expansdo do
sistema do capital, como também gerar e transmitir
um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma
alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
“internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagao
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estrutural e wuma subordinacdo hierarquica e
implacavelmente impostas.

Aescolando éumainstituicdo apartada da sociedade, pelo contrario,
ela faz parte do metabolismo societal do capital. Nas instituicdes de
ensino encontramos uma educagdo mercadoldgica, que € um instrumento
do Estado para reproducdo das desigualdades sociais e para produgio
de mao de obra qualificada e barata a servi¢o do capital, sem inteng¢ao
alguma de conduzir o educando a um processo de criticidade intelectual.

O Brasil, na década de 1990, sofreu grandes mudangas na
reestruturagdo do Estado com a chamada Nova Gestao Publica (NGP),
que teve como paradigma a adocdo dos critérios da economia privada na
gestao da coisa publica (OLIVEIRA, 1996). Essa reestruturacao traz uma
intervengdo minima do Estado na economia como processo gradativo
que chega a educacdo como forma de transformé-la em mercadoria,
percebe-se que existe nova forma de compreender a educacao a partir da
logica de mercado.

Dessa forma, a economia ¢ organizada pelo neoliberalismo, que
prevé terceirizagdes, privatizagdes, ¢ a educagdo ¢ umas das primeiras
a ser atingida. Sabemos que a politica neoliberal estabelece uma relagao
com o mercado, onde segue a logica de menor gasto com a educagdo
publica, e, para isso, busca-se eximir o setor privado de certas obrigagdes,
como custos menores na arrecadacdo de impostos, para incentivar a
iniciativa privada a se envolver cada vez mais na educacao.

Trabalho docente no contexto da pandemia

Além dalutapelo poder sobre os poderes publicos, o neoliberalismo
demonstra a intengao de suprimir direitos adquiridos pelos trabalhadores
e incentivar a dominagdo dos individuos que possuem mais capital',
sobre os que possuem menos. Assim, o movimento neoliberal, acrescido
ao intenso uso das Tecnologias da Comunicagdo e Informagdo (TICs),
caracterizada pela globalizagdo, acelera a precarizagdo do trabalho,
atingindo varios campos sociais, incluindo o educacional.

As mudangas no campo educacional ficam evidentes no final do
Século XIX e inicio do Século XX, com a educagdo percorrendo, aos
poucos, o caminho da institucionalizagdo escolar, que se caracteriza pela
separa¢do, ao longo da histéria, de um espago exclusivo para educar: a

1

O capital ¢ um produto social e s6 pode ser posto em movimento pela agdo comum de muitos
membros, € mesmo, em ultima instancia, de todos os membros da sociedade (MARX, 2011).

82



escola. Assim, a precarizagdo docente fica evidente, pois os professores
se tornam trabalhadores assalariados submetidos a normas, inspecoes,
opressdo, trabalho em massa e comegam a perder progressivamente
sua autonomia docente pela exigéncia de contemplar, em suas aulas, os
contetdos relacionados a demanda do mercado.

Nesse contexto, surge a “produtividade docente”, que valoriza o
professor de acordo com os resultados das avaliagdes, alcangados por seus
alunos. Quando o discente ndo logra éxito nas provas governamentais, a
institui¢do desconsidera o esfor¢o do professor e os aspectos secundarios
que interferem na aprendizagem e podem contribuir para os resultados
negativos dos alunos e, assim, julga o docente como ineficiente.

Sobre isso, Fidalgo e Fidalgo (2009, p. 93) discorrem que:

Conforme se estabelece a necessidade de focalizar o
desempenho, percebe-se que o trabalho docente vai
sendo condicionado a se desenvolver acriticamente,
passando a ser formatado por uma logica que acaba
impossibilitando ou inviabilizando as manifesta¢des
mais criticas autonomas, flexiveis, criativas e
diferenciadas, indispensaveis ao desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, ja que se instaura uma percepgao
equivocada de que os aspectos que ndo podem ser
observados e medidos ndo tém importdncia para a
avaliacdo do trabalho.

Diante dessa realidade, contetidos que contribuem para a formagao
integral humana e que ndo sdo medidos em avaliacdes, sdo suprimidos
nos curriculos pelo Estado e pelas institui¢des; a criatividade docente ¢
substituida pela padronizagdo do trabalho por meio da introdugdo dos
livros didaticos.

Contudo, o uso das TICs nas instituigdes escolares tem se
intensificado, principalmente nas mediacdes do trabalho docente,
refletindo nos relacionamentos, no trabalho coletivo ¢ individual. Assim,
por meio das tecnologias se torna possivel levar as demandas especificas
do trabalho docente, que antes se restringiam ao ambiente escolar, para o
ambiente doméstico, sobrecarregando o cotidiano familiar do trabalhador
docente e submetendo sua profissao a precarizacao.

Atualmente, esse cenario de precariedade da profissdo docente
se intensificou no ano de 2020, especialmente a partir da chegada da
pandemia da covid-19. As instituigdes escolares paralisaram suas
atividades presenciais em meados do més de margo, por recomendagio
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da Organizagdo Mundial de Saude (OMS). Mas, em meio a pressdo pela
produtividade educacional e, a partir da normativa do Ministério da
Educacao (MEC) — Parecer n° 5/2020 do CNE —, que reorienta as redes
sobre a pandemia do Coronavirus, os sistemas de ensino retomaram as
atividades educacionais via ensino remoto (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2020).

Entretanto, poucos docentes possuiam conhecimentos apropriados
sobre o ensino remoto e o relacionava com o Ensino a Distancia (EaD).
Contudo, existem diferencas entre os respectivos ensinos. O Decreto
n°® 5.622/05 regulamentou o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), em que ficou assegurado que

[...] o Poder Publico incentivara o desenvolvimento
e a veiculagdo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino, € de
Educagao continuada (BRASIL, 1996).

Assim, a Educagao a distdncia ¢ uma modalidade de ensino, com
curriculos e metodologias desenvolvidas visando o ensino online, desse
modo, o ensino remoto € uma adaptacdo, de carater emergencial, do
curriculo que foi elaborado para o ensino presencial, ou seja, ndo ¢ uma
modalidade da educacgdo.

Entretanto, faz-se necessario explicar que ha também semelhangas
entre esses dois meios de ensino, como o protagonismo das TICs.
Logo, para a acao do trabalho docente, que foi migrado para ambiente
doméstico, torna-se imprescindivel a apropriagdo dos conhecimentos ¢
praticas das TICs.

Sobre o uso de tecnologias pelos docentes, Kensky (2008, p. 43)
discorre que:

A rotina da escola também se modifica. Aos
professores € necessaria uma reorientagdo da sua
carga horaria de trabalho, para incluir o tempo em
que pesquisam as melhores formas interativas de
desenvolver as atividades fazendo uso dos recursos
multimidiaticos disponiveis; incluir um outro tempo
para a discussdo de novos caminhos e possibilidades
de exploragdo desses recursos com os demais
professores e os técnicos e para refletir sobre todos os
encaminhamentos realizados, partilhar experiéncias e
assumir a fragmentagdo das informagdes, como um
momento didatico significativo para a recriagdo e a
emancipagdo dos saberes.
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Contudo, os docentes foram surpreendidos com essa nova
realidade do ensino remoto, que mudou sumamente seus métodos de
trabalho, exigindo o uso de tecnologias que anteriormente eram restritas
ao uso pessoal, para a agdo educativa.

Consideracoes finais

O trabalho e a educagdo sdo intrinsecos aos seres humanos,
posto que a racionalidade proporciona ao homem ser o unico animal
que trabalha e educa. Assim, por meio do trabalho ele se reconhece na
natureza e a modifica.

No cenario do capitalismo acontece a segregagao entre o trabalho
e a educacdo. O trabalho ¢ reservado aos trabalhadores e acontece com
exploragdo da sua forca de trabalho, e se torna determinado e alienado
pela ansia dos capitalistas por mais capital. Logo, na educagdo comeca a
institucionalizagdo da exploragdo do capital, e a escola passa a garantir e
reproduzir os interesses das classes dominantes.

A precarizacdo do trabalho docente se intensificou durante a
pandemia do Covid-19 por meio do trabalho remoto. Infere-se, a partir
do exposto, que o tempo dedicado ao processo educativo se aumentou
significativamente, incluindo momentos para busca de conhecimento
sobre novas ferramentas tecnoldgicas, exigindo mais esfor¢os para
conciliar o trabalho remoto com as demandas domésticas, além de terem
que lidar com exigéncias de produtividade constantes, originadas do
capitalismo e que permeiam o sistema educacional atual.
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CAPITULO 8

DOCENTES CIBORGUES: A PANDEMIA COMO
PROPULSORA DE TRANSFORMACOES NO TRABALHO
DOS PROFESSORES DE ESCOLAS PUBLICAS

Michele de Oliveira Gongalves Araujo (UFU)
Dasy Lene Faria Coelho (UFU)

Introducio

O primeiro caso do Sars-Cov-2 foi registrado em dezembro de
2019, na cidade de Wuhan na China, avangando pelo planeta e alcangando
altos indices de contaminacdo e obitos. No Brasil, o primeiro caso de
contaminacdo da Covid-19 foi confirmado no dia 26 de fevereiro de 2020
em um cidaddo da capital Sao Paulo, ja no estado de Minas Gerais, o
primeiro caso da doenca foi registrado no dia 02 de marco de 2020, em
uma mulher que residia em Divinopolis, ambos estiveram na Italia, de
acordo com divulgacdes do Ministério da Saude.

Em decorréncia do seu alto potencial de disseminagdo e contagio,
o virus rapidamente se espalhou por todo pelo mundo, atingindo seu pico
de maior contagio em marco de 2020, no territorio nacional. Assim, a
Organiza¢do Mundial de Satide (OMS) elevou o estado de contaminagao
a pandemia de Covid-19. Desde entdo a vida social, econdmica e
educacional de todo mundo precisou ser alterada mundialmente.

Como uma forma de minimizar as possibilidades de contagio entre
as pessoas, grande parte dos paises adotou medidas de isolamento social
para evitar aglomeracdo como a suspensdo da circulacdo de pessoas nas
ruas, o fechamento do comércio ndo essencial, o fechamento das escolas
e institui¢des de ensino, ou seja, o lockdown’, como uma estratégia
maxima de combater a proliferacao.

Diante dessas condigdes, a pandemia da Covid-19 colocou o
trabalho docente diante de novos desafios, contexto em que o ensino
remoto emergiu em todo Brasil. Como medida para conter o avango
da doenga, a quarentena com o isolamento social foi recomendada que
as aulas presenciais das escolas do pais fossem suspensas por tempo
indeterminado na educagao basica.

! Lockdown ¢ uma expressdo em inglés que, na tradugdo literal, significa confinamento ou

fechamento total. Ela vem sendo usada frequentemente desde o agravamento da pandemia da
Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2) (ENTENDA..., 2020).
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Frente a essa inusitada situa¢do das unidades escolares, no dia 1°
de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n® 934,
que estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo nos niveis da
Educacao Basica e da Educagdo Superior, em decorréncia das medidas
parao enfretamento da situagao de emergéncia de que trataa Lein® 13.979,
de 6 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2019, 2020a). Assim, o Ministério
da Educagdo (MEC) homologou a resolu¢do do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) que afirma que as escolas publicas e particulares
da nacdo podem oferecer ensino remoto enquanto durar a pandemia.

A Portaria do MEC, n° 343, de 17 de marco de 2020 resolve que:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substitui¢ao
das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas
que utilizem meios e tecnologias de informagao
e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela
legislagdo em vigor, por instituigdo de educagdo
superior integrante do sistema federal de ensino,
de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017. § 1° O periodo de autorizagdo de
que trata o caput sera de até trinta dias, prorrogaveis,
a depender de orientacdo do Ministério da Saude e
dos orgdos de satde estaduais, municipais e distrital.
(BRASIL, 2020b).

Em decorréncia da desorganizagdo da vida escolar mediante
esse cenario desconhecido, o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de
2020, antecipou a reorganizagdo do calendario escolar e a possibilidade
do computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual em decorréncia do contexto pandémico
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2020). O momento exigiu
das redes escolares de educagdo basica uma rapida movimentagdo, para
readaptar as suas atividades de modo a atender os estudantes e continuar
o processo de ensino-aprendizagem. A reestruturagdo das praticas
pedagogicas e didaticas passou a girar em torno do ensino remoto.

O professor, devido a um cenario de emergéncia, viu-se obrigado
a adaptar toda a sua forma de trabalho antes presencial para que o ensino
pudesse continuar a acontecer, num desconforto inevitavel.

As exigéncias do espaco virtual de ensino frente a um mundo real

O ano de 2020 foi um ano atipico. Um ano de mudangas, onde
a pandemia da Covid-19 mudou o cenario da Educagdo no Brasil.
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Momento em que a sala de aula fisica teve outro direcionamento e novas
estratégias de ensino foram adotadas. Em decorréncia da pandemia, as
escolas do pais tiveram como op¢do a adog¢do do ensino em formato
remoto como forma de continuar o processo de ensino-aprendizagem, o
que contribuiu para que muitas criangas e jovens ficassem sem aulas no
ultimo ano, ja que 4,8 milhdes de criangas e adolescente ndo t€m acesso
a internet, segundo levantamento solicitado pela Unicef e realizado pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao (Cetic.br) do Nucleo de Informagao e Coordenagao do Ponto
BR (NIC.br), em meio a pandemia do novo coronavirus (TOKARNIA et
al., 2020).
Para Freire (2020, p. 7, grifos das autoras),

O ensino remoto foi uma medida de emergéncia
para evitar que os numeros de pessoas infectadas
pela COVID-19 aumentassem. O planejamento
pedagdgico realizado pelas instituicdes de ensino
no comeco do ano de 2020 precisaram ter suas
metodologias de ensino modificadas e ressignificadas
para que as escolas continuassem com suas atividades
em um momento em que o “Novo Normal” dita as
regras sociais.

Perante a essa realidade atipica, e a partir da legislacdo vigente
para o momento, os sistemas educacionais se movimentaram na busca
de alternativas para a realizagdo das aulas em um formato remoto.
Porém em grande parte das unidades escolares, o ensino remoto foi
implantado de uma maneira abrupta, sem ao menos um amparo técnico
e um planejamento mais adequado para que essas atividades pudessem
acontecer com uma certa qualidade. No momento, limitaram-se somente
ao cumprimento de tarefas escolares. Em certas localidades do Estado de
Minas Gerais, as aulas on/ine foram implantadas “[...] sem se considerar
as condigdes de acesso as tecnologias e materiais necessarios por parte
dos professores e estudantes, nem as condi¢des das familias para que este
ensino ocorresse” (COSTA, 2020, p. 11).

Segundo pesquisas realizadas por Oliveira e Pereira Junior (2020),
fica evidente que esse novo ambiente de ensino exigiu que professores e
alunos tivessem acesso a recursos tecnologicos para realizar as atividades,
ou seja, tanto docentes precisariam de ferramentas para preparar as aulas
e fazé-las chegar aos estudantes, como estes necessitariam de recursos
tecnologicos para terem acesso ao conteudo.
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Assim, a educagdo no cenario da pandemia da Covid-19, exigiu
movimentos, rupturas e dinamismo.

Essa nova realidade educacional exigira de um lado,
novas competéncias profissionais que implicardo
na disponibilidade e no interesse da formagdo em
servi¢o, além da formacdo inicial diferenciada do
educador para a gestdo escolar e gestdo da nova sala
de aula. Por outro lado, também serdo exigidas novas
habilidades e competéncias dos estudantes para que
gerenciem com autonomia e suUCessO O Seu Processo
de aprendizagem (PERES, 2020, p. 22).

Diante da necessidade de reorganizac¢ao do ensino presencial em
sala de aula para o ensino remoto, Souza (2016) faz uma reflexao sobre
os novos percursos pedagdgicos e os desafios do professor. Segundo a
autora:

Considerando as infinitas possibilidades abertas
com o uso das tecnologias educativas e ao perceber
a diferenca dessa geragdo de nativos digitais,
nos perguntamos como podemos potencializar
suas criatividades, por isso destacamos que fazer

7

pedagogico em Rede ¢ um desafio. Com ou sem
janelas, um novo espago educacional faz -se
emergente, pela mobilidade, ubiquidade e os
territorios criativos, com isso se fazem necessarios
novos espagos de aprendizagem que além de promover
o uso de tecnologias moveis e ubiquas se estabelega
num processo criativo. (SOUZA, 2016, p. 31).

Mediante todos os esfor¢os para que as aulas pudessem acontecer
em ambiente virtual, o profissional se deparou com obstaculos para
o trabalho pela limitagdo das proprias ferramentas, como a falta de
computadores ou notebooks, falhas na internet e pouco ou nenhum
conhecido prévio em relagdo a tecnologia, o que impacta no resultado
tanto dos alunos como dos professores, podendo causando frustagdes.

Os trabalhadores da educago, em sua maioria, deixaram os papéis,
a louca e as canetas de lado, para se transformarem em individuos atuantes de
um mercado tecnologico e ndo mais somente como consumidores. Assim,
para Marx (2013) e Harvey (2013), essa transformacao dos instrumentos
e ferramentas de trabalho tem consequéncias profundas nas relagdes, pois
a medida que a tecnologia muda, as relagdes sociais também mudam.
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Antes da pandemia, as escolas publicas ja sofriam com a falta de
equipamentos, de acesso as tecnologias, a internet, ao sucateamento de
sua estrutura e com a falta de investimentos na educacao, ainda tiveram
que lidar com a auséncia do Estado, ou seja,

[...] a instrumentalizagdo e a formagao docente para
o uso de outras ferramentas ou, ainda, em relagdo ao
oferecimento de suporte técnico, de equipamentos e
de infraestrutura operacional aos alunos e aos seus
familiares. (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 2).

Como medidas para atender aos estudantes da Educagdo Basica,
a Secretaria de Estado de Educacdo (SEE/MG), oferta o Regime de
atividades nao presenciais (REANP), que ¢ um conjunto de iniciativas
oferecidas para os alunos da rede publica estadual que tem como objetivo
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes durante o periodo de aulas presenciais suspensas no ano de
2021, mediante as experiéncias vividas ao longo do ano de 2020. Esse
programa compreende as seguintes ferramentas para os estudos em casa:
os Planos de Estudos Tutorados (PETS), que sdo apostilas em formato
impresso ou online, com atividades dos conteudos que serdo trabalhados
em cada série para que os alunos ainda possam utilizar os seus livros
didaticos e terem contato com o professor. Disponibilizou também
o aplicativo Conexdo Escola, onde os participantes tiveram acesso
as teleaulas do Programa Se Liga na Educagdo tutorado pela SEE de
Minas Gerais. Além disso, uma outra agdo prevista seria o oferecimento
de cursos online para capacitar os profissionais a criarem os Cursos de
Educacio a Distancia (EaD).

Os desafios advindos com a tecnologia: a relacio entre o profissional
e a tecnologia

Com os riscos de contagio pela COVID-19, fechou o comércio,
as fabricas para a populag@o em todo pais, também fechou as portas das
escolas e de outros estabelecimentos relacionados a educagdo. Nesse
caos que foi a chegada da pandemia, as férias escolares de algumas
institui¢des foram antecipadas ou até a transposi¢ao das aulas presenciais
para plataformas e dispositivos digitais.

Nessa condicdo, expressdes como ensino remoto ¢ Tecnologias
Digitais da Informagdo e Educacdo (TDICS) ganharam énfase no
meio educacional e na sociedade como um todo. Isso porque, grande
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porcentagem dos alunos passou a ter aulas e a receberem materiais de
maneira online.

De repente, o corpo docente das escolas publicas se viu diante
das aulas ndo serem mais presenciais, tendo que alterar as atividades em
curso, redirecionar a sua rota no sentido de atender a nova demanda.

Pesquisas apontam que as residéncias dos professores foram
transformadas em salas de aula, ndo sendo mais possivel distinguir
ambiente de trabalho com ambiente de casa, € 0 ensino remoto trouxe
uma extensdo da jornada de trabalho do professor, uma vez que as
atividades demandam uma disponibilidade de tempo que extrapola o
horario de trabalho, chegando a abarcar o final de semana (COSTA,
2020; GESTRADO, 2020).

Sendo assim, a jornada de trabalho desses profissionais foi
aumentada para que eles pudessem conseguir aprender quase que em
tempo recorde mais sobre o uso das tecnologias, adaptar as suas aulas
para o novo formato e se familiarizarem com as plataformas adotadas
pelas institui¢des de ensino.

Nesse momento de amplo contato entre corpo e maquina, podemos
considerar que o docente passou a ser visto com um ciborgue, que de
acordo como Donna Haraway, em Antropologia do ciborgue, publicado
em 1985, o corpo humano interpelado e invadido pela tecnologia ¢ o
ponto de partida. Assim o profissional pdde se deparar com momentos de
horror pelo desconhecimento e a0 mesmo tempo sentir uma fascinagao
pelo poder dessa tecnologia que se mostra potente e transformadora.

Ciborgue (no original, cyborg) ¢ um termo criado em 1960, pelo
engenheiro Manfred Clynes e pelo psiquiatra Nathan Kline, como
uma abreviagdo de cybernetic organismo. De acordo com o dicionario
Michaels online, o termo ciborgue tem origem no inglés. E um ser humano
bidnico adaptado por meios cibernéticos e mecanicos a dispositivos
artificiais (pernas, bracos, cabeca, fungdes cerebrais, dentre outras) que
reproduzem orgaos e/ou membros do corpo humano, de forma a superar
a capacidade e habilidade naturais do homem (CIBORGUE, 2022).

Esta nova realidade desses profissionais implicou em uma
relacdo tdo intima com as tecnologias que ainda segundo Haraway
(apud KUNZRU, 2000), ja ndo é mais possivel distinguir onde acaba
o humano e termina a maquina e o contrario também se faz presente.
Tomaz Tadeu (2016), que organizou e traduziu o livro 4 Antropologia
do ciborgue: as vertigens do pos- humano, define essa passagem como
um embaralhamento das fronteiras e a ideia de um mundo construido
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por meio de diversas redes entrelagadas, uma vez que o corpo humano ¢
questionado e tomado pela maquina, pela tecnologia que o rodeia. Sobre
isso, Kunzru (2000) acredita que “[...] (q)uando a tecnologia atua sobre
0 corpo, nosso horror mescla-se, sempre, com uma intensa fascinagao.”

Nesse sentido, o trabalho passou a ser reestruturado entre o
professor, os objetos tecnologicos, os possiveis sentidos e conflitos
oriundos dessas interagdes. Dentre as tecnologias digitais com mais
frequéncia adotadas podemos destacar as plataformas virtuais de
aprendizagem (AVA), os programas de computador para edigdo de textos,
a internet e seus navegadores (browsers), as redes sociais do momento,
os computadores como notebooks ¢ tablets e os aparelhos moéveis de
telefonia celular e smartphones, dentre outros.

Por meio dessa nova perspectiva que ainda ndo tinha sido
experimentada por alguns desses docentes foi proporcionado assim
uma saida do lugar comum, do que era interpretado como “natural”
na sociedade, para um olhar direcionado para essa diferente realidade,
para um emaranhado de redes seja online e off-line que nos cerca desde
quando pensamos em ir ao supermercado, fazer comprar no shopping ou
até mesmo pagar uma conta via aplicativo.

Em conformidade com Haraway (apud KUNZRU, 2000), vivemos
em tempos em que nos artificializamos cada vez mais, ¢ ja chegamos
a tal ponto nisto que podemos nos considerar a nés mesmos como
“ciborgues”.

Para os individuos que frequentam as escolas, a presenca dessa
cultura ciborgue € gritante. O discurso recorrente exige dos professores
sua continua adequacao as novas tecnologias de informagao, os cursos e
reunides mediados pela tecnologia tornaram-se um lugar comum.

Portanto, ser um docente “ciborgue” significa salientar que essa
maneira de ensino ndo inédita, mas pouco comum antes da Covid-19,
afetou a corporeidade desses profissionais devido as habilidades,
competéncias e praticas exigidas desse regime de trabalho. Vale ressaltar,
que o professor precisava estar sempre preparado para que a sua
performance em frente as cAmeras fosse como ou até mesmo parecida
com as das salas de aula exigindo assim um conjunto de habilidades de
competéncias dessa nova faceta desse ciborgue educador.

Donna Haraway (2000), ao propor o ciborgue como o habitante
por exceléncia, reflete sobre o fato de o individuo muitas vezes nao saber
desenvolver certas atividades profissionais ou até mesmo de lazer sem o
auxilio de objetos cada vez mais repletos de tecnologias, presentes desde
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a ida ao supermercado, a consulta do saldo no banco ou até mesmo na
consulta com um médico.

A pandemia mudou o discurso frente ao trabalho do professor,
exigindo a sua continua adequagao e atualizacdo as novas tecnologias de
informacao, seja em uma reunido ou até mesmo nos cursos de capacitacao.

Consideracoes finais

A educagdo presencial pode ser considerada um paradigma
formado de infraestrutura fisica, de recursos humanos, de contetido e de
compartilhamento seriado do conhecimento, possivelmente progressivo
e cumulativo.

Quem lecionava no ensino presencial nao havia planejado de
antemao ensinar dessa maneira. Como foi uma situacao emergencial, de
contingente, ¢ tudo que vem a tona, pode encontrar pessoas preparadas e
despreparadas para enfrentar tal situacao.

No contexto educacional, em especial da Educagdo Béasica, antes
da pandemia da Covid 19 poderiamos até apresentar dificuldades em
assimilar o mito do ciborgue, mas hoje a realidade nos mostra que ele
esta muito mais perto do que imaginamos, ndo ¢ algo distante, mas atual
e presente na nossa vida.

O grande desafio para o professor € existir para o aluno em um
ambiente virtual, sendo que a sua presenca passa a ser mediada por meio
de uma tela. Além do mais, o docente precisa aprender lidar com as
demandas de um trabalho que se torna cada vez mais técnico, passivel
de controle, mensuravel e visibilizado (uma vez que tudo fica registrado
e documentado).

Hoje, as atividades se sobressaem via tecnologia na vida do docente
e lhe conferem novos modos de ensinar, indo muito além do uso das
velhas ferramentas pertencentes a uma modelo muitas vezes desgastado
de ensino, contribuindo para uma reelaboracdo das atividades laborais.

Esse momento proporcionou uma saida do lugar comum, do que
era interpretado como “natural” na sociedade, sendo um convite para
olhar essas diferentes realidades, esse amontoado de redes (online e off-
line), que nos rodeia cada vez mais. Nesse sentido, concordamos com
Haraway (apud KUNZRU, 2000), que adota-las, e, mais que isso, saber
copia-las e usa-las, € o que podemos fazer de mais sensato diante dessa
sociedade tecnologica.
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CAPITULO 9

ATEMATICA ETNICO-RACIAL EM CONTEXTO
DE ENSINO REMOTO: POR UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Ana Lucia Gongalves Nogueira Silva (UFU)
Cairo Mohamad Ibrahim Katrib (UFU)
Mauriele Aparecida de Medeiros (Escola Municipal Milton de Magalhdes Porto)

Introduciao

O momento de inser¢do no ambiente escolar para um futuro
professor ¢ sem duvidas, muito aguardado e requer desse profissional
em formagao atengdo, despendimento e tomada de atitudes na realizagio
das novas atividades a serem desempenhadas. Nesse sentido, o Programa
Residéncia Pedagogica mediante as atividades que sdo realizadas no
Subprojeto/Pedagogia Alfabetizagdo — Uberlandia, por meio das oficinas,
minicursos, elaboragcdo dos planos de aula, bem como os momentos de
regéncia, corroboram de forma efetiva para o processo de interagdao
do residente com a escola campo, e com os processos de organizagdo
escolar, e tem se mostrado cumpridor dos objetivos propostos ao nos
fornecer e possibilitar-nos o desenvolvimento de habilidades técnicas,
éticas, e uma aproximagdo com a realidade e com o ambiente escolar.

Pensando nessa logica, esse trabalho objetiva refletir sobre a
experiéncia vivenciada pelo residente na construgao e elaboragcdo de um
plano de aula, abordando temaéticas étnico-raciais, em vias de fomentar no
aluno a importancia de dialogar e desmistificar pensamentos e conceitos
ja existentes em relagdo as diferencas, pois como destaca Veiga (2008,
p-15), a formagdo de professores constitui o ato de formar o docente,
educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Nesse sentido
esse profissional sera aquele que desempenhara a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar ¢ de avaliar sua pratica, sua formagao
e, com isso, resignificar o seu papel enquanto educador.

Entendemos, portanto que a inser¢ao do estudante de Pedagogia em
programas de formagao docente fortalece um resignificar de olhares sobre
os sentidos e significados da atuacdo do educador nos espagos escolares € 0
permite compreender a realidade subsidiando-o na tratativa de problemas
ou situagdes diversas que podem ocorrer dentro do cotidiano escolar de
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maneira ética e qualificada, e nada melhor que contar com esse apoio,
em tratar de questdes ainda pouco abordadas que € o caso das relagoes
que envolvem um ensino para educag@o antirracista, onde para isso, o
estudante em formagao necessita desenvolver sua sensibilidade e o olhar
atento para perceber o que hé por tras da aparente “homogeneizacao” do
espaco escolar, e momentos como esses de regéncias orientadas, tendem
a fornecer aos residentes a seguranca para a elaboracdo e execucdo de
suas primeiras experiéncias como professores regentes.

Desse modo, o Programa Residéncia Pedagogica, bem como as
atividades realizadas durante o projeto, ¢ um importante mecanismo
para auxiliar no processo formativo e contribuir com a aprendizagem e
ambientagdo dos/as residentes no que denominamos “chio da escola”,
trataremos na se¢do seguinte, sobre o Programa e as suas contribuigdes
para a formagdo do futuro professor.

O Programa Residéncia Pedagégica e a iniciacdo a docéncia

O Programa Residéncia Pedagogica consiste em uma das acdes
que fazem parte da Politica Nacional de Formagao de Professores, tendo
como proposito propiciar a aproximagao do licenciando com a escola de
educagao basica (BRASIL, 2020). A Universidade Federal de Uberlandia
participa do Programa Residéncia Pedagdgica com subprojetos de
diferentes areas, vinculados aos cursos de licenciaturas, €, no caso do curso
de Pedagogia, tem como foco a Alfabetizag¢ao. Suas atividades tomaram
como foco o trabalho interdisciplinar com vistas a valorizar o aluno como
um sujeito critico e autdbnomo no processo deconstrugao do conhecimento.

Essa oportunidade de aproximagdo e observagdo da escola permite
a problematiza¢do da organizagdo do trabalho pedagogico da institui¢do
escolar (escola campo), uma apreensao da realidade escolar que evidencia
a necessidade de aprofundamento de conhecimentos e de intervengao
pedagogica (LIMA, 2012).

Considerando o contexto de enfrentamento da pandemia de
Covid-19 as atividades do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo foram
realizadas em formato remoto, por meio de varias atividades que
permitiram perceber teoria e pratica sendo articuladas na rotina escolar,
como parte de “o processo de acdo-reflexdo proporcionado pelas
pesquisas [...] traz valiosas contribui¢des para a reflexao [...], enquanto
atividade tedrica instrumentalizadora da praxis” (LIMA, 2012, p. 132-
133). Dentre as atividades do subprojeto Pedagogia/Alfabetizagao
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destacam-ser: reunides semanais online com as preceptoras ¢ docentes
orientadores da universidade; acompanhamento e observagao de aulas e
atividades remotas que vém sendo desenvolvidas no contexto da sala de
aula de uma escola que oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental;
acompanhamento, colaboracao e intervencgao na realizagdo de atividades
didatico-pedagogicas e metodologicas propostas pelos professores
regentes; elaboracdo de planos de aula; produgdo de materiais, recursos
didaticos digitais, videoaulas para utilizagao nas regé€ncias.

Na se¢do a seguir, sera apresentada e problematizada uma
experiéncia vivenciada pelos residentes do subprojeto Pedagogia/
Alfabetizagdo com a elaboragdo de plano de aula e simulagdo de uma
video aula como recurso didatico onde foi utilizada a Literatura Infantil
para a abordagem étnico-racial.

Cenario de reflexao: os parametros juridico-formativos e as conexées
étnico-raciais na escola

O efetivo exercicio de consolida¢do de Politicas Publicas Inclusivas
nas ultimas décadas propiciou a inser¢ao de tematicas diversas na escola
dentre elas as que tratam das disparidades raciais.

O Governo Federal ao promulgar a Lein® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, quealteraal.ein®9.394,de20 dedezembrode 1996 (LDB), referenda
o cumprimento de um curriculo oficial que faga valer a obrigatoriedade
da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e que seja trabalhada
de forma a valorizar também a diversidade e a pluralidade cultural.

O objetivo da implantagdo da Lei Federal n°. 10639/03 foi o de
corrigir e preencher nacionalmente a lacuna na formagao educacional
de todos/as os/as estudantes, sem distincdo de nivel ou modalidade
de ensino, referente a educagdo das relagdes étnico-raciais. A Lei tem
ainda a intengdo tacita de contribuir para eliminar com todas as formas
de discriminagdo, preconceito e racismo, em defesa da diversidade
cultural brasileira. Ao ser revogada pelo governo federal em 2016, a
obrigatoriedade dessa tematica nos diferentes niveis escolares, destaca-
se o papel da universidade na continuidade dessa discussao presente em
toda a sociedade, pois como referenda Gomes (2011).

[...] quanto mais aumenta a consciéncia da populacdo
pelos seus direitos, mais a educagdo ¢ tomada na sua
especificidade conquanto direito social. E mais, como
um direito social, que dever garantir nos processos,
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politicas e praticas educativas a vivéncia da igualdade
social, da equidade e da justica social aos diferentes
grupos sociais e étnico-raciais. (p.134)

Desta forma, entendemos que essas Politicas Ptblicas no ambito
das acdes e intervengdes que primam pela equidade social, tem o objetivo
de reparar injusti¢as socioecondmicas, politicas e culturais que vem sendo
incentivadas nas ultimas décadas. E por esse motivo que um arcabougo
juridico normativo se faz presente no contexto das politicas publicas
nacionais, dentre as quais citamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB 9394/96, que apresenta uma conotacdo democratica e
igualitdria, mas que na realidade ¢ uma educacao dual onde os que tém
uma condi¢do econdmica privilegiada tem acesso a todos os recursos
necessarios unindo ensino aprendizagem para o exercicio da cidadania.

Esse contexto reflete uma educacdo que precisa acompanhar
as transformagdes culturais no sentido de valorizar uma perspectiva
de produgdo de conhecimento que esteja além da tendéncia europeia,
tradicional em que o conhecimento académico que se baliza na produgao
cientifica europeia precisa ser repensado e, do mesmo modo o saber escolar
precisa ser redimensionado para outros olhares, outras possibilidades de
dialogo e, sobretudo de formag¢do humana que perceba o aluno como
pessoa envolta de experiéncias, individualidades e pertengas identitarias
que a escola precisa valorizar no conjunto de sua a¢do pedagogica.

Na perspectiva de fomentar no aluno uma educacao antirracista,
como supracitado, o Subprojeto/Alfabetizacdo, no cumprimento das
atividades a serem realizadas, solicitou aos residentes que elaborassem
um plano de aula e realizassem a sua simulagao apresentando-a aos demais
residentes, aos professores orientadores e preceptores, contemplando o
uso da literatura, matematica e direitos humanos. Na producdo desses
planos de aula, procuramos dar énfase a tematica racial, o que mobilizou
um grupo de residentes a estudar e problematizar tal tema nas etapas de
planejamento e regéncia.

Embasados nesse tripé, comegamos a pensar em uma literatura que
nos possibilitasse realizar a tratativa dessa problematica tdo necessaria
nos ambientes escolares, onde apds algumas buscas, encontramos o livro
“0O Cabelo de Lelé”, da autoria de Valéria Belém. Tal escolha se justifica
por ser uma historia que nos oportunizou pensar em alternativas para
trabalhar a tematica, tendo em vista que a narrativa conta o que se passa
com a personagem Lelé, que se sente incomodada pela quantidade de
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cachinhos que possui em seu cabelo, marca que a diferencia das demais
criangas e gera sua ndo aceitacdo racial no inicio da historia e, por
fim, a historia gira em torno dela se aceitar valorizando suas pertencgas
identitarias, ap6s entender a historia que envolve seus cachos.

A partir da escolha desse livro de literatura, um grupo de
residentes planejou uma aula e produziu recursos didaticos, e apos esse
planejamento, foi realizada uma simula¢do da aula por meio de uma
plataforma online. Durante a simula¢do da aula, o momento inicial foi
dedicado a ambientagdo dos estudantes, utilizando das estratégias de
leitura como a ativagdo do conhecimento prévio, visando entender e
perceber o que eles ja compreendem sobre a tematica, bem como do que se
trata a literatura a ser trabalhada. Feito isso, deu-se sequéncia a contagao
da histéria “O cabelo de Lelé” (BELEM, 2007), utilizando o arquivo do
livro em PDF em modo de apresentacdo, sendo realizada a narragao da
historia concomitantemente com a apresentagdo do livro pela professora.
Ap0s a narrativa da historia, foi realizada uma roda de conversa e uma
explanagdo sobre o racismo e a importancia do respeito as diferencas
com intuito de desconstruir preconceitos relacionados ao diferente,
bem como da importancia de aceitacdo mutua, estabelecendo, assim, o
reconhecimento das particularidades de cada individuo, propiciando a
conscientiza¢ao e compreensao dos estudantes sobre a tematica.

Apods esse momento inicial, foi apresentado o video de uma
reportagem exibida pelo Jornal MGTYV, a fim de dialogar sobre a questao
do preconceito étnico-racial e o reconhecimento das manifestacdes
racistas na sociedade. A reportagem noticiou o caso de um boletim de
ocorréncia realizado por duas professoras, que denunciaram a mae de
uma aluna por um ato de racismo, por ndo aceitar que a sua filha tivesse
aulas com as professoras pelo fato de serem negras. Tanto a literatura
utilizada, como a roda de conversa e o repasse do video fizeram parte
de um processo no qual se buscou trazer em pauta no decorrer da aula
a discussao acerca de realidades vivenciadas e proporcionar um didlogo
consciente sobre o assunto, em vias de contribuir com uma formacgao
identitaria aos alunos sobre a auséncia que permeia nossa sociedade no
que se refere a uma educagao antirracista.

A experiéncia vivenciada na elaboracdo de uma aula, para ser
apresentada como atividades de regéncia, utilizou a Literatura Infantil
para a abordagem étnico-racial, a fim proporcionar aos estudantes, além
do gosto pela leitura, a percep¢ao de que esse tipo de linguagem pode
ser um importante recurso para a compreensao da diversidade racial,
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abordando questodes voltadas ao combate do racismo, do preconceito e da
discriminagao pela cor da pele. O material produzido teve como publico
alvo estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, visando propiciar
uma educacdo antirracista, incentivando o respeito as diferengas. Essa
experiéncia vivenciada oportunizou aos residentes uma proximidade
com o ambiente escolar permitindo tornarem-se protagonistas de sua
propria formagao.

Nesse sentido, a oportunidade de debater a tematica “educagdo
antirracista”, por meio de estudos, leituras e planejamento de atividades
pedagobgicas para a etapa da regéncia, trouxe a tona alguns aspectos
importantes para o fortalecimento de uma metodologia de tratamento
pedagodgico da diversidade racial, tais como:

a) Reconhecer que, historicamente, o racismo e as desigualdades
sociais contribuiram e contribuem para um processo de exclusao
de grande parte da populagdo afro-descendente dos bens
construidos socialmente.

b) Importancia da sensibilizagdo quanto a questdo da historicidade
das relagdes raciais no Brasil, da importancia do estudo sobre
a Africa e do reconhecimento da cultura negra e suas diversas
manifestagdes como um patrimonio historico, politico e cultural.

c) Sensibilizagdo da comunidade escolar quanto a mudanca de
comportamentos com vistas combater atitudes de desrespeito a
diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira.

d) Defesa de um curriculo escolar antirracista e da questio racial
como conteudo multidisciplinar durante o ano letivo.

e) Abordar situa¢des de diversidade étnico-racial da vida cotidiana
nas salas de aula.

f) Recusar o uso de material pedagdgico contendo imagens
estereotipadas do negro, como postura pedagogica voltada a
desconstrucgdo de atitudes preconceituosas e discriminatorias.

g) Planejamento de alternativas pedagdgicas com suporte de
recursos didaticos adequados, bem como o aumento do acervo de
livros da biblioteca contemplando as dimensdes multiculturais.

As experiéncias vivenciadas pelos residentes no subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo com a tematica racial trouxe a oportunidade de
problematizar a pratica pedagogica direcionando-a para uma educacdo
antirracista, no sentido de debater pedagogicamente a diversidade racial.
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Consideracoes finais

Participar do Programa Residéncia Pedagodgica, sem sombra
de duvidas, ¢ uma experiéncia impar e de suma importancia na vida
académica, bem como no processo de qualificagdo profissional do futuro
professor. Mesmo sendo realizada de forma remota, a experiéncia no
Programa Residéncia Pedagogica nao deixou de propiciar aprendizagens
e ambientac¢des com o cotidiano da vida escolar, bem como na superagao
e reinven¢ao do modo de ensinar e aprender em um novo contexto.

Nessa perspectiva, o Subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo do
Programa Residéncia Pedagdgica traz aos residentes contribuigdes
importantes para a formagao inicial, como espago de interlocug@o entre
o espaco de formag@o institucional ¢ o campo de atuagdo profissional,
um momento de aprendizagem da praxis. Os objetivos elencados e
citados no plano de atividades do Subprojeto Pedagogia/Alfabetizagio
do Programa Residéncia Pedagogica foram alcangados com éxito, tendo
em vista que oportuniza inimeras possibilidades de observacéo, analises
e ressignificacdo do modo pelo qual o futuro professor podera contribuir
de forma segura e satisfatoria com uma educacdo de qualidade. Dentre
essas acdes, o planejamento de atividades pedagdgicas com a abordagem
étnico-racial permitiu problematizar e debater pedagogicamente a
diversidade racial, no processo de construgcdo de agdes pedagodgicas
cotidianas antirracistas e inclusivas.

Problematizar a tematica “educacdo antirracista”, por meio de
estudos, leituras e planejamento de atividades pedagogicas para a etapa
da regéncia, contribuiu para um repensar de varios aspectos tais como o
reconhecimento do racismo como elemento que contribuiu e contribue
para um processo de exclusdo de grande parte da populagdo afro-
descendente; a necessidade de sensibilizar a comunidade escolar sobre a
historicidade das relagdes raciais, a importancia do estudo sobre a Africa
e o reconhecimento da cultura negra; contru¢cdo de um curriculo escolar
antirracista e da questao racial como contetido multidisciplinar durante o
ano letivo, dentre outros.
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cAapriTuLo 10

AEDUCACAO MEDIADA POR TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO: REFLEXOES
SOBRE A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

Walkiria Cristina Alves Moura Pereira (Universidade Federal de Uberldindia)
Valéria Moreira Rezende (Universidade Federal de Uberlindia)
Rogéria Moreira Rezende Isobe (Universidade Federal do Triangulo Mineiro)

Introducao

Este artigo apresenta resultados de investigacdo que teve como
objetivo examinar a educa¢do mediada por tecnologias no processo de
alfabetizacdo, tendo como foco de andlise a relagdo professor-aluno no
chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE), implementado no bojo da
crise sanitaria ocorrida em razao da pandemia da Covid-19. Ametodologia
adotada consistiu em uma pesquisa descritiva e observagao (online) de
uma sala de aula do 1° ano do Ensino Fundamental em Ituiutaba-MG no
ambito do Programa Residéncia Pedagogica.

No contexto pandémico diversos setores da sociedade tiveram que
atuar de forma remota, dentre eles, a educacdo. As institui¢des, publicas
e privadas em todo do pais, da educagdo infantil ao ensino superior,
a partir do més de margo de 2020 foram obrigadas a aderir ao ensino
remoto, como necessidade emergencial de protegdo a vida e o necessario
distanciamento social.

A discussdo dessa tematica torna-se relevante pelo fato de abordar
algo tdo essencial para o processo educativo: a interagao na relacao
professor-aluno, sobretudo nesse periodo emergencial de necessario
distanciamento social ¢ como consequéncia 0 ensino remoto.

Uma vez que grande parte da aprendizagem em ambiente escolar,
especialmente, nos primeiros anos da escolarizagdo, da-se pelo contato
préximo de interdependéncia entre educador e educando, discutir acerca
dos impactos do distanciamento social para esta aprendizagem ¢ de suma
importancia, pois ajuda-nos a compreender e refletir sobre esse processo
a partir de uma nova realidade.

Desse modo, para balizar a discussdo, buscou-se em autores como
Miranda (2008), Lima, Ferrete (2020), Oliveira e Pereira Junior (2020),
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entre outros, de modo a aprofundar o debate sobre a tematica. No entanto,
ressalta-se que as discussdes apresentadas neste trabalho representam um
fragmento de um debate maior que pode e deve ser fomentado no interior
dos cursos de formacao e em outros espagos de educacdo formal, a fim
de ampliar os conhecimentos e reflexdes sobre pratica docente, relagao
professor-aluno, extensivas a outras tematicas relacionadas, tais como, o
fracasso e sucesso escolar.

Diante das consideragdes, a estruturacdo desse artigo partiu dos
seguintes questionamentos: Como se deram as formas de relacionamento
entre a professora e os alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental
durante o ensino remoto? Até que ponto essas relagdes interferem na
aprendizagem dos alunos?

Nesta perspectiva, o trabalho objetivou compreender como se
deram as relagoes entre docentes ¢ discentes durante o ensino remoto e
os desdobramentos dessa relagdo no processo ensino aprendizagem. Para
tanto, utilizou-se as observacdes online, das experiéncias vivenciadas e
registradas no didrio de campo e pesquisa descritiva que segundo Gil
(2010), tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de um fato
ou individuos, articulando-os com um referencial teorico que discute a
tematica.

O trabalho estd estruturado em quatro partes: a primeira
apresenta os desafios de implementagdo do ensino remoto na escola
investigada. Na segunda parte ¢ feita a caracterizagdo do Programa
Residéncia Pedagdgica. Na terceira parte procedemos a discussao sobre
a importancia da interagdo entre professores e aluno, com énfase na
experiéncia vivenciada do Subprojeto Pedagogia. Por fim, na quarta
parte, delineamos as consideragdes finais.

Os desafios do modelo remoto

O acesso as tecnologias digitais ¢ os mecanismos para viabilizar
o ensino remoto ndo se deu de forma equitativa, ficando os alunos das
escolas publicas, em situagdo de desigualdade social devido suas precarias
condig¢des econdmicas. Muitas escolas ndo tiveram condi¢des de oferecer
aos seus alunos materiais e informacionais para iniciar e continuidade
as atividades de ensino no modelo proposto pelo Estado, com aponta o
estudo de Oliveira e Pereira Junior (2020, p.16) ““[...] € possivel identificar
a persisténcia das desigualdades também em relagdo ao suporte oferecido
pelas redes de ensino para a realizacdo de aulas n3o presenciais”.
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Os desafios enfrentados pelos professores da escola investigada,
alunos e familiares diante dessa situa¢ao adversa causada pela pandemia
e ante a necessidade de desenvolverem o ensino remoto, sobretudo no
ensino publico, escancaram as desigualdades educacionais e colocam
em evidéncia a precariedade das condi¢des de oferta da educagdo, em
particular nos anos iniciais do ensino fundamental, tais como:

a) auséncia de formagdo das professoras para o desenvolvimento
de metodologias ativas e utilizagcdo de plataformas e ambientes
virtuais de aprendizagem, onde muitas delas, especialmente, as
mais antigas, demonstraram a falta de preparo para o manejo dos
aparatos digitais. Também ndo houve uma politica que oferecesse
essa formacdo especifica, as professoras tiveram que buscar esse
apoio por conta propria.

b) faltadehabilidade nos manejos dos recursos digitais e tecnologicos,
tanto pelas professoras regentes, como pelas familias, sendo o
WhatsApp, o unico aplicativo utilizado para viabilizar as aulas
remotas.

¢) inseguranca das professoras no planejamento das aulas remotas,
sem saber que alternativas e estratégias de ensino deveriam utilizar
para manter os alunos engajados e motivados;

d) ausénciaoudificuldade de didlogo com as familias para viabilizar as
atividades feitas em casa pelos alunos. Esse aspecto foi observado
pela recorrente dificuldade de retorno dessas atividades. Havia
pouca ou nenhuma interagao nos grupos de Whatsapp.

e) Infraestrutura tecnologica insuficientes e condigdes precarias de
conectividade dos estudantes e suas familias;

A pandemia escancarou diversos problemas existentes na
educagdo brasileira, como a ineficiéncia na infraestrutura tecnoldgica
presente em boa parte das escolas brasileiras ¢ percebida nas institui¢des
parceiras do Programa em questdo. Araujo (2007, p. 14), discute sobre
a necessidade emergente de atualizagdo das escolas quanto ao uso de
midias digitais e aparelhos tecnologicos como aliados da pratica de
ensino. “Propomos um ambiente que seja mais comunicacional, com
maior autonomia dos estudantes, praticas que contemplem os diferentes
estilos de aprendizagem e outras que estimulem a construc¢do individual
e coletiva do conhecimento”

As institui¢des educativas ja deveriam ter aderido ao uso desses
recursos como componentes auxiliares do processo educativo de ensino
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e aprendizagem. Se assim tivessem o feito, acredita-se que a migragao
do ensino presencial para o remoto emergencial ndo teria sido tao caotica
e problematica como ainda tem sido a realidade de muitas escolas e
familias brasileiras.

O Programa Residéncia Pedagégica

O Programa Residéncia Pedagoégica como politica publica
emergente, foi langado por meio do edital 01/2020 da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que objetiva
selecionar, no ambito do Programa, Institui¢des de Ensino Superior (IES)
para implementagdo de projetos inovadores que estimulem a articulagao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, estabelecendo parceria
com as redes publicas de Educacao Basica.

O programa esta estruturado em subprojetos, dentre eles o
Subprojeto Pedagogia (Alfabetiza¢do) campus Pontal da Universidade
Federal de Uberlandia apresenta como objetivo: “Contribuir para a
formacao do professor/pesquisador, evidenciando seu papel no espago
escolar como mediador da constru¢do do conhecimento e como sujeito
da concretizacdo de processos formativos” (UFU, 2020, p. 2).

Em Ituiutaba, a parceria do Subprojeto Pedagogia Alfabetizacdo
se deu por meio da IES, duas escolas da rede estadual e uma da rede
municipal de ensino. Cada instituicdo contava com uma preceptora que
era professora regente, dez residentes e duas professoras coordenadoras
docentes da universidade. As residentes atuaram nas turmas de 1% e
2° Anos do Ensino Fundamental. Destacamos que as atividades do
Subprojeto, tanto no interior da IES quanto nas escolas foram realizadas
de forma remota, em cumprimento as medidas sanitarias de combate a
proliferacao do novo Coronavirus.

A afetividade na interacao professor-aluno como substantivo da
aprendizagem

No bojo das consideragdes sobre a educagdo em tempos
pandémicos, insere-se a discussdo sobre o modo como as professoras
se relacionaram e interagiram com seus alunos durante o ensino remoto,
assim como o impacto destas relacdes na aprendizagem dos estudantes.

As professoras da escola pesquisada contavam com o WhasApp,
como a Unica ferramenta que viabilizava a interagdo com os alunos e
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suas familias. Como ferramenta “oficial”, o WhatsApp foi o aplicativo
eleito, pois tem possibilitado aos professores e as familias uma forma de
comunicacao mais direta e simples.

O WhatsApp na educacdo como ferramenta de comunicacio
instantanea, pode trazer resultados relevantes ao processo de ensino
se bem alinhado as perspectivas da necessidade de aprendizagem dos
estudantes. (LIMA e FERRETE, 2020, p. 6)

No entanto, esse contato via WhatsApp, nem sempre foi efetivado,
tanto nos horarios destinados as aulas remotas, como para as criancas
fazerem as atividades em casa. Os motivos para esses desencontros foram:
pais sem disponibilidade de tempo para atender as demandas escolares
dos filhos; conexdo de internet de baixa qualidade, o que inviabilizava
0 acesso a plataformas e programas mais pesados; um unico aparelho
celular para atender a mais de uma crianga em idade escolar, dificuldades
dos pais de entenderem as tarefas dos filhos (muitos sdo analfabetos),
como mostra a analise feita por Lima e Ferrete (2020)

[...] a suspensdo das aulas presenciais levou a
uma infinidade de cenarios: desde aqueles que
experimentaram um aprofundamento dos contatos
e interacdes com a escola, até o caso de familias
em situacdes mais extremas, que nao t€ém os meios
de manter os contatos online e cujas escolas nao
conseguiram criar alternativas. (LIMA e FERRETE,
2020, p. 9).

Diante dessecenario, foipossivel perceber queafaltado contatomais
direto entre a professora do 1° ano do Ensino Fundamental e seus alunos
e o distanciamento decorrente do ensino remoto, sem a troca de olhares e
afetos, sem o toque, pode ter desencadeado um rompimento das relagdes.
E esse rompimento acabou por ser um aspecto decisivo para aqueles que
ndo conseguiram participar das atividades ndo presenciais propostas
pela professora, dificultando o aprendizado e nao permitindo que fossem
capazes de se desenvolverem da mesma forma que os demais alunos.

O ensino remoto deflagrou ainda mais a importancia da
aproximacao entre a professora e os alunos. Por mais que houvesse as
devolutivas das tarefas propostas pela professora, faltou o aconchego, o
acolhimento mais proximal e a comunicagdo efetiva, comprometendo a

aprendizagem.
[...] a pandemia pode levar a uma reducdo do
conhecimento adquirido, por estudante, na comparagio
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com o conhecimento que esses alunos iriam adquirir
em um ano escolar regular (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS, 2020, p.3)

Ao demonstrar afeto ao aluno, o professor contribui para o
desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, produzindo efeitos
positivos para o seu rendimento escolar. Essa abordagem faz com que
o aluno veja a escola como um espaco de aprendizagem e acolhimento.
A constru¢do ¢ manutencao de lagos entre docente e discente promove
a constitui¢do de mecanismos que fortalecem a agdo de educar. Para
Miranda (2008, p. 2),

I3

[...] o fator afetivo é muito importante para o
desenvolvimento e a construcdo do conhecimento,
pois por meio das relagdes afetivas o aluno se
desenvolve, aprende e adquire mais conhecimentos
que ajudardo no seu desempenho escolar.

O conhecimento adquirido e acumulado pelos professores, por
mais que seja primordial para o seu fazer docente, ndo € suficiente para
atender as demandas de sua sala de aula, uma vez que o espago escolar ndo
se limita a transmissao de saberes, mas a construcao de relacionamento,
estabelecimento de relagdes de respeito, amizade e cuidado, exercido e
compartilhado, essencialmente por alunos entre si ¢ alunos e professores.
E na interlocucdo desses elementos que se compreende a completude do
fazer docente. No cotidiano da sala de aula,

A interagdo professor-aluno ultrapassa os limites

profissionais e escolares, pois ¢ uma relagdo que
envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida”
(MIRANDA, 2008, p. 5).

No acompanhamento das aulas da professora regente do primeiro
ano, era percebido que ela conseguia ter um contato com as familias dos
alunos, por meio de mensagens privadas no WhatsApp. E em reunides
com as residentes ela relatava os assuntos que tratados com as familias,
como mostra o registro no diario de campo:

Em reunides a professora relatava que os pais dos estudantes
estavam com dificuldade em baixar os videos, jogos online e no
entendimento do conteudo aplicado (PET). Sobre as devolutivas dos
alunos, a professora solicitou que fossem postadas as atividades feitas
pelos alunos no grupo do WhatsApp. Entretanto, era nitido que a atividade

111



ndo tinha sido feita pela crianga e sim por um adulto, dificultando ainda
mais a avaliagdo do aluno. No final do periodo da regéncia, ao ser
indagada sobre o nivel de alfabetizagdo de seus alunos, a professora nao
soube responder (PEREIRA, 2020, s/p).

Pesquisa feita por Oliveira e Pereira Junior (2020) intitulada
Trabalho Docente em Tempos de Pandemia, mostra que os professores
se sentem sobrecarregados e um dos fatores ¢ a diminui¢cdo ou auséncia
de participagdo dos estudantes, gerando desgaste, inseguranca ¢
instabilidade no fazer docente. Os professores perdem o controle do
ritmo de aprendizagem e ndo conseguem acompanhar os progressos € as
dificuldades dos alunos.

Os resultados apontaram para uma constatacao negativa sobre
o ensino remoto, pois 83,9% dos professores afirmaram que houve
diminui¢do da participacdo dos estudantes nas atividades propostas
(OLIVEIRA e PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 732).

Diante das tensdes provocadas pela situagdo adversa, as relagdes
entre professores e os alunos foram comprometidas, interferindo na
apreensao dos conhecimentos pelos estudantes. Com isso os professores
se viram diante de novos desafios para construir novas estratégias de
ensinar e aprender, resignificando ndo s6 as suas praticas pedagdgicas,
mas também nas suas formas de interagir com os alunos, por meio do
dialogo e da interacao.

O dialogo com as comunidades escolares, envolvendo os estudantes
e suas familias, os profissionais da educacdo e suas representacdes
sindicais, € o Unico meio de o poder publico encontrar caminhos para
seguir adiante, respeitando os limites e as condigdes que a situagdo
impoe. (OLIVEIRA e PEREIRA JUNIOR, 2020. p. 733)

Mesmo em situagdes adversas o professor precisacriar oportunidade
de trocas e aprendizagens, através de relagcdes que geram prazer e afeto,
componentes indispensaveis para aprendizagens significativas.

Consideracoes finais

O distanciamento social em decorréncia da pandemia afetou a
vida de milhdes de criangas, adolescentes e jovens e de suas familias em
todo o mundo. Nenhum pais, ou sistema educacional tinha estrutura para
enfrentar as adversidades desse momento emergente, sobretudo os paises
com tamanha desigualdade social e educacional como o Brasil.

Esse novo fenomeno causado pela COVID-19 fez com que
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mudangas sociais e relacionais fossem aceleradas, havendo a necessidade
premente de os professores adaptarem suas praticas pedagdgicas. Em
decorréncia disso afloraram sentimentos de angustia, repressao, € mal-
estar docente.

Osresultados apontam que as professoras enfrentaram desafios para
viabilizar o ensino remoto durante a pandemia, devido ao distanciamento
que se estabeleceu entre os alunos, suas familias e as professoras,
colocando em desequilibrio o aprendizado das criangas. Contudo, ¢é
fundamental compreender as condi¢des que a crianga se encontra e buscar
estimula-lo para o aprendizado, pois, o desenvolvimento cognitivo ¢ um
processo continuo que envolve interagdo do sujeito com o meio em que
esté inserido.

Destarte, concluimos que a situagdo é complexa e desafiadora e
envolve o necessario investimento do poder publico na melhoria dos
suportes tecnologicos, formagao dos profissionais para novas tecnologias
e condi¢des mais dignas de trabalho, resultando no melhor aprendizado
dos estudantes.
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capriTuLo 11

POLITICAS EDUCACIONAIS DENTRO DO CONTEXTO
DA PANDEMIA E ALICERCADOS NA PERSPECTIVAS DO
GOVERNO ELETRONICO

Lorena Sousa Carvalho (PPGED/Faced/UFU)

Introducao

Ha uma parte da literatura académica que defende que a definicdo
de Governo Eletronico estd associada ao interesse de modernizagdo da
administragdo publica e a crenga pela melhoria da eficiéncia e eficacia
nos processos operacionais e administrativos do governo. Outra parte
defende que estd visivelmente atrelada ao aprofundamento do uso da
Internet pelo setor publico para prestacdo de servicos sociais de forma
eletronica, com plataforma, bancos de dados, ou seja, e-services.

O processo de implementacdo do Governo Eletronico ocorreu
por meio da consolidagdo da 4* Revolugao Industrial na qual houve a
introducao das novas tecnologias no mundo do trabalho e na sociedade.
A partir da segunda metade do século XX, as tecnologias de informagao
e de comunicacdo ganharam forga nos diferentes espacos da sociedade.
Foi-se configurando, entdo, um novo estagio de desenvolvimento da
sociedade — a sociedade da informacdo. Nesse cenario, acontece uma
nova perspectiva informacional e globalizada.

O governo, por sua vez, se apropriou dessa nova configuragdo da
sociedade da informagao e consolidou-se o chamado Governo Eletronico,
que se trata de utilizar-se dos diferentes mecanismos, portais, sistemas,
plataformas, programas educacionais para gerir € prover Servigos
publicos por meio das tecnologias digitais. Seria uma base de dados e
informacdes disponibilizados por meios digitais.

A tematica de governo eletronico insere-se exatamente no contexto
de transformagdes da sociedade da informagao no qual as TICs permitem,
por um lado, a melhoria na eficiéncia da prestacdo de servigos publicos
e, por outro, incrementam a capacidade estatal de fornecer informagdes
publicas aos diversos publicos-alvos que delas necessitam. (LAIA, 2006,
p. 270).

Este artigo traz areflexdo do Governo Eletronico dentro do contexto
da pandemia, que provocou reformas no modelo de gerir a educagao e o
surgimentodepropostasdemudanganopapeldo Estadoperantesuaatuagao
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nas politicas sociais, educacionais e culturais. Além do mais, estimulou
de forma mais acentuada a adoc¢do da logica empresarial no campo
educacional, buscando a melhoria dos resultados educacionais baseados
em quantidade em detrimento de uma qualidade socialmente referenciada.

Sendo assim, o objetivo geral do trabalho é destacar politicas
educacionais implementadas ao longo do ano de 2020, dentro do contexto
da pandemia, que estdo ancoradas com a perspectiva do Governo
Eletronico, buscando problematizar de que maneira tais politicas
contribuem para o processo de regulacdo e implementacdo do Estado
capitalista neoliberal.

Para a estruturacdo do trabalho, primeiramente foi destacada
algumas caracteristicas em torno do Governo Eletronico e sua influéncia
e funcionalidade no Brasil e, mais especificamente, no campo da gestao
educacional. Em seguida, apresentamos uma explanacao de duas politicas
educacionais, implementadas no primeiro ano de pandemia, apontando
seus principais aspectos, objetivos e intencionalidades.

Governo Eletronico e Politicas Educacionais

Ainser¢aodosmeioseletronicosnasociedade foiimplementadapara
acompanhar o desenvolvimento social, politico, economico, educacional
e tecnologico. Nos dias atuais, ¢ notorio que ndo € possivel mais conter
ou reduzir a aplicagdo dessas novas tecnologias. Silveira (2007) ressalta
que a inclusdo das tecnologias ocorreu devido as “mudangas promovidas
por forgas sociais e econdmicas que buscam novas descobertas e criagao
tecnologicas para potencializar seus objetivos econdmicos, politicos ou
culturais”. (p. 22)

Ainda de acordo com Silveira (2007) abrangéncia dos meios
de comunicag¢do e informagdo parte, principalmente, do desejo do
capitalismo. O capitalismo financeiro usou as comunicagdes para
intensificar sua lucratividade.

O desejo do capitalismo sempre foi o de acelerar sua circulagao
para aumentar a velocidade com que o capital poderia retornar ao seu
detentor e ser ampliado. Quanto maior e mais rapida fosse sua estrutura
comunicacional, melhor seriam as possibilidades de sucesso em seu
processo de colonizacdo capitalista do planeta. (SILVEIRA, 2007, p. 22).

Silveira (2007) coloca que a internet surgiu com o processo de
expansao da globalizagdo e que a sua utilidade foi sendo reconfigurada
ao longo do tempo de acordo com o objetivo de cada usuario e de cada
segmento de acordo com as ideologias, perspectivas e objetivos de cada.
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Independente da abordagem conceitual adotada, o governo
eletronico pode ser identificado pelas fungdes desempenhadas, como
prestacao eletronica de informagdes e servigos, ensino a distincia,
regulacdo das redes de comunicagdo estatais, prestacdo de contas,
compras e contratagdes pela Internet, dentre outras. (LAIA, 2006, p. 271)

O Governo Eletronico insere-se naquilo que se conforma como
politica de gestao publica e esta inserido dentro de um quadro de reformas
governamentais, na qual centra-se no desenvolvimento da “governanca
social” sob a perspectiva da triade: transparéncia — controle social —
resultados. Trata-se, portanto, de reformas politicas inseridas no bojo do
paradigma da gestdo gerencialista, cujas medidas foram aplicadas com
vistas a imprimir um novo padrdo de comportamento a administragao
governamental em que prezasse a eficiéncia, a eficacia, a efetividade e
transparéncia na oferta de seus servigos

Dentro dos mecanismos de implementacao do GE esta implicita
a questdo da regulagdo. Por meio dos dados disponibilizados na rede
orgdo publicos e institucionais conseguem ter acesso e, por meio das
informagdes, conseguem acompanhar ¢ interferir cotidianamente em
determinado processo. Sendo assim, essa perspectiva de atuagdo do
Estado frente ao setor publico representa novas possibilidades de
regulacao.

O Presidente Jair Messias Bolsonaro foi eleito no ano de 2018
¢ assumiu seu mandato em primeiro de janeiro de 2019, para a gestdo
2019-2022. Foi um periodo eleitoral de muitos embates, uma vez que
uma grande maioria da populacdo acreditava e depositava esperanca na
mudanca com essa elei¢do. Enquanto outra parcela da sociedade defendia
que seria um grande retrocesso para os direitos adquiridos ao longo dos
ultimos anos. Essa mesma parcela era a que ndo corroborava com o0s
planos de governo do entdo Presidente Bolsonaro, como reducdo de
investimentos na educagdo, armamento da populagdo, cortes de verbas
para os espagos sociais e contingenciamento de direitos das classes
minoritarias.

Durante a gestdo de Jair Bolsonaro acorreu, mundialmente, a
pandemia de Covid-19, na qual houve a suspensao das aulas presenciais
e muitos alunos assistiram aulas online, acentuando a discrepancia
e as desigualdades sociais. Dentro do contexto de pandemia, foram
implementadas politicas educacionais calcadas nas perspectivas do
Governo Eletronico, vejamos a seguir duas delas.
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Em 2020, em meio uma pandemia provocada pelo Coronavirus
(Covid-19), na qual contaminou milhares de pessoas e¢ levou milhares
a morte no mundo todo, o governo Bolsonaro langou a Portaria 34 que
reestrutura os critérios para o provimento de bolsas de pds-graduacao
stricto sensu. Contraditorio, pois seria 0 momento que a ciéncia e a
tecnologia deveriam ter mais investimentos para estimular as pesquisas
e estudos em prol do combate ao Covid-19 e a superacao dos impactos
deixados por ele. No entanto, houve a redu¢do do financiamento a
pesquisa decorrente da Portaria 34 e, mais uma vez, a educagdo sofre
cortes e contingenciamentos.

A diminui¢do das bolsas esta condicionada a nota do programa de
pos-graduacdo. Assim os cursos que cujas duas ultimas notas forem iguais
a 3 (trés) sofrerdo diminuicao nao superior a 50% (cinquenta por cento).
Para cursos cuja nota atual for igual a 3 sofrerdo diminui¢ao nao superior
a 45%. Para cursos cuja nota atual for igual a 5 sofrerdo diminuigdo
ndo superior 35% (trinta e cinco por cento). Assim, a Portaria 34 retirou
bolsas de programas com notas 3 e 4 e redistribuiu-as nos programas
com notas maiores. Fica evidente, assim, a logica da meritocracia sendo
apregoada, uma vez que programas com notas baixas recebem cortes e
programas melhores sdo recompensados.

Por compreendermos que as politicas educacionais aqui discutidas
estdo inseridas em uma totalidade, sendo assim foram analisadas dentro
de um contexto socio-historico, politico e social, e por isso foram
assumindo marcas de uma visdao neoliberal, conservadora e privatista
da educacdo. O processo de disputas politicas e ideoldgicas entre as
distintas politicas de governo apresentadas, sobretudo, na ultima década
aprofundaram o processo de capitalizacdo da educacgao.

Apreendemos que esse processo de mercantilizagdo da educacdo
transforma a educacdo a luz dos interesses do mercado visando atender
as exigéncias do modo de producio capitalista e sobrepde uma formagao
para a forma de trabalho.

Portanto, torna-se urgente que a sociedade se mobilize em prol
de impedir o aprofundamento do projeto ultraliberal que tende a afetar
a diversidade e a pluralidade; e reivindique a educacao de qualidade,
a inclusdo, a autonomia, a gestdo democratica, a valorizagdo dos
profissionais da educagao, a diversidade e o respeito aos direitos humanos.

Ainda em 2020, em meio a pandemia do Coronavirus, foi
anunciado pelo Ministério da Educacao (MEC) a adogdo da prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) por meio digital aplicadas
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em novembro do mesmo ano. A aplicacdo do Exame na versao digital
acorrerd de forma progressiva, e a previsao ¢ que em 2026 apenas esse
formato seja disponibilizado. Assim, apds esse periodo, ndo tera mais a
versdo impressa. Portanto, nesse primeiro ano de implantagcdo, apenas
uma parcela dos estudantes (em torno de 100 mil) realizam as provas por
meio digital, de forma optativa, mas que a partir de 2026 ndo sera mais
optativo.

Esse formato adotado pelo ministro da educac¢do confere um
formato ancorado nas premissas do Governo Eletronico, uma vez que
utiliza de meios digitais, plataformas online e tecnologias para viabilizar
prestacdo de servigo a comunidade e estudantes.

As TICs tém se espraiado pelo setor governamental
por meio do que se chama e-gov ou governo
eletronico, representado pela informatizagdo de
suas atividades internas e pela comunicagcdo com o
publico externo: cidaddos, fornecedores, empresas, ou
outros setores do governo e da sociedade. Uma forma
central dessa informatizacgao tem sido a construgao de
portais governamentais, por intermédio dos quais os
governos mostram sua identidade, seus propositos,
suas realizagdes, possibilitam a concentragdo e
disponibilizagdo de servicos e informagdes, o
que facilita a realizacdo de negdcios e o acesso a
identificagdo das necessidades dos cidadaos. Nao se
esgotam nesses elementos, no entanto, os objetivos
dos governos eletronicos, também incluindo outros
referentes ao aumento da transparéncia e participagao
da sociedade nas acdes governamentais. Esse corpo
de objetivos estd fundamentado nas caracteristicas
intrinsecas que as novas TICs possuem, que permitem
e aceleram a comunicagdo e a interagdo entre
sociedade e governo. (PINHO, 2008, p. 473).

Suas diretrizes estdo ancoradas em uma proposta de Governo
Eletronico, uma vez que a regulagdo, o controle, as cobrangas vao se
efetivar e intensificar por meio das plataformas digitais, tecnologicas e
eletronicas como uma porta de regulagdo e accountability.

Esse formato adotado pelo Ministro da Educacdo confere um
formato de aplicacdo de processos seletivos por meio de instrumentos
de avaliagao que utiliza meios digitais, plataformas online e tecnologias
para viabilizar prestagdo de servigos a comunidade e estudantes. Sdo
possiveis novos tentaculos do Governo Eletronico se ampliando no
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campo educacional, inclusive com o incremento de mecanismos de
accountability.

E muito mais do que o uso de tecnologias, nesse formato, podemos
observar, mais uma vez, um meio de exclusdo, uma vez que uma fra¢ao
dos estudantes ndo possuem computador para realizar o Exame de forma
tranquila e acesso a internet que vai favorecer esse processo seletivo.
Sendo assim, cabe ao governo federal, juntamente com o MEC viabilizar
formar de acesso uniforme aos candidatos e pensar em alternativas de
consolidagdo desse projeto de forma que nao prejudique os estudantes de
classes menos favorecidas. Cabe indagar: em que medida essa proposta
ira aprofundar a democracia ou a exclusdo social? Sera uma maneira
de facilitar a vida de alguns estudantes ou de enfatizar aspectos da
accountability.

Diante das duas propostas educacionais apresentadas nesse topico
em relagdo ao Governo Bolsonaro, bem como ao Ministério da Educagao,
podemos apreender que o atual governo preconiza uma educacdo para
poucos, na qual somente os mais privilegiados economicamente tenha
acesso, assim, defende uma educacdo eletista e excludente; corrobora
para que a educacdo seja privatizada; assevera a ideia de parceria
publico-privado, cortando investimentos para o setor; propde processos
de implementagao do Governo Eletronico; defende uma educacao
acritica e alienada; e reprime a escola publica por meio de iniciativas
conservadoras.

Sendo assim, o Governo Eletronico, no contexto da pandemia,
surge como uma proposta de mudanga no papel do Estado perante sua
atuacao nas politicas sociais, educacionais, culturais, etc. E a regulacao
permeia essa proposta, juntamente com a transparéncia e controle
social. Essa nova forma de regulagdo implementada no bojo das
reformas educacionais encontra-se em uma perspectiva de racionalidade
desenvolvida no Governo Eletronico.

Consideracoes Finais

Os novos modos de politicas educacionais que surgiram nos
sistemas de ensino, durante a pandemia, se ascenderam no contexto
do Governo Eletronico e tenderam a substituir ou a se sobrepor as
tradicionais formas de gestdo no campo educacional, muitas vezes com
a justificativa de que eram ineficientes ou ineficazes. Portanto, nessa
transicdo, ha uma intensifica¢do da falta de autonomia dos profissionais
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da escola, do controle sobre a profissdo docente e sobre a organizagao
do trabalho pedagogico, aumento do controle externo, praticas
padronizadas, programas e planos engessados, medidas de regulagdo e
responsabilizagdo.

As mudancas que as novas politicas orientadas pelo governo
eletronico tem trazido para a gestdo escolar interferem nas suas
relagdes internas, na organizagao do trabalho pedagdgico e nos sistemas
educativos, tendo implica¢des externas e internas.

Por sua vez, durante esse periodo de profundos embates e
mudangas politico-institucionais, as ferramentas desenvolvidas sob a
logica e perspectiva do governo eletronico permaneceram inalteradas,
tanto em ambito federal quanto estadual.

Percebe-se que a proposta do Enem digital se aproxima de uma
perspectiva de gestdo empresarial ¢ se distancia de uma educagdo
civilizatoria, inclusiva e participativa, na qual projeta, cada vez mais, o
mercado de trabalho no setor educacional. Além do mais, suas diretrizes
estdo ancoradas em uma proposta de Governo Eletronico, uma vez
que a regulacdo, o controle, as cobrancas, a exclusdo vao se efetivar e
intensificar por meio das plataformas digitais e eletronicas nas quais
disponibilizara acesso, dados e informagdes para uma parcela restrita da
populagao.

O Enem online ¢ mais um exemplo do e-servigo na gestdo da
educacdo e, sendo assim, corrobora a perspectiva do desenvolvimento
e aprofundamento do Governo Eletronico nas politicas educacionais
pensadas para a populagdo.

Percebe-se uma preocupagio por parte do governo em avangar no
processo de informatizar e digitalizar os servicos publicos. Essa intengao
corrobora aspectos defendidos pelo governo eletronico, no qual o
imperativo ¢ criar um governo mais eficiente, mais transparente e menos
burocratico.

A agenda desenvolvida no governo federal foi pensada e projetada
para atender prioritaria e majoritariamente aos interesses do capital. Para
a educagdo ficaram marcas de um grande retrocesso, na medida em que
houve a intengao de torna-la um espago para atender as necessidades da
burguesia e do mercado de trabalho, intensificando, assim, a desigualdade
social e prejudicando a qualidade da educacgdo voltada para a formacao
do cidadao.

Portanto, a educagdo publica brasileira sofreu graves consequén-
cias, uma vez que houve uma ruptura com a legislagdo educacional vi-
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gente ¢ um desrespeito com o cumprimento das metas e diretrizes para a
educagao, violando os recursos educacionais, impedindo o uso de recur-
sos publicos pelos entes federados, promovendo alteragdes na estrutura
da educacao brasileira e promovendo agdes que andam na contramao de
uma educagao justa, igualitaria e de qualidade socialmente referenciada.
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