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Apresentacao

Este livro tem por objetivo dialogar com educadores e educadoras sobre
uma proposta de alfabetizacdo em salas multisseriadas que tem por princi-
pio a lingua como interacdo sécio-discursiva. Essa proposicdo emergiu de
uma pesquisa desenvolvida nos anos 2018 e 2019, no Mestrado Profissional em
Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGMPE/UFES), realiza-
da em uma escola publica municipal unidocente do campo com sala de aula
multisseriada. Seu objetivo foi compreender a praxis docente na organizacao e
realizacao de praticas de producéao de texto por meio do vinculo necessario da
escola com processos vivos e contraditorios da vida social dos educandos do 12
ao 52 ano. Esse estudo resultou em uma proposta metodologica de organiza-
cao interdisciplinar do trabalho docente em escolas multisseriadas.

A escola onde se realizou este estudo é piblica, multisseriada, situada no
meio rural, na microrregiao norte do estado do Espirito Santo. Trata-se de
uma regiao de tradicdo agricola de pequenos produtores, cuja base econo-
mica é o café. Também ha vocacao para a mineracao de pedras ornamentais.
A maioria dos moradores, aproximadamente 12.600, é composta de des-
cendentes de italianos e alemaes. Entre eles, ha familias cujos antecessores
desbravaram a regiao.

A escolaem questdo é denominada Escola Unidocente Municipal de Ensino
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Fundamental (EUMEF). O termo “unidocente” é empregado quando um Unico
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professor leciona para todas as turmas do 12 ao 52 ano as disciplinas do ensino
fundamental. A turmaem questao era assim organizada: quatro estudantes do
12 ano, dois do 22 ano, trés do 32 ano, dois do 42 ano e um do 52 Ano, totalizan-
do 12 estudantes.

A estrutura fisica conta com uma sala de aula bem iluminada, uma co-
zinha e uma pequena area com mesa e bancos para alimentac¢do dos(as)
estudantes. Na instituicdo, ha uma professora efetiva que retine as funcoes
de docente, de gestora e de auxiliar de servicos gerais. Nao ha biblioteca, so-
mente cantinho da leitura com alguns livros de literatura; também nao ha
laboratérios e quadra de esportes. HA um bebedouro com agua filtrada e ge-
lada, além de uma fossa. Por um tempo, também havia computadores com
acesso a internet, TV, DVD, aparelho de som e eletros, mas foram furtados.
Na ocasiao da pesquisa, a professora utilizava o computador pessoal para de-
senvolver as aulas.Ja as atividades praticas de esportes sdo realizadas em um
espaco préximo a escola — um terreno com uma Unica arvore.

Mesmo recebendo auxilio da Secretaria Municipal de Educacao na gestao
administrativa e financeira (em relacdo a materiais didaticos e alimentacéo),
bem como algumas orientacoes pedagogicas, é a professora a responsavel pelo
funcionamento da escola e pela resolucao das demandas imediatas, exercen-
do toda a gestdo da unidade escolar no cotidiano, o que a sobrecarrega. Os pais,
presentes e prestativos, colaboram com doagdes para trabalhos e eventos or-
ganizados na/pela escola. A interagdo com a comunidade ocorre em ocasides
de festas comemorativas, dia da familia na escola e na festa da comunidade, na
qual os(as) estudantes participam com apresentacdes artisticas.

No decorrer desta pesquisa, observamos uma organizacao coletiva do tra-
balho na escola: os(as) estudantes realizam tarefas diversas na escola, como
cuidar do jardim e da horta, além de elaborar e cumprir coletivamente as re-
gras internas da sala de aula. O recreio também é de responsabilidade dos(as)
estudantes e, para isso, ha o coletivo do dia, com responsaveis definidos para
ajudar nas demandas da sala de aula, enquanto outros cuidam do jardim, da
horta, das brincadeiras do recreio, em um regime de revezamento, para que
os(as) estudantes experimentem todas as funcdes.

Sobre os aspectos curriculares da escola, a referéncia para a selecao de
contetdos de ensino é o Curriculo Basico Comum das Escolas Estaduais do
Espirito Santo (CBC). Além dos documentos norteadores, a escola é orien-
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tada pela Secretaria Municipal de Educagdo sobre o que ensinar, a qual, por
sua vez, recebe instrucbes da Superintendéncia Regional de Educacéo (SRE),
norteada pela Secretaria Estadual de Educacéao (SEDU). Os contetidos s&o tra-
balhados por disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia
e Geografia — com a utilizacdo de livros didaticos escolhidos e recebidos do
MEC pelo municipio, o qual distribui as escolas. Para trabalhar com esse ma-
terial, a professora participa de um planejamento pedagégico realizado na
Secretaria Municipal de Educacio, uma vez por semana, no horario noturno.
Os planejamentos sao organizados por ano escolar.

Esporadicamente, a professora realiza com os estudantes atividades fora
da sala de aula; porém, isso s6 ocorre em datas pontuais, como na semana da
crianga, do livro e do meio ambiente. Na Semana da Crianga, por exemplo, eles
visitaram a Biblioteca Municipal, no centro da cidade, onde participaram de con-
tacdo de histérias, jogos e brincadeiras.

Os alimentos servidos na merenda escolar sao em parte industrializados
e em parte provenientes da agricultura familiar, fornecidos pela prefeitura
municipal. O preparo segue regras de higiene e é de responsabilidade de
uma profissional contratada pelo municipio e devidamente uniformizada.

Diante desse contexto, é desafiador para a instituicdo organizar seu cur-
riculo a partir da Base Estadual Comum a todas as escolas, sejam urbanas ou
rurais. No caso em questdo, a organizacdo didatico-pedagogica por discipli-
na e por série precisa considerar que todos os estudantes sejam agrupados,
por ano escolar, em um Unico espaco fisico, a sala de aula. Entendemos que
a forma organizativa do curriculo imposta pela Secretaria de Educacdo pode
induzir educadores e educadoras das escolas multisseriadas a organizarem o
trabalho pedagédgico sob a logica da seriacao, desenvolvendo atividades edu-
cativas referenciadas por uma visdo de “ajuntamento” de varias séries, “que os
obriga a elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliacdo diferencia-
das quanto forem as séries com as quais trabalham [...]” (HAGE; BARROS, 2010,
p. 1). Nesse desafio, percebemos uma possibilidade de, ao invés de realizar um
trabalho por disciplina e por série, centrar na ideia da forca do coletivo, em que
todos contribuam com a aprendizagem de todos.

Para tornar o seu trabalho possivel, os educadores sao pressionados a uti-
lizar os livros didaticos recebidos na escola. Isso causa implicacdes para o
ensino, uma vez que esses livros nao dialogam com as “crencas, valores, sim-
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bolos, conhecimentos, padroes de referéncia e sociabilidade das populagbes
do campo; e reforcam uma compreensao universalizante e homogeneizado-
ra de curriculo” (HAGE; BARROS, 2010, p. 2). Assim como o autor, entendemos
que o trabalho pedagégico centrado na légica do agrupamento de estudantes
e na seriacdo impoe desafios que dificultam o processo discursivo, dialégico e
interativo na mediacao do ensino da leitura e da escrita.

Assim, o trabalho que apresentamos neste livro é proveniente dessa deman-
da, da necessidade de criar possibilidades de intervencao que viabilizem uma
organizacao didatico-pedagogica interdisciplinar e coletiva que supere a l6gi-
ca da seriacao e de “agrupamento’, para que a sala de aula seja formada por um
coletivo de estudantes e educadores com idades e experiéncias diferenciadas e
complementares, com vistas a sobrevalorizacdo da concepcao de campo, de vida
e de desenvolvimento da agricultura camponesa.

O presente livro esta dividido em seis partes: no momento introdutério apre-
sentamos, em suma, a forma de abordagem dada ao trabalho relatado neste
livro, bem como qual referencial tedrico e metodolégico orienta a pratica de pro-
ducdo de texto como processo discursivo. No primeiro momento, abordamos
alguns conceitos que permeiam o texto e como o compreendemos. O segun-
do momento entdo traz os enfoques dados a discursividade neste trabalho e a
metodologia utilizada. Para o terceiro momento, apresentamos o inventario da
realidade como instrumento de pesquisa dos alunos em suas comunidades,
como forma de trazer para a sala de aula as questoes existentes nas comuni-
dades em relagao a histéria, a cultura, ao trabalho, ao meio ambiente e aos
problemas apontados pelos pais e moradores da comunidade. Esses dados sao
analisados por categorias (histéria, cultura, trabalho, problemas da comunida-
de) e listados em temas da realidade atual, em torno do qual se organiza a praxis
docente, interdisciplinar e coletiva. No quarto momento, organizamos a pro-
posta de mediacdo pedagégica: producdo de texto na perspectiva discursiva de
articulacdo dos conhecimentos escolares e os temas da realidade, juntamente
com a acao de intervencdo/transformacéo da realidade. Para o quinto momen-
to, relatamos nossa pratica, visando conferir maior compreensao aos leitores de
como ocorreu todo o processo do trabalho. No sexto e no dltimo item, aborda-
mos algumas consideracgdes acerca da praxis docente e da sua importancia na
pratica discursiva de producao de texto atrelado a realidade dos alunos, assim
como nossas expectativas em relacao ao presente estudo.

As autoras
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Introducao

Ha na alfabetizacdo um debate que, apesar de néo ser novo, continua atual
no cenario da educacdo brasileira, que gira em torno da complexidade que
envolve: a alfabetizacdo e a importancia de sua insercao no campo interdisci-
plinar; a defesa de que a alfabetizagdo deve ter sentido e relacao com a vida dos
sujeitos, bem como é a escrita um sistema organizado que precisa ser ensina-
do e isso requer mediacdo qualificada do educador; a afirmativa de que o gesto
de ensinar traz, em sua génese, a producao de signos e sentidos compartilha-
dos entre os sujeitos; a descoberta de que as criancas produzem sentidos nas
relacoes que estabelecem com a escrita; a conviccao de que a sala de aula é o
espaco humano que retne as diversidades de saberes, de experiéncias, de in-
teresses, temperamentos e que demanda do professor a organizacdo didatica
que dé conta, ou, pelo menos, tenta dar conta dessa diversidade.

No entanto, de tempos em tempos consideramos essencial rememorar o
que ja nao nos é novo no cendrio da alfabetizagdo para que nao caia no esque-
cimento, ou seja, suprimido por uma alfabetizacao que deixa de fora os sujeitos
em sua formacao histérica. Nesse sentido, é fundamental perguntar: o que a
proposta deste livro traz de novo no ensino-aprendizagem da leitura e da es-
crita que agregue os principios educacionais acima alistados? E bem possivel
trazermos, junto a tantos jeitos de caminhar ja existentes, mais um modo que,
baseado nas formulagoes tedricas do professor e pesquisador Mikhail Bakhtin,
combine pesquisa, ensino e tentativas de
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[..] construir caminhos metodoldgicos a partir de teorias
que enfrentam alingua viva, em uso, articulada a concep-
cdo dialégica de linguagem e a pratica para o ensino de
questdes de gramaticas exigidas para o aprendizado do
sistema da lingua escrita (BAKHTIN, 2015, p. 13-14).

Em se tratando da alfabetizacdo, ha de se considerar o seguinte:

Nas séries iniciais, ndo ha diferenca significativa entre
producéo escrita e falada das criangas. Eles [...] utilizam
a lingua de modo bastante livre; por isso, a linguagem
desses trabalhos, embora nem sempre correta, é viva,
metaférica e expressiva; a sintaxe das criangas apro-
xima-se da fala; eles ainda ndo se preocupam com a
correcdo das construcgoes e por isso formam periodos
bastantes audaciosos, que por vezes sao muito expres-
sivos (BAKHTIN, 2015, p. 7).

Esse mesmo autor chama a atencao para esse momento importante de
nascimento da individualidade linguistica do estudante, que carece de uma
orientacao flexivel e cuidadosa, além de uma grande quantidade e diversidade
de formas e métodos de trabalho (BAKHTIN, 2015). Para isso, sinaliza o autor, é
necessario evitar as ciladas da linguagem livresca, impessoal, abstrata, como
as expostas nos livros didaticos e nas cartilhas, e direcionar os estudantes para
a linguagem utilizada na vida. Nessa linguagem, o pensamento criativo, origi-
nal e investigativo ndo se afasta da riqueza da complexidade da vida, pois retine
em seu dizer e fazer a gramatica, a aud4cia, a criatividade viva (BAKHTIN, 2015).
O autor aponta que o problema do método de ensino voltado ao desenvolvi-
mento de formas linguisticas dos estudantes era impessoal, uniformizado,
ndo metaférico e livresco. Isso nos ajuda a perceber que, mesmo sendo anti-
gas as questoes do ensino da lingua, elas continuam atuais quando o assunto
é a compreensao de como se organiza metodologicamente, na perspectiva da
praxis, o ensino da lingua de forma a contribuir com o desenvolvimento edu-
cacional e humano de todos os sujeitos na sala de aula.

O ensino é uma tarefa docente e intencional, por isso é fundamental com-
preender a sociedade para a qual ele se organiza e se efetiva. Anossa sociedade
é dividida em classes, cuja logica é a da concorréncia dentro de uma organiza-
cao social, que divide os seres humanos em classes superiores e inferiores. Essa
compreensao possibilita ao professor decidir sobre a sua organizagdo docente,
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ou seja, manter nas relacoes de ensino-aprendizagem a légica da concorréncia
ou romper com ela por implementar a logica da solidariedade. Desse modo, a
tarefa de ensinar é, sobretudo, uma questao de decisao e de escolha, mas di-
ficilmente podemos escolher se nao tivermos clareza das contradicdes sociais
que nos envolvem. Assim, na sociedade de classe

[.] a ideologia assume uma conotacédo de classe mais
ou menos marcada segundo o papel que determina-
das mensagens e determinados sistemas signicos
desenvolvem, segundo interesses de classe, segun-
do as relacoes de hierarquia que se estabelecem entre
campos diferentes do signico-ideolégico. O signo é aex-
pressdo viva das contradigdes de classe (e ndo somente
sua mera representacdo). E ideolégico por si mesmo,
contraditério, ambiguo, plurivocal, e o é mais quanto
maior sao as contradi¢des sociais e quanto mais peso
tem o sistema signico-ideolégico na organizacdo social
e no desenvolvimento das forcas produtivas. A classe
dominante, que busca sua reproducao, esforca-se por
dar aos signos um carater univoco, definitivo, sério.
Mas os signos néo sao produto de uma sé classe; sdo o
produto de toda a sociedade, e as contradicoes sociais
fazem estourar neles a plurivocidade, a ambigliidade, o
duplo sentido (PONZIO, 2009, p. 158).

Como isso se relaciona com a alfabetizacao? Na alfabetizagao, o material
signico é a palavra no movimento vivo do dizer. A palavra, quando enun-
ciada, &€ um signo permeado de sentidos e, por sua vez, esta relacionada a
realidade concreta de quem a enuncia. Nesse caso, a palavra ndo é uma coi-
sa escrita em um dicionario, mas um cruzamento de relacées que mudam o
seu colorido de acordo com a situacao vivida no momento de sua enuncia-
¢do. A compreensao dos enunciados envolve uma tomada de decisao que s6
é possivel nascer da relacdo dialégica que, por sua vez, provoca outra relagdao
dialégica, e assim sucessivamente.

Nessa perspectiva, no processo de ensino-aprendizagem as criangas apare-
cem como sujeitos sociais, produzindo os sentidos socioideoldgicos das palavras
que emanam dos seus dizeres e a quem elas sdo enderecadas. E preciso com-
preender dialeticamente os enunciados dos sujeitos, nos quais se destacam as
vozes dos sem-terra, dos sem-teto, das infancias negadas, dos negros, da pe-
riferia, do campo, dos jovens, dos adultos, capazes de revelar as contradi¢coes
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desumanas a que sao submetidas. No entanto, é importante dizer que esses sa-
beres impressos nos sentidos dos enunciados sdo elementos constitutivos do
curriculo da alfabetizacdo por meio dos quais se processa a formacdo do ser hu-
mano em sua totalidade (ARROYO, 2011, p. 72-73).

Nisso consiste uma metodologia que possibilite a compreensao da rea-
lidade social por meio da dialética entre essa realidade e os conhecimentos
linguisticos. A pesquisa que originou este livro foi desenvolvida no movimen-
to vivo da lingua, em uma escola do campo, com sala de aula multisseriada, o
que possibilitou uma compreensao mais ampliada do fazer docente na orga-
nizacdo e na realizacao de praticas de leitura e producao de texto. Tudo isso
considerando a dimensao linguistica, interativa, sociocultural e ideolégica
com um coletivo de estudantes de anos escolares diferentes e idades varia-
das. Nao se trata de uma metodologia rigida, porque o objeto real de estudo
é sempre a realidade imediata, ou seja, a linguagem circundante dos sujeitos
situados historicamente em uma sociedade de classe. Refere-se a uma me-
todologia que se constitui no movimento histérico dos sentidos produzidos
pelos sujeitos falantes, pois, no uso vivo da lingua, a palavra mantém a mesma
forma ortografica, mas ela assume valoracao semantica diferenciada, depen-
dendo do sentido em que ela é empregada no enunciado.

Para contribuir no avanco da compreensdo metodolégica do estudo da
lingua como fendémeno linguistico, utilizamos a metafora do processo de
combustao. S6 é possivel observar como se processa a combustao se o cor-
po for colocado no ambiente atmosférico. De igual modo, para observar o
fendmeno da lingua, ela precisa ocorrer no ambiente social determinado
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017). Do ponto de vista teérico-metodolégico, as
proposicoesde ensino delineadas nestelivrosao orientadas por uma concep-
caodelinguagem que compreende a funcao dalingua como interagao verbal.
Abarca uma concepcao discursiva da linguagem de Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin, para quem as relacdes dialogicas sao extralinguisticas. Logo, elas
passam por circunstancias exteriores a lingua; isso quer dizer que o dialogo
é composto, além do cédigo linguistico, por elementos exteriores, tais como
vivéncias, conhecimentos de mundo, outras vozes, outras relacoes dialogi-
cas e sociais. O didlogo é um dos conceitos basicos do universo teérico desse
autor (EMERSON, 2003). Nesse sentido, o didlogo é mais do que uma simples
conversa, é um ato discursivo, capaz de proliferar significados variados que
resistem a unidade e a homogeneizacdo, pois o didlogo néo é apenas uma re-
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unido de vozes, mas sim, um campo de producao de sentidos que evidenciam
as contradi¢bes sociais (EMERSON, 2003). O didlogo, além de ser a forma
mais importante da interacao discursiva, é também uma hipétese que ex-
plica a organizacao dos textos escritos e orais (VOLOCHINOV, 1929, p. 211-212
apud BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017).

No préximo capitulo, sob o viés sociologico, tratamos da interacdo discur-
siva como forma de lidar com a alteridade do mundo exterior, de forma a nao
dicotomizar o sujeito e o mundo, destacando que a “consciéncia como uma ex-
pressdo material organizada (no material ideolégico da palavra, do signo, do
desenho, das tintas, do som musical etc.) é um fato objetivo e uma enorme for-
ca social” (VOLOCHINOV, 1929, p. 211-212 apud BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017.
p. 59). O autor se refere a uma relacio entre existéncia e consciéncia como
uma via de mao dupla: por um lado, a

[.] existéncia material influencia na constituicdo da lin-
guagem e, por outro, a consciéncia age sobre a existéncia
material, isto é, a consciéncia humana, ao formar-se nos
signosideolégicos, é capazde exercerumainfluénciatrans-
formadora sobre a base econémica, principal elemento da
existéncia material na visdo marxista (VOLOCHINOV, 1929,
p. 211-212 apud BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017 p. 60).
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1. O dialogo entre enunciados:
a interface dos encontros entre
linguagem e realidade

Tendo em vista que as formulacoes do presente livro se orientam pela con-
cepcao discursiva da linguagem do filésofo Mikhail Mikhailovitch Bakhtin,
consideramos oportuno apresenta-lo. Nascido na Riissia em 1895, ele teve uma
vasta obra fundamentada na concepcao dialégica da linguagem, da vida e dos
sujeitos. De acordo com Freitas (1996), o tedrico é considerado um dos maiores
estudiosos da linguagem humana e suas obras sobre variados temas influencia-
ram pensadores de diversas areas. Bakhtin se distingue por criar uma filosofia
da linguagem que tem aplicacdo imediata ndo sé na linguistica e na estilistica,
mas também na maioria das preocupacoes prementes da vida cotidiana.

Dialogando com Beth Brait (2006), em seu artigo intitulado Uma perspec-
tiva dialégica de teoria, método e andlise, ficam evidentes as possibilidades
oferecidas por essa perspectiva para nos ajudar a “pensar o homem, as cultu-
ras, a producdo do conhecimento, as particularidades das atividades humanas,
o papel dalinguagem e das interag¢des sociais na construcao dos sentidos, a al-
teridade' como condicéo de identidade [..]” (BRAIT, 2006, p. 48). Assim como

1  Alteridade: O que é do outro; relagdes de contraste; o ser humano social interage e interde-
pende do outro.
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Brait, compreendemos que essas reflexdes com as suas diversas abordagens
criticas e reflexivas da linguagem cotidiana, em suas multiplas manifestagoes
e variados planos de expressao, sao fundamentais para a orientacao da pratica
de ensino da leitura e da producao de texto na perspectiva discursiva.

Junto aos autores, entendemos que por meio de interagoes sociais e ver-
bais com o outro aprendemos de fato, construimos sentidos, nos expressamos,
bem como aprendemos a ser e estar no mundo. Assim, a linguagem é primor-
dial para essas interagoes e aprendizagens humanas.

A esse arcabougo constitutivo do conceito de intera-
¢do verbal e seu vinculo com a situagdo extralinguistica?
imediata e com o contexto social mais amplo, segue uma
afirmacdo bastante conhecida pelos analistas de discur-
so: ‘A lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas dalingua nem no psiquismo individual dos falan-
tes' (BAKHTIN, 1997, p. 124, apud BRAIT, 2006, p. 49).

Nessa perspectiva, a lingua é viva e possui um movimento evolutivo no
processo histoérico de relagoes sociais, por isso, ela nao se ajusta ao formalis-
mo voltado a sistematizacao das ideias alheias. Nesse sentido, o pensamento
gramatical sistematico, que passou a ocupar uma posicdo conservadora e
académica em relacgdo a lingua viva, é incompativel com a sua compreen-
sdo viva e histérica (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017). Desse modo, segundo
os autores, a histéria dalingua nao resulta na histéria de formas linguisticas
isoladas, tais como a fonética e a morfologia, mas dentro do discurso verbal,
ou seja, dos enunciados concretos, pois sao os contextos que determinam o
sentido da palavra.

Naverdade, existem tantas significacdes para uma palavra
quantos contextos do seu uso. No entanto, a palavra nao
perde a sua unicidade, ela por assim dizer, ndo se desfaz
em uma quantidade de palavras equivalente aos seus con-
textos de uso (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p.196).

Assim, encontrar o equilibrio entre as significacoes das palavras com a sua
unidade sé é possivel de modo dialético A combinacao dialética da unidade

2 Extralinguistico: Genericamente sdo vivéncias, experiéncias, conhecimentos de mundo, que sdo
para além do codigo linguistico adquirido.
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do significado com a sua multiplicidade de sentido é o caminho seguro para
nao cair no formalismo da lingua que busca a dicionarizacao da palavra. Nesse
sentido, o ato discursivo, ou mais precisamente o seu produto — o enuncia-
do — de modo algum pode ser reconhecido como um fenémeno individual no
sentido exato dessa palavra, e tampouco pode ser explicado a partir das con-
dicoes psicoindividuais e psiquicas ou psicofisiologicas do individuo falante. “O
enunciado é de natureza social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 200).

Dessa concepcao de linguagem decorre um método para estudo da lingua,
cuja ordem metodoloégica se inicia: primeiro, pelas formas e pelos tipos de in-
teracdo verbal em ligacdo com as condi¢des concretas em que ela se realiza;
segundo, pelas formas das distintas enunciacoes, dos atos de fala isolados, em
ligacdo estreita com a interagao de que constituem os elementos, isto €, as ca-
tegorias de atos de fala na vida e na criacao ideolégica, que se prestam a uma
determinacao pela interacdo verbal; e terceiro, a partir dai, exame das formas da
lingua na sua interpretacao linguistica habitual (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017).
Levando esse método para o universo da sala de aula, o ponto de partida para
o trabalho com a linguagem é sempre a aproximacgao empirica com realidade
imediata, ou seja, dos falantes com as suas praticas sociais e suas producoes de
vida. Com base em andlises dos sentidos produzidos pelas falas dos sujeitos, a
realidade concreta se mostra por meio das formas distintas de enunciacgoes,
mediante elementos de atos de fala na vida, as quais evidenciam ideologias de-
terminadas pela interacdo verbal. Com a reuniao de elementos sobre a realidade
conhecida por meio da linguagem socioideolégica, efetiva-se o ensino das escri-
tas das palavras e de sua categorizacdo grafica e funcional (ortografia, fonética,
fonologia, sintaxe). Aprende-se ndo somente a escrita da palavra, mas os multi-
plos sentidos que ela produz no momento vivo de sua enunciacao.

Desde entao, aprende-se que nao é palavra o que escrevemos, mas sentidos
que a ela produz, e, portanto, a palavra nao é algo rigido, estatico, que deman-
de recorrer aos dicionarios para ser compreendida, visto que as falas sempre
estdo vinculadas as condicoes concretas, a materialidade sobre a qual ela se
realiza. Essa materialidade é de carater extralinguistico, ou seja, refere-se aos
elementos externos a lingua, como, por exemplo, o contexto ou a situagao em
que ocorrem os atos da fala na vida. Esses elementos extralinguisticos sao de-
terminantes para a compreensao do viés ideolégico que determina a interagao
verbal e sua aplicacdo no estudo da lingua e suas normas. A linguagem é cons-
tituida pela soma de expressoes verbais e extraverbais.
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No conjunto dessas nogoes, conceitos e categorias, o que
estd em jogo é a linguagem em uso, sdo os processos de
construcao do sentido e de seus efeitos, sdo as formas
de didlogo entre sujeitos sociais, histéricos, discursivos
e as formas do dizer e do ser no mundo. A idéia de que
os sentidos se dao na interacao social, de que a lingua
ndo é um organismo auténomo, de que nenhuma pala-
vra é a primeira ou a Gltima, de que os discursos existem
e tém sua identidade num permanente didlogo, inclui, ao
mesmo tempo, as materialidades verbais e extraverbais
caracteristicas de uma dada atividade humana e suas
combinatérias possiveis, e, também, o contexto mais
amplo indiciado pelos tracos de situagdes particulares.
A idéia de interlocucdo/interacdo, por exemplo, aparece
nesse corpo de conceitos apontando tanto para os inter-
locutores, no sentido dos parceiros de um didlogo, como
para os diferentes discursos que atravessam e consti-
tuem qualquer interlocucéo (BRAIT, 2005, p. 6).

Refletindo com a autora, uma das tarefas primordiais na alfabetizacdo
é a aprendizagem da apreensao dos sentidos produzidos entre sujeitos so-
ciais e dos seus efeitos. Isso envolve aprender a olhar a materialidade tanto
verbal quanto extraverbal, caracteristica de uma dada atividade humana, in-
cluindo conhecimentos interdisciplinares possiveis, buscando a relacdo das
especificidades locais e contextos mais amplos. Também demanda uma pos-
tura didatico-pedagbgica em que

A analise das partes estd sempre a servigo de um todo,
a teoria a servigo da reflexdo sobre a linguagem, sobre
os discursos, sobre o homem e seu estar no mundo, e
nunca em funcdo do esquartejamento anatomico de um
corpus, conforme as normas de um manual de instru-
¢bes (BRAIT, 2005 p. 7).

Nessa direcdo, consideramos pertinente a ado¢do dessa perspectiva dia-
logica na alfabetizacao, uma vez que possibilita a analise das especificidades
discursivas constitutivas de situacées em que tanto a linguagem quanto deter-
minadas atividades se interpenetram e se interdefinem em uma sala de aula. A
vida dos estudantes é cheia de praxis e esse deve sempre ser o ponto de parti-
da, ou seja, jamais desvincular a linguagem dessas praxis sociais que séo suas
atividades humanas — os modos como produzem as suas vidas para sobrevi-

21



Alfabetizacdo, leitura e producdo de texto em didlogo com as praticas
sociais dos sujeitos do campo em sala multisseriada

ver nesse mundo tao desigual, os modos como compreendem as contradicoes
sociais existentes em suas comunidades entre outros, junto a dimenséo da lin-
guagem envolvida. Com essa perspectiva, ao propormos praticas de leitura e
escrita vinculadas aos contextos de vida dos sujeitos por meio da interacao
verbal, consideramos a realidade objetiva com toda a sua complexidade, histo-
ricidade, diversidade na alfabetizacao.

Brait (2006, p. 50-52) confirma relevancia de uma pratica pedagogica dis-
cursiva mobilizada pela praxis. Ela utilizou o didlogo de uma professora com
seus estudantes, tomando como base a narrativa A coroa do Imperador (2002),
um dos quatro episédios da série brasileira intitulada Cidade dos Homens,
exibida em uma rede de televisdo em 2002. Nesse didlogo, a professora uti-
liza uma projecao de slides com figuras e pinturas de quadros classicos que
representam a histéria contada. Uma das imagens tem ao fundo a inscricao
Século XIX. O aluno perguntou o que é “xis”, e a professora respondeu que nao
se tratava de xis, e sim de um nimero romano (XIX). Alguns estudantes da tur-
ma comegaram a se confundir com o contelido estudado na aula de histéria
(com a mesma professora) sobre Roma, as guerras e o contexto dos romanos. A
professora, aprofundando o assunto, explicou que ha relacdo entre a indepen-
déncia brasileira com os acontecimentos na Europa, em que Napoledo queria
conquistar a Inglaterra. Um aluno, entdo, perguntou o que os romanos teriam
a ver com isso. Outro questionou se Napoledo era romano. A professora ficou
angustiada com a confusao na mente dos estudantes, provocada pela auséncia
de outros enunciados necessarios ao atravessamento do dialogo.

Em outro momento, a professora falou sobre armas e um aluno citou no-
mes de algumas que ele conhecia, em decorréncia de suas vivéncias em uma
comunidade em que morou no Rio de Janeiro. A professora respondeu que nao
se tratava daquelas armas. Parafraseando Brait (2006), percebemos que a pro-
fessora poderia ter utilizado essas situagoes como vantagens pedagbgicas, de
forma interdisciplinar, tecendo um didlogo entre a aula de histéria sobre os
romanos e suas batalhas com a narrativa que apresentava. Poderia utilizar
as armas conhecidas pelo aluno para articular sua realidade de violéncia por
disputas de territérios, com as guerras da narrativa, que tinham o mesmo ob-
jetivo. Mas ela nao fez essa ligacao, portanto, mesmo com todo o planejamento
prévio e dedicacao, nao houve didlogo com a realidade dos estudantes.

Outra circunstancia enunciativa ocorreu quando a professora expli-
cou que tudo aconteceu por causa da “‘coroa” e os estudantes entenderam
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que se tratava de uma mulher com mais idade, ou seja, uma “mulher coroa”.
Fica notério que o didlogo é carregado de muitas vivéncias e contextos, por
isso é importante compreender e se fazer compreender pelo outro, para que
se efetive a interacdo verbal. Brait (2006) esclarece que ha discursos invi-
siveis para a professora que s6 podem ser visibilizados pela maneira como
a linguagem ecoa nos estudantes e por meio dos estudantes. Caso isso nao
ocorra, de acordo com o exemplo citado,

[..] vo construindo ndo um passado abstrato, mas guer-
ras bastante conhecidas, em que as disputas pelo poder
parecem as mesmas, embora distanciadas no tempo e no
espaco, vividas por romanos, franceses, ingleses, portu-
gueses, cariocas (BRAIT, 2006, p. 57-58).

A autora assinala que ha um debate que historicamente interfere no avan-
¢o de praticas de alfabetizacao discursiva no contexto educacional que Bakhtin
denomina de teoria da expressao. No livro Marxismo e filosofia da linguagem,
Bakhtin e Vol6chinov afirmam que a abordagem do discurso ndo se dd somente
de um ponto de vista interno nem somente duma perspectiva exclusivamente
externa, e a exclusdo de um desses polos destruiria, do ponto de vista dial6-
gico, o proposto e explicitado pela teoria e pela andlise. Ao se opor a teoria da
expressao das duas correntes do pensamento linguistico, o subjetivismo idea-
lista e o objetivismo abstrato a época, Bakhtin fez uma aproximacao entre as
duas correntes por considerar que ambas partem do mesmo ponto: da enun-
ciacao monologica. Reafirma que

A realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema
abstrato de formas linguisticas nem o enunciado mo-
nolégico isolado, tampouco o ato psicofisiologico de sua
realizacdo, mas o acontecimento social da interacao
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enun-
ciados (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 218-219).

Com base nesse autor, qualquer que seja a atividade utilizada pelo educa-
dor em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua ndo pode e néo deve fugir a
sua realidade fundamental, que é a interacgdo discursiva.

Na perspectiva dos autores, em cada interacao discursiva produz-se um
tipo de enunciado que se diferencia em relacdao ao campo da atividade huma-
na. Os tipos de enunciados sdo denominados géneros do discurso. E, pois, por
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meio de géneros do discurso que nos comunicamos, falamos e escrevemos.
Logo, concluimos que os diferentes tipos de enunciados, divididos em campos
de atividades diferenciadas, sdo os géneros discursivos ou textos base do ensi-
no da leitura e da escrita nos processos de alfabetizacao.

1.1 A alfabetizagao com textos (orais e escritos)

A alfabetizagdo que propomos tem como principal recurso didatico o
enunciado como um fendmeno social/ideolégico produzido numa situacéo
real dalinguagem. Desse modo, o enunciado inicia e termina na relagao dis-
cursiva entre sujeitos situados historicamente. O enunciado, portanto, tem
inicio e final, ou seja, possui sentido completo ao enunciar e, nessa dire-
cao, ele é compreendido como uma totalidade. “O problema da totalidade se
encontra na primeira e na ultima palavra, no inicio e no fim do enunciado
cotidiano” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 221). Com base na citacdo dos
autores, podemos afirmar que o enunciado é um texto, ou seja, um género
discursivo, porque ele é a base da comunicacao entre as pessoas e com isso
ele se torna o material principal de ensino-aprendizagem da leitura e da es-
crita no processo de alfabetizacao.

De acordo com Bakhtin (2003), os sujeitos se comunicam por meio de
enunciados (orais e escritos) e estes, por sua vez, congregam algumas carac-
teristicas fundamentais: sdo concretos e Ginicos; sdo irrepetiveis; sdo unidades
reais da comunicacao discursiva; sdo fendmenos de comunicac¢ao social; sdo
determinados pelas relacoes sociais. Refletimos com o autor que a lingua
materna, junto a sua composicado vocabular e sua estrutura gramatical, nao
chegou as criancas a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciacoes
concretas que n6s mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comuni-
cacéo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2003).

E possivel que alguns professores alfabetizadores indaguem sobre como
alfabetizar com textos se as criancas, em fase de alfabetizacdo, ainda nao
dominam o sistema da lingua. A discussao que se estabelece em torno da alfa-
betizacdo tendo o texto como unidade de ensino da lingua e nao as suas partes
minimas (letras, silabas, palavras, frase), nos provoca a pensar o que seria o
texto na perspectiva de linguagem defendida neste livro. E notério que Bakhtin
nao sistematizou uma teoria do texto, mas ele construiu uma concepcao de
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linguagem como sistema ideologico de signos, que valoriza o texto como ato
comunicativo. Isso, obviamente, nos levou a entender sua teoria da enunciacao
como uma teoria do texto (MACHADO, 1996). Desse modo, o foco consiste na

[.] natureza semidtica constitutiva da nogéo de texto: em
nenhum momento texto é tdo-somente producao verbal.
Texto é signo que se constitui nas fronteiras do dito e do
nao-dito; do verbal e do extra-verbal em que se desenrola a
situagdo comunicativa (MACHADO, 1996, p. 90).

O texto é entendido como o evento em que se desenrolam as enunciagoes e
os discursos, portanto ele esta no centro dos estudos da linguagem. Conforme
sinaliza essa autora, a nocao de textualidade esbocada na teoria bakhtiniana do
enunciado-enunciacao vincula-se a nocao de géneros discursivos, no sentido
de que os enunciados sao o elo na cadeia da comunicacao verbal e os géne-
ros sdo as correias que mobilizam o fluxo das rela¢oes dialogicas (MACHADO,
1996). Os géneros discursivos, por mobilizarem diferentes esferas da enuncia-
¢do, representam unidades abertas da cultura e, por isso, o texto é composto
ndo sé pela visao de mundo do enunciador, mas de todas as relagdes de visoes
dos outros sujeitos que o atravessam. Assim, o texto ndo é produzido por um
primeiro/Unico falante, mas por varias vozes. Estas sdo permeadas por con-
textos, tempos, culturas, de forma que o texto passa a ser uma comunicacao
politico-social. Seguindo essa légica, Machado (1996) defende que o texto é te-
cido e permeado pelo contexto sociocultural, politico e ético dos enunciadores,
e que essa tessitura é composta por relacoes de classes sociais, pelo contexto
histérico e por complexas relacoes entre os sujeitos. A cultura do ser humano,
por sua vez, tem lugar central na composicao de um texto.

Nessa direcdo, o autor do texto é um sujeito de resposta que usa a palavra
como uma arena de luta, que se remete a prépria sociedade de classe em que
vivemos, posto que, nessa arena, as mesmas dinadmicas sociais existentes na
sociedade de classe, com suas lutas ideolégicas, seus valores contraditoérios,
sua aceitacdo e suas criticas se encontram presentes. (BAKHTIN, 2003). O su-
jeito, apds ver, ouvir, ser atravessado por varias vozes de outros e refletir, tera
sempre uma resposta a dar.

Neste caso o ouvinte, ao perceber e compreender
o significado (linguistico) do discurso, ocupa si-
multaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcial-
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mente), completa-o, aplica-o prepara-se para usa-lo,
etc.; essaposicaoresponsiva do ouvinte se formaaolon-
go de todo processo de audicdo e compreensao desde o
seuinicio, asvezesliteralmente a partir da primeira pa-
lavra do falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).

A responsividade defendida por Bakhtin é essencial a formacao de um lei-
tor/sujeito critico, assim como a apropriacdo do discurso é determinante para
gerar um posicionamento diante do que lhe é posto. E imprescindivel conside-
rar os alunos com os quais vamos trabalhar como sujeitos histéricos, sociais,
sujeitos de respostas, e, nessa direcdo, estarmos atentos a essa discursivida-
de, configurando-se em diferentes textos que se instauram discursivamente
mediante arealidade concreta. Essa atitude responsiva € uma agao concreta in-
tencional, respondendo a alguém ou a algo. Desse modo, as respostas variam de
acordo com o que é demandado a partir da compreensao que o sujeito tem de
a sua realidade. Quanto mais conhecimento dela, mais esse sujeito serad capaz
de nela intervir, de fazer escolhas, e mais apropriada sera a sua intervencao. Por
conseguinte, o texto ndo deve ser analisado apenas como fenémeno linguistico
ou textual, mas também como fendmeno séciodiscursivo, ou seja, sempre vin-
culado a realidade concreta da lingua no movimento histérico.

Uma proposta de alfabetizacdo com processos discursivos atrelados a
realidade da vida em que se encontram os enunciados, cuja composicao de
sentidos é dependente da ampliagdo dialética do horizonte social dos sujeitos,
significa trabalhar com a palavra ou os enunciados como signo ideologico.

O signo néo é somente uma parte da realidade, mas tam-
bém reflete e refrata uma outra realidade, sendo por
isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-
-la de um ponto de vista especifico e assim por diante
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 93).

Essa refracdo do ser no signo ideologico é determinada pelo confronto de
interesses nos limites dos falantes da mesma lingua, porém divididos em clas-
ses sociais com o seu respectivo repertério, de forma que essa refracdo de uma
outra realidade é determinada pela luta de classes. Segundo esses autores, 0s
campos ideologicos e os dos signos coincidem entre si, de forma que eles po-
dem ser igualados e, com isso, possibilitam categorias avaliativas como bom,
falso, verdadeiro, justo ou errado.
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Nos anosiniciais da alfabetizagdo, o uso da comunicacao cotidiana, ou mais

precisamente a comunicacao da vida, é muito apropriado, visto que essa co-

municacao é muito rica em conteudo.

A palavra:

Porum lado, ela entra diretamente em contato com os
processos produtivos e, por outro, ela se relaciona com
as varias esferas ideoldgicas ja formadas e especiali-
zadas. Nesse sentido, a palavra é o material mais usual
da comunicacdo cotidiana (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2017, p. 99-100).

[.] participa literalmente de toda interacdo e de todo
o contato entre as pessoas: da colaboracao no traba-
lho, da comunicacao ideolégica, dos contatos eventuais
cotidianos, das relacdes politicas etc. Na palavra se
realizam os inimeros fios ideolégicos que penetram
todas as &areas da comunicagdo social (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 106).

De acordo com os autores, a palavra é o indicador mais sensivel das mudan-

¢as sociais; mesmo quando essas mudancas ainda nao se efetivaram, a palavra

ja as anuncia, visto que ela é capaz de demarcar todas as fases transitérias das

mudancas sociais, por mais sutis e passageiras que parecam. Cabe ressaltar

que a nocao de ideologia ocupa um lugar central na obra de Bakhtin e por isso

¢é fundamental caracteriza-la neste trabalho.

Com o termo “ideologia” Bakhtin indicas as diferentes
formas de cultura, os sistemas superestruturais, como
a arte, o direito, a religido, a ética, o conhecimento cien-
tifico etc. (a ideologia oficia), e também os diferentes
substratos da consciéncia individual, desde os que coinci-
dem com a “ideologia oficial” aos da “ideologia ndo-oficial’,
aos substratos do inconsciente, do discurso censurado.
[.] Aideologia é a expressao das relagdes historico-mate-
riais dos homens, mas “expressao” néo significa somente
interpretagdo ou representacao, também significa orga-
nizacdo, regularizacio dessas relagdes.[..] o processo de
compreensdo do signo ideoldgico tem de proceder, basi-
camente da introducao do objeto de estudo em totalidades
sempre mais amplas, a partir da totalidade da forma ideo-
légica a qual estd diretamente vinculado, sem perder de
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vista o processo global da reproducdo social - ‘o proces-
so da efetiva geracao dialética da sociedade, desde a base
a superestrutura’ - ao qual essa forma ideolégica, como
forma de comunicacao social, como forma de signos, per-
tence (PONZIO, 2009, p. 112-113).

Essa extensa citagao coloca diante de nos algumas reflexdes em relacdo ao
uso da lingua na sociedade de classe. O termo “ideologia” utilizado por Bakhtin
refere-se a ideologia da classe dominante, principal interessada em manter
a divisao da sociedade em classes sociais e em ocultar as reais contradicoes
que buscam transformar as relacdes sociais de producéo (ideologia como fal-
sa consciéncia, como mistificacdo, como pensamento distorcido etc.), mas
também é usada no sentido amplo que o termo assume, sobretudo a partir de
Lénin, e que permite aplica-lo tanto a “ideologia burguesa” como a “ideologia
proletaria’ e & “ideologia cientifica’ (PONZIO, 2009). Desse modo, a ideologia,
para Bakhtin, esta para além de uma visao de mundo; é, sobretudo, uma pro-
jecao social, uma vez que ela pode reproduzir a ordem social ou, ao contrario,
discutir e mudar na pratica essas relagdes (PONZIO, 2009).

E bem nessa direcao que precisamos identificar o repertério de formas dis-
cursivas da comunicacdo ideoldgica cotidiana no ensino da leitura e da escrita,
visto que todas as classes sociais utilizam a mesma lingua, porém, o sentido
ideoldgico se cruza em énfases multidirecionadas, ou seja, o signo se transfor-
mana arena daluta de classes (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017). No cruzamento
das énfases multidirecionadas, é possivel perceber a dialética interna das con-
tradicdes sociais contidas em cada signo. E justamente esse cruzamento de
acentos que pode proporcionar ao signo a capacidade de viver, movimentar-
-se e de desenvolver-se, ou seja, de fazer o movimento histérico.

E no contexto do signo e da ideologia que se ensina a escrita da palavra. De
acordo com Gontijo e Leite (2002), sentido e significado ndo se separam, de for-
ma que a aprendizagem da leitura e da escrita se configura como um processo
pelo qual os “[..] individuos tomam para si o resultado do desenvolvimento
histérico-social (linguagem escrita), a fim de desenvolver as possibilidades
maximas da humanidade, quais sejam, da universalidade e liberdade do ho-
mem’ (GONTIJO; LEITE, 2002, p. 41).

Apesar de termos como objeto de estudo as praticas sociais dos estudan-
tes na producao de texto, isso s6 ndo basta se a aprendizagem da leitura e
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da producao de textos for um processo mecanico de associacdo entre sons e
letras, com um ensino artificial, descolado da vida (GONTIJO; LEITE, 2002).
Gontijo e Leite defendem um processo de ensino aprendizagem vivo, cheio
de contexto, de realidade dos estudantes, e esse contexto precisa ser consi-
derado paratornar o ensinomais significativo por considerar a alfabetizagao
como “[..] o processo de inser¢do no mundo da linguagem escrita” (GONTIJO;
LEITE, 2002, p. 2). E fato que aprender as letras do alfabeto é muito impor-
tante, mas, de acordo com Gontijo e Leite, insuficiente para que alguém seja
considerado alfabetizado. Também enfatizam que é possivel observar as
criancas pequenas desenhando as letras do alfabeto ou repetindo oralmen-
te sua sequéncia de forma mecanica e repetitiva, sem compreender os seus
usos, funcodes e significados da escrita, e destacam como processos de natu-
reza puramente linguistica (fonética e fonologia) tém sido privilegiados no
inicio da alfabetizacdo. Gontijo assinala que:

A mera memorizacao de sons e seus respectivos cor-
respondentes graficos (letras ou silabas) ou vice-versa
eram privilegiados durante esse processo e as relacoes
apenas de diferencas entre discurso oral e discurso es-
crito aprendidas em um momento posterior a esse, pois,
para compreender e expressar significados, por meio de
textos escritos, fazia-se necessario que o ensino-apren-
dizagem do cédigo. Essa desintegracdo possibilitou, na
maioria das vezes, durante muito tempo e ainda hoje,
que o ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escri-
ta fosse reduzido, como mencionado, a um processo de
repeticdo e memorizacao, permitindo a construcao de vi-
soes distorcidas sobre as finalidades desse aprendizado
(GONTIJO, 2008b, p. 20).

Essa mesma autora assevera que a escrita é uma forma de linguagem
que deve refletir o pensamento da sociedade. E uma forma poderosa de as
pessoas se posicionarem no mundo em que vivem, e 0 ensino que privilegia
apenas o sistema da escrita e da gramatica ndo contribui para uma escrita
que produza sentidos ideolégicos. Trata-se de uma pratica de alfabetizacdo
centrada nos métodos sintéticos e analiticos que, no decorrer do tempo, foi
confrontado pelos estudos de Ferreiro e Teberosky (1989) sobre a psicogé-
nese da lingua escrita com a proposta de desmetodizacao da alfabetizacéao.
De acordo com Gontijo (2002), essas autoras concebem a lingua escri-
ta como um objeto de natureza psicolégica e linguistica e, com base nessa
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concepc¢do, implantaram no Brasil, por meio dos érgéos oficiais do gover-
no, a fonetizacdo da escrita. Assim, Ferreiro e Teberosky (1989) criticaram
as propostas metodolégicas tradicionais de alfabetizacdo e apontaram para
a substituicao dessa proposta um processo de progressdo natural da crian-
ca. Com isso, incentivaram o entendimento de que a teoria psicogenética da
alfabetizacao garante o percurso de desenvolvimento da crianca, de forma
independente e sem a intervencao do professor. Essa concepg¢ao trouxe uma
grande expectativa para os sistemas de ensino em relacdo a diminuicao dos
indices de alfabetizacdo. No entanto,

Essa concepgdo, especialmente a énfase exagerada
na atividade da crianca teve como conseqiiéncia a mi-
nimizacdo da necessidade da mediacdo pedagbgica,
possibilitando equivocos que redundaram em prejuizos
principalmente para os aprendizes. Por outro lado, a ex-
pectativa de que essa nova concepgao contribuiria para
diminuir os indices de fracasso escolar ndo se concre-
tizou, pois avaliagcdes externas a escola, como o SAEB,
ENEM e PISA, tém evidenciado o precario desempe-
nho dos estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio em leitura e escrita (GONTIJO, 2008b, p. 24-25).

Ao refletir sobre as questoes que envolvem conceituacao de alfabetizacao,
Gontijo ressalta a necessidade de se construir um conceito que retrate as va-
rias dimensdes da alfabetizacdo, e nao somente o que, na maioria das vezes, é
apresentado as criancas em fase de alfabetizacdo como se ela se resumisse no
processo de memorizacao de sons e desenho de letras.

A meu ver a questao central esta na necessidade de cons-
trucdo de um conceito aberto, portanto, capaz de abranger
as diferentes praticas de producao de textos orais e escri-
tos e as diferentes possibilidades de leitura produzidas e
reproduzidas pelos diversos grupos sociais e a sua dimen-
sdo linguistica. Nesse sentido, a alfabetizacdo deve ser
vista como prética sociocultural em que se desenvolvem
as capacidades de producdo de textos orais e escritos, de
leitura e de compreensdo das relagdes entre sons e letras
(GONTIJO,2008b, p. 34).

Esse conceito aberto, que contempla “as diferentes possibilidades de
leitura produzidas e reproduzidas pelos diversos grupos sociais e a sua di-
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menséo linguistica” (GONTIJO, 2008b, p. 34), respeita as especificidades
identitarias dos sujeitos e ndo exclui mundos. Assim, de acordo com Bakhtin
(2003), Gontijo (2002) e Geraldi (2013), alingua é entendida como discurso e,
por isso, é impossivel desvincula-la de seus interlocutores, dos atos desses
interlocutores, das esferas sociais e dos valores socioideol6gicos que a en-
volvem. Nessa direcao, o texto como enunciado é considerado como unidade
de ensino da lingua, visto que ele engloba sentido e significado em um mes-
mo movimento discursivo.

Essa compreensao de texto como enunciado, ou seja, como unidade de
ensino da lingua, se opde aos modelos solicitados na/pela escola, conforme
afirma Geraldi (2013). Esse autor entende que a escola geralmente tem o ob-
jetivo de descrever um contetido aprendido, um objeto de estudo. Segundo o
autor, nesse tipo de escrita o texto esta dado e o espaco para a invencao fica
restrito ou até inexistente, pois ndo da oportunidade de o aluno expressar
sua opinido, sua verdade acerca do mundo. O autor ratifica categoricamen-
te que “[...] na escola os textos néo sdo o produto de um trabalho discursivo,
mas exercicios de descricao apenas para ‘mostrar que aprendeu a descre-
ver” (GERALDI, 2013, p. 148). Esses textos ndo sédo produtos de um trabalho
discursivo, mas descritivos apenas, e as razoes que esse aluno tem para di-
zer e o quanto podia dizer se perdem, ou, como diz o préprio autor, se anulam.
Entendemos, com isso, que é preciso romper com essa visdo reprodutora do
ensino e avancar cada vez mais rumo a uma visao de textos atravessada por
significados/sentidos, de modo que

[.] da pratica (ou da experiéncia) o sujeito enunciador
busca os exemplos ou acontecimentos conhecidos ou su-
postamente conhecidos por seus interlocutores que lhe
permitem incluir o objeto de descri¢do num dominio re-
ferencial especifico (GERALDI, 2013, p. 149).

Esse autor se contrapoe a legitimidade das leituras e das escritas simples-
mente ancoradas na autoridade do professor, que impoe essas tarefas e os
estudantes as cumprem pela pontuacao a ser recebida ou para atender a uma
obrigacao escolar, mas que fora da escola tendem a cair em desuso. Contrario
a essa logica apontada pelo autor, buscamos, na pratica da pesquisa, propostas
que apontem caminhos alargados de possibilidades criativas a partir da reali-
dade objetiva dos estudantes. Dessa forma, é essa realidade que determina o
curriculo da alfabetizacao em cada escola.
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Vale lembrar que a proposta de alfabetizacao discutida neste livro evi-
dencia uma pratica com base na realidade de vida dos estudantes e é
oriunda de um movimento de pesquisa realizado em uma escola multis-
seriada, conhecida pela legislacdo educacional brasileira como escola do
campo, corroborada pelo disposto no art. 12, inciso II, do Decreto n2 7.352,
de 4 de novembro de 2010 (BRASIL, 2010):

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populacoes do
campo (BRASIL, 2010).

Essalegislacao pressupde uma escola que reconhece, segundo Caldart
(2009), os alunos como sujeitos de uma realidade especifica, detentores
de praticas sociais, conhecimentos, valores, concepcoes de campo e de
educacao. Conforme a autora, isso “exige que a vida real esteja na escola,
fazendo-a parte desta vida, de modo que as pessoas entrem por inteiro e
como sujeitos da producao coletiva do conhecimento e do seu préprio pro-
cesso formativo” (CALDART, 2009, p. 6). Essa concepcédo coloca sobre os
educadores dessas escolas uma responsabilidade e também um compro-
misso de que a escola do campo atenda as especificidades educativas e
formativas de seus sujeitos.

Contraria a essa concepcao, a escola, l6cus de nossa pesquisa, cumpre as
funcdes que lhe sdo atribuidas e autorizadas pelo érgao hierarquico, o que
implica assumir um curriculo generalista, ndo vinculado a cultura da popu-
lacao do campo, carecendo de uma intencionalidade educativa no sentido
de afirmar as identidades culturais dos sujeitos e realidades locais. Por con-
seguinte, apesar de os alunos construirem sua vida no meio rural, eles sdo
submetidos a um curriculo do sistema de ensino orientado por perspectivas
e concepc¢oes homogeneizadoras e urbanas. Todavia, a educagao que se pre-
tende para essa populacdo, conforme defende a legislacdo educacional, tem
em seu projeto educativo e formativo uma escola voltada para a educacao da
classe popular do campo e que preserve, em suas bases, os saberes, os faze-
res, a natureza e a producdo de alimentos saudaveis, a cultura e os valores.

Além de um curriculo inadequado a sua realidade, essas escolas ainda pre-
cisam lutar pelo direito de existir 1a no campo. Elas sdo vitimas de uma politica
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de fechamento de escolas, com o objetivo de tirar os estudantes, desde a mais
tenra idade, de seu convivio com o lugar onde vivem. Isso posto, reafirmamos
que as escolas e turmas multisseriadas continuam sendo uma alternativa im-
portante para atender o projeto educativo dos povos do campo, assegurando
o direito de uma educacédo especifica dessa populacéo, tal como mantendo as
escolas nas comunidades e préximas as residéncias das criancas e dos jovens.
Essa necessidade se torna ainda mais evidente quando se trata das criancas
pequenas em fase de pré-escola e alfabetizacao.

De antemao, as justificativas apresentadas pelo governo para fechar es-
sas escolas, na perspectiva dos sujeitos coletivos da Educag¢ao do Campo, nao
procedem. Estudos como os de Hage (2008, 2011), Parente (2014), Carmo e
Rolim (2014) apontam que um dos argumentos técnico-pedagégicos para a
eliminacao das escolas multisseriadas no meio rural é a heterogeneidade de
aprendizagem e reconhecem que é justamente essa heterogeneidade um fir-
me fator de possibilidades e vantagens pedagdgicas. Segundo Hage (2005b),

As escolas multisseriadas sdao espacos marcados predo-
minantemente pela heterogeneidade ao reunir grupos
com diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses,
de dominio de conhecimentos, de niveis de aproveita-
mento, etc. Essa heterogeneidade inerente ao processo
educativo da multissérie, articulada a particularidades
identitarias relacionadas a fatores geograficos, ambien-
tais, produtivos, culturais, etc. (HAGE, 2005b, p. 57).

Aduz o autor que as diversas experiéncias dos sujeitos, marcadas pe-
las diferencas de idades, conhecimentos, sexo e interesses, sao elementos
fundamentais na formulacao das politicas e praticas educacionais a serem ela-
boradas pela escola, pela regiao e pelo pais, articuladas com as particularidades
do campo em seus aspectos geograficos, ambientais, produtivos, culturais, en-
tre outros. Nessa perspectiva, a presente pesquisa concebe a heterogeneidade
como elemento-forca na pratica pedagogica da escola multisseriada, de forma
que as diferencas existentes entre os sujeitos, os ecossistemas, os processos
culturais, produtivos e ambientais sejam legitimados nas praticas educativas
de leitura e producao de textos.

Sao elementos discursivos fundamentais na articulacao de diferentes ex-
periéncias, saberes, valores, culturas especificas do chao, onde os alunos
envolvidos pisam e constroem as suas mais diversas historias. Assim, esta
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pesquisa busca, no movimento da vida dessas pessoas, as suas identidades, as
suas formas de producoes de vida, os seus problemas e os modos de resistén-
cias e superacao. Ademais, propoe que a realidade dos sujeitos assuma o papel
articulador na relacao social de ensino-aprendizagem em que professor e alu-
nos se tornem sujeitos da acdo e da reflexdo. Isso implica uma didatica para
além do ensino transmissivo, porém vinculada a apropriacdo do conhecimen-
to da lingua e dos demais saberes produzidos historicamente e que auxiliam
na compreensao da realidade na qual pretendemos intervir.

Lamentavelmente, pesquisas apontam que

[.] as escolas multisseriadas tém assumido um cur-
riculo deslocado da cultura das populacées do campo,
situacdo que precisa ser superada caso se pretenda
enfrentar o fracasso escolar e afirmar as identidades
culturais das populagdes do campo (HAGE, 20053, p. 54).

Hage (2005a) reconhece que essa pratica ainda é predominante nos sis-
temas de ensino devido as compreensdes universalizantes com perspectivas
homogeneizadoras de curriculo, e adverte que os saberes produzidos na ex-
periéncia cotidiana, em didlogo com os conhecimentos escolares, propiciam
0 avanco na producao e na apropriacao do conhecimento por alunos e profes-
sores. Tivemos como propodsito no movimento praxeologico do pensar/fazer
a construcdo de uma praxis docente que possibilitasse uma organizacdo e
realizacdo de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita em uma sala mul-
tisseriada de uma escola do campo, que assegurasse o desenvolvimento de um
curriculo pautado no dialogo entre vida e escola. Apresentamos, nos capitulos
a seguir, o modo de producao deste trabalho.
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Conforme apresentamos no primeiro capitulo, hd uma questao que en-
volve o método sociolégico na concepcdo de Bakhtin, pois, segundo ele, o
sentido s6 pode ser obtido com base na compreensao do signo ideolégico,
abordado a partir de suas ligacoes sociais e determinada por uma praxis de
vida cotidiana dos seres humanos. O autor interessa-se na especificidade
do pensamento das ciéncias humanas, o que ele denomina de ciéncias dos
homens. Essa especificidade é a fala/o texto que os homens utilizam para ex-
pressar a si mesmos, pois na visdo do autor toda atitude humana é um texto
em potencial que s6 pode ser compreendido no contexto dialégico e dialético
dentro do texto e dependente dele (BAKHTIN, 2003).

Quanto a essa questao destacada pelo autor, é possivel defender que, no
processo de alfabetizacdo, cada estudante e educador constituem, no conjun-
to, uma reunido de textos diferentes que, ao entrarem em relacao dialégica e
dialética, emergem temas diversos sobre os quais se constitui o curriculo da
alfabetizacdo. Nesse processo, é fundamental que haja uma relagédo ontologica
e epistemologia da realidade no momento em que se realiza a praxis no pro-
cesso ensino-aprendizagem. Trata-se de um movimento que mobiliza muitos
saberes, muitas ciéncias e situacoes que precisam ser organizados metodol6-
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gica e didaticamente, visto que por tras de cada texto ha a historia, a geografia,
as contradi¢oes sociais, a matematica e o sistema de linguagem.

No contexto da préxis, o texto (oral e escrito) é o dado primadrio, na medida
em que ele é concebido como “a realidade imediata (realidade do pensamen-
to e das vivéncias) a Gnica da qual podem provir essas disciplinas e esses
pensamentos. Onde nédo ha texto, ndo ha objeto de pesquisa e pensamento”
(BAKHTIN, 2003, p. 307). Assim, como defende o autor, o texto é, por natureza,
interdisciplinar e ponto de partida, independente do objetivo do estudo.

Todo texto como enunciado incorpora dois elementos fundamentais a se-
rem considerados no processo dialdgico e dialético: a ideia forca (intencéo) e a
realizacao dessa intencdo. Nesse sentido, o fator inter-relacional e dinamico
desses elementos e a luta que se trava entre eles, determina a indole do tex-
to (BAKHTIN, 2003).

O texto como enunciado ocupa uma posicao fronteirica no limite de um cam-
po de sentido, e por isso ele tem imanente uma indole especifica que nao é de
carater puramente linguistico, mas dialégico e dialético. Isso posto, é necessario,
nas analises dos sentidos produzidos dois polos do texto: o primeiro polo consiste
na percepcao que por tras de cada texto ha o sistema da linguagem, o qual é com-
preendido no texto como tudo o que é convencionalmente aceito e, portanto, pode
ser repetido e reproduzido; o segundo polo considera que

[..] cada texto como enunciado é algo individual, Gnico e
singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua intengéo
em prol da qual ele foi criado). E aquilo que nele tem rela-
¢do com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a
histéria (BAKHTIN, 2003, p. 310).

Contudo, no segundo polo, observa-se uma dupla materialidade do enun-
ciado: o sistema linguistico e os aspectos histoérico-sociais. Todavia, sdo as
analises dos aspectos histéricos-sociais que convertem o texto num signo,
visto que “o texto como signo se revela nas relacoes inter-dialogicas se-
mantica (dialética) e dialdgica dos enunciados num determinado campo”
(BAKHTIN, 2003, p. 310).

Esse autor define a dialética como a relacdo inter-dialégica seméantica na
qual ocorre o confronto dos textos. Nesse sentido, consideramos necessaria
uma reflexdo da compreenséao de dialética pelo autor. Bakhtin se opoe a apli-
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cacdo de um tipo de dialética como a hegeliana, por compreendé-la como uma
dialética monolégica.

Desde a critica da filosofia hegeliana por parte de Marx
(1843), destaca-se que, na dialética hegeliana, as con-
tradigoes se apresentam e se superam de forma ficticia,
através de uma palavra que representa um ponto de
vista absoluto Em ‘Apontamentos 1970-71', Bakhtin des-
creve como se chega a uma dialética monolégica a partir
da palavra viva: No dialogo se eliminam as vozes (a divi-
sdo das vozes) e as entonacdo (pessoais e emotivas) das
palavras vivas e as respostas sdo extraidas dos conceitos
e juizos abstratos, tudo envolvido numa unica conscién-
cia abstrata. Dessa forma se obtém a dialética (PONZIO,
2009, p. 186, grifos das autoras).

Desse modo, a dialética monolégica ou idealista ndo é a dialética defen-
dida por Bakhtin, por refletir que a ideologia nao é uma formulacao idealista,
mas ao contrario, ela constitui a consciéncia por meio da realidade material
dos signos ideolégicos. “Esses signos ideologicos, por sua vez, sdo constitui-
dos no processo da interagao social em que os interesses das diversas classes
sociais direcionam o processo das representacoes materializadas na palavra”
(BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2017, p. 54). Nessa mesma perspectiva, Voléchinov
(2017) diz que:

A lingua elucida a personalidade interior e a sua cons-
ciéncia, criando-as, diferenciando-as, e ndo o contrario
[..] A palavra, por sua vez, é uma expressdo da comunica-
caosocial, dainteracdo de personalidades materiais e dos
produtores. As condi¢oes dessa comunicacdo, inteira-
mente material determinam e condicionam a definicdo
tematica e construtiva que a personalidade interior rece-
bera em uma dada época e em um dado ambiente, como
ela concebera a si mesma, como ela motivara e avaliara
os seus atos. (VOLOCHINOV, 2017, p. 311).

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem da lingua exige a con-
jugacao entre o sistema linguistico e “os temas ideolégicos, responsaveis pela
personalidade interior na comunicacéo social (interacdo discursiva) compde
os signos ideolégicos, que sdo responsaveis pela formacdo da personalidade
interior e da consciéncia” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 56).
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O capitulo que segue evidencia o caminho que percorremos para a cons-
tituicio de uma proposta tedrico-metodolégica com base na interacao
discursiva, em que buscamos na materialidade da situagao social dos sujeitos
do campo e no ambiente social mais amplo os enunciados produzidos em fun-
¢do dessa base material.
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uma aproximacao com a realidade
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Quando estamos em uma sala de aula, em contato com estudantes de di-
versas idades ou de idades iguais, pela primeira vez estamos diante de uma
realidade ainda ndo conhecida. Nesse sentido, este é o ponto de partida para
todas as intervencoes de ensino-aprendizagem a serem organizadas e realiza-
das no decorrer do processo.

Contudo, este ponto de partida é um real aparente, porque exige um exercicio
de compreensao que vai além das aparéncias, ou seja, é necessario chegar a es-
séncia por meio da andlise dos dados obtidos dessa aproximacio. A partir dessas
analises, essa realidade deixa de ser aparente e passa a ser uma realidade pensa-
da, ou seja, concreta. Aprendemos com Marx que essa realidade concreta nao é
homogenia, mas é uma sintese de muiltiplas determinagées. Essas multidetermi-
nacoes sao fatores diversos que formam o todo da realidade social em que se vive.
Esses multiplos fatores interferem sobre a formacao destes estudantes na condi-
¢do de seres sociais e, por isso, sao objetos de andlise e de ensino, que constituem
o curriculo escolar.

Desse modo, o educador nao parte de premissas arbitrarias para realizar
o processo de intervencao com estes estudantes, antes, porém, ele parte de
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questdes reais. “Sao os individuos reais, a sua agéo e as suas condicdes ma-
teriais de vida, tanto as que encontraram quanto as que produziram pela sua
propria acdo” (MARX; ENGELS, 2009, p. 24). Dai emergem os temas atuais da
realidade, com todas as suas complexidades da vida a serem dialogadas e com-
preendidas por meio dos conhecimentos cientificos.

Assim, para a aproximacdo com a realidade imediata neste estudo,
utilizamos um instrumento denominado Inventdrio da Realidade do en-
torno da escola.

O inventdrio é uma ferramenta para levantamento e re-
gistro organizado de aspectos materiais ou imateriais
de uma determinada realidade. Levantamentos quan-
titativos e ou qualitativos. Pode-se fazer um inventario
de bens, de valores, de producoes econoémicas, culturais,
sociais, de recursos naturais, de pessoas, de formas de
trabalho, de lutas, de habitos e costumes, de conhecimen-
tos, de atividades agricolas, de industrias, de contetdos
de ensino, de livros lidos pelos estudantes e seus educa-
dores (CALDART, 2017, p. 164).

Nesse sentido, é uma ferramenta utilizada para registrar varios aspectos
que compdem a comunidade no entorno da escola. Segundo Caldart (2017,
p. 164), “estamos entendendo por entorno da escola o meio geografico onde
ela se situa, mas combinado com as relagdes sociais e comunitarias que ela
estabelece por meio dos seus sujeitos, especialmente os estudantes e suas
familias”. Além disso, é relevante considerar a comunidade no entorno da
escola intrinsecamente em suas caracteristicas, pois ela é “um lugar de for-
macao humana multidimensional”.

No trabalho de educacao e particularmente na escola de
educacdo basica, buscar conhecer o lugar em que se in-
sere, e suas relacoes sociais e ecolégicas com as questoes
da realidade mais ampla, integra uma determinada con-
cepcao de educacdo e de escola. Na concepcdo que nos
orienta, é preciso pensar a escola como parte de processos
formativos que constituem a vida social e as relagdes entre
ser humano e natureza, intencionalizados em uma dire-
¢do emancipatéria. Porisso a escola ndo pode desenvolver
suatarefa educativa apartada davida, suas questdes e con-
tradi¢des, seu movimento. Mas esta ligacdo entre escola e
vida (trabalho, luta, cultura, organizagéo social, histéria)
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precisa de uma formulacdo pedagdgica séria, para que os
momentos de estudo ndo se reduzam a conversas sobre
aspectos ou problemas da realidade, mas possam garantir
efetiva apropriacdo de conhecimentos necessarios a cons-
trucdo de novas relacoes sociais e de relagdes equilibradas
entre o ser humano e a natureza. Buscamos um modo de
estudo que articule trabalho, conhecimento, ensino e par-
ticipacdo dos estudantes na conducdo da vida escolar. E
buscamos construir a escola como um lugar de formagao
humana multidimensional e um centro cultural de refe-
réncia para a comunidade (CALDART, 2017, p. 164).

Assim como a autora, reconhecemos que essa forma de buscar os conhe-
cimentos produzidos no plano social confirma a perspectiva de linguagem
empregada nesta pesquisa, evidenciando que a escola ndao pode desenvol-
ver sua tarefa educativa apartada da vida, suas questoes e contradicoes, seu
movimento. Por isso, saber sobre as lutas, o trabalho, a cultura, a organizagao
social e a histéria do meio em que os estudantes vivem, sdo textos potenciais
ao desenvolvimento do processo de aprendizagem dos estudantes. Por meio
desses textos, emergem dados que expressam as necessidades de aprendi-
zagens as quais dialogarao com os conhecimentos escolares das ciéncias, da
histéria e das artes.

Além do inventario para uma primeira aproximacao com a realidade, uti-
lizamos também um caderno que denominamos Caderno de Realidade (CR)
para registros dos dados da realidade pelos estudantes. Esse caderno é um su-
porte no qual os estudantes registram as questdes que irao dialogar com as
pessoas nas suas comunidades, bem como as respostas encontradas ou ob-
servadas. Também é um espaco enunciativo em que se realiza o encontro de
saberes e fazeres de sujeitos situados histérica e socialmente.

Nessa direcao, para inventariar a realidade, elaboramos, conjuntamente
com os estudantes, dois instrumentos com cinco questdes: um para o 12 e 29
ano e outro para estudantes do 32 ao 52 ano, que seguem nos quadros abaixo.
Esses dados reuniram elementos da realidade pesquisada que possibilitaram
o desenvolvimento da pratica discursiva de producéo de texto articulada a vida.
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Imagem 1 - INVENTARIO DA REALIDADE - 12 e 22 ano

INVENTARIO DA REALIDADE — 1° & 2° ANOD

QUERIDOS{AS) ESTUDANTES(AS)

ESTE E UM QUESTIONARIO COM PERGUNTAS SOBRE A SUA COMUNIDADE.
DIALOGUE COM SUA FAMILIA E PESSOAS DA COMUNIDADE PARA AJUDA-LO
MAS RESPOSTAS DAS PERGUNTAS ACQUI COLOCADAS.

o] LUGAR ONDE MORO
E

05 RIOS
SAD

O QUE MAIS GOSTO EM MINHA COMUNIDADE,

0 QUE NAQ GOSTO EM MINHA COMUNIDADE

SE EU PUDESSE MUDAR COISAS NA MINHA COMUNIDADE EU
MUDARILA

Fonte: elaboracdo propria (2018).
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Imagem 2 - INVENTARIO DA REALIDADE - 32 AO 52 ANO (Parte 1)

INVENTARIO DA REALIDADE — 3° AO 5° AND
[Chs: Essas guestdes constam no cadernc da realidade)
Queridos{as) estudantes|as)

Este & um inventaric com pergunias sobre a sus comunidade. Dislogue com sus
familis e pessoas da comunidsde para sjuds-lo nas respostas das perguntas sgui
colocadas.

Terceiro ao Quinto Ano
DADC S IMPORTANTES SOBRE A COMUNIDADE EM QUE MORAMO S

1 - Qusis as festas da comunidada?

2 - Quem =80 as pessoas que conhecsem melhor a histdria da comunidade?

3 - Existern praticas de saide popular, com plantas ou ocutras formas? Quem faz

essas praticas?

4 - Sobre a agua; Existe algum sistema de armazenamenio de agua? Ha nascentes
e elas sdo owidades? Ha ros e como estio as  suas  Aguas?

] Exista tratamento de esgotos 2 coleta da
le<os?

6 - Onde & como se di o astendimento & salde para a comunidade?

T - Q que a comunidade produz na agriculturs?

Fonte: elaboracgéo prépria (2018).
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Imagem 3 - INVENTARIO DA REALIDADE - 32 AO 52 ANO (Parte 2)

8-Utiliza-se algum agrofoxico na producdo agricola?

9 - Az criancas participam em algum momento do trabalho das familias na
comunidade?

10- Existe associacdo, cooperativa, representacio de sindicato ou acompanhamento

politico de algum movimento social? Cual?
11- Qual a forma que as pess0as utilizam para 5€
comunicar?

12- Alguém na comunidade tem computador e internet?

13 - Quais as formas alimentares mais comuns na comunidade (como as pessoas se
alimentam)? Por qué?

14 - Quais dentre oz alimentos consumidos s3o produzidos na comunidade?

15 - Cluais os meios de transporte gue existem? Eles dao conta das necessidades
da comunidade?

16 - Converse com oz moradores e pergunte qual a principal luta (necessidade) da
comunidade?

Fonte: elaboracdo propria (2018).

3.1 Modos de produc¢ao da praxis discursiva da alfabetizag¢ao

Como dito, as questoes do inventario da realidade buscaram focar em temas
como a cultura, a identidade, a histéria, o trabalho, os problemas na comuni-
dade, questoes ambientais e sociais e as festas da comunidade; as pessoas que
conhecem melhor a histéria da comunidade; as praticas de saide popular; o sis-
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tema de armazenamento da 4gua; as nascentes e se elas sao cuidadas; os rios e
como estdo as suas aguas; o tratamento de esgotos e a coleta de lixo; o atendi-
mento a saide para a comunidade; a producao da comunidade na agricultura; o
uso de agrotoxico na producao agricola; a participagao das criangas em algum
momento do trabalho das familias na comunidade; a existéncia de associacao,
cooperativa, representacao de sindicato ou acompanhamento politico de algum
movimento social; os meios de comunicagdo; a presenca de computador e in-
ternet na comunidade; asformas alimentares mais comuns no grupo; os meios
de transporte que atendem (ou ndo) s necessidades da comunidade; a conversa
com os moradores sobre o que eles identificam como as principais lutas da co-
munidade; e o tipo de alimento produzido e consumido pela comunidade.

Essas questdes foram elaboradas pensando nas turmas do terceiro ao
quinto ano e constam no quadro acima. Para o primeiro e o segundo ano, total
de seis estudantes, propusemos questoes tendo como parametro o ano escolar
e a idade, conforme quadro acima. Vale destacar que os dados trazidos pelos
estudantes se fundiram e se complementaram no momento da socializagcdo no
circulo de didlogo, na sala de aula.

Para o registro das questoes do inventario, os estudantes utilizaram como
suporte o Caderno da Realidade, no qual foram registradas as respostas dos
estudantes e dos familiares. O caderno contribuiu para legitimar a funcao da
escrita, que é a de registro e o de lembrar, conforme Gontijo (2008a). A autora
reafirma a escrita, dentre outras funcoes sociais, como meio grafico utilizado
para lembrar e como uma funcao mnemonica, ou seja, ancorada em Vygotsky,
ela afirma que a linguagem escrita € um sistema de signos que apoia as fun-
¢bes intelectuais e por isso defende a importéancia dos registros como suporte
as funcodes intelectuais. O Caderno da Realidade funcionou como um diario de
registro das apropriacoes feitas pelos estudantes no dmbito da pesquisa de
campo. Assim foi feito, visto que esse caderno foi revisitado varias vezes du-
rante as atividades realizadas em sala de aula com a leitura e a escrita.

Esclarecemos que, conforme a perspectiva teérica assumida neste es-
tudo, tanto as questoes do inventario quanto as respostas registradas pelos
estudantes e familias em forma de escrita ou de desenho foram tratadas nas
analises como textos.

Se entendido o texto no sentido amplo como qualquer
conjunto coerente de signos, a ciéncia das artes (a musi-
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cologia, a teoria e a histéria das artes plasticas) opera com
textos (obras de arte). Sdo pensamentos sobre pensamen-
tos, vivéncias sobre vivéncias, palavras sobre palavras,
textos sobre textos. Nisto reside a diferenca essencial en-
tre as nossas disciplinas (humanas) e naturais (sobre a
natureza) [..] (BAKHTIN, 2003, p. 307).

Nesse sentido, entendemos, em acordo com Bakhtin, que o texto é dialogi-
co com todos os aspectos da vida e, por isso, € necessario que a andlise de seus
enunciados concretos seja realizada nessa pluralidade em que os enunciados
se materializam. Portanto, nas analises, consideramos que o texto é formado
por uma rede discursiva. Com esse olhar, iniciamos o didlogo sobre o Caderno
da Realidade e sua fungao com os estudantes.

Nossa primeira preocupacao, antes de falar das questdes do inventario e
de seu objetivo, foi de saber o sentido que cada um daria a este Caderno de
Realidade, e 0 que entendiam por caderno e também por realidade. Esse dia-
logo foi fundamental para, a partir da compreensao de cada um, dessem vida
a seus Cadernos por meio de ilustracoes, etc. Cada estudante personalizou e
coloriu o seu caderno da forma que desejasse. Alguns fizeram desenhos, ou-
tros utilizaram letras moldes para escrever “Caderno da Realidade”. Nesse
momento, esses cadernos ja enunciavam algo a respeito desses estudantes
e de suas vidas, ou seja, ja se tratava de uma producéao de texto que revelava
0s seus sujeitos criadores.

Apbs esse momento inicial, construido por muitas narrativas, dialogamos
sobre as folhas que seriam coladas no caderno. Inicialmente, colamos com eles
o texto digitado e fotocopiado contendo o convite aos pais para participacdo na
pesquisa junto com os seus filhos e, a0 mesmo tempo, solicitando autorizagao
para a participacao destes. Compreendemos que esta pesquisa nao era sé para
os filhos, mas também para os pais, visto que seria uma grande oportunidade de
as familias vivenciarem a vida escolar e a vida comunitaria.

O mesmo procedimento foi adotado ao colar o instrumento denomina-
do inventario da realidade com as suas respectivas questoes. Antes, porém,
de realizar com eles a colagem no caderno, realizamos a leitura, uma a uma
das questoes e dialogamos sobre as suas significacdes. Reafirmamos nesse
momento a importancia de que esse inventario fosse realizado com a partici-
pacdo da familia, com a escuta de vizinhos e demais pessoas da comunidade,
para saber o que eles tinham para contar sobre o lugar em que vivem.
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Os cadernos tinham significado especial para cada um dos estudantes,
contendo neles as suas impressoes carregadas de sentido. Todos os cadernos
foram encapados com papel amarelo, pois era o inico que tinhamos para usar.
No entanto, quanto a isso, é importante assinalar que outras formas de me-
diacao existem e que vale a pena pensar sobre elas, sempre levando em conta
as possibilidades existentes. No caso da atividade registrada neste livro, as ca-
pas poderiam ter sido confeccionadas com materiais disponiveis da prépria
natureza, como folha seca de bananeiras, colagem de folhas de diversas tonali-
dades de verde, colagem de argila coloridas ou de pedrinhas coloridas e outros.
Entendemos que todos os momentos devem ser permeados de didlogos e com
isso, as idéias surgem das vivéncias das criancas e das suas familias.

O preparo do caderno e do inventario da realidade coincidiu com o mo-
mento em que os estudantes e a professora entrariam em férias no més de
julho. Consideramos esse aspecto positivo, pois eles teriam uma semana
para dialogarem sobre questoes do inventario junto a familia e buscar da-
dos na comunidade, sem pressa. Entao, levaram os cadernos para casa a fim
de realizar a pesquisa nesse periodo.

A aproximacgdao dos estudantes com olhar curioso de pesquisador sobre as
formas como produzem suas vidas em comunidade trouxe para a escola um
curriculo vivo, que, por meio da intervencdo do educador, promove o didlogo
com os conhecimentos escolares.

Como dito, este livro é resultado de uma pesquisa e, nessa direcdo, consi-
deramos necessario falar um pouco do seu modo de producao. Ela foi realizada
emuma sala multisseriada junto a professora da turma, aos estudantes e as fa-
milias. A partir dos didlogos e acordos iniciais, elaboramos com a professoraum
cronograma em que definimos os dias de nossa participagdo na sala de aula.
Ficaram inicialmente definidos dois dias semanais (tercas e quintas-feiras)
para a imersao na escola, todavia esse calendario sofreu algumas alteragoes
no decorrer da pesquisa porque a professora precisou atender agendas emer-
genciais da Secretaria de Educagdo, com aplicacdo de provas e outras agoes
com os estudantes, e isso muitas vezes atravessou nosso planejamento. Com
isso, alteramos o calendario e passamos a estar na escola de forma mais fre-
quente, chegando a frequentar a instituicao durante toda a semana.

Por se tratar de um estudo participante, realizamos encontros para plane-
jar e combinar as atividades com a professora efetiva da turma, pois ela era a
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grande referéncia deles. Nao foi facil articularmos dias e horarios em comum
e, por isso, aproveitavamos todas as oportunidades para avaliar o processo e
planejar na prépria escola durante o recreio, ao final da aula e no contra tur-
no, pois nesse momento atudvamos na mesma escola. Dialogamos em muitos
intervalos e recreios, porém as conversas principais aconteceram por telefo-
ne (ligagdes e mensagens) e por e-mail (na construcéo dos planos de aula), isso
porque essas comunicacoes podiam acontecer aos finais de semana e a noite,
ja que a professora trabalhava cinquenta horas semanais. Nao consideramos o
ideal, mas é o que foi possivel dentro da realidade vivenciada.

Em nosso primeiro momento na escola, buscamos conhecer o ambiente
escolar e ter o cuidado de nao estar ali para ensinar a professora e muito me-
nos competir com ela, mas de contribuir com onosso processo autoformativo.
Entendemos que o(a) pesquisador(a) precisa ter humildade para observar os
conhecimentos que ja sdo produzidos no lécus da pesquisa. Nessa circuns-
tancia, a docente nos recepcionou com muita atengdo, mostrando o espaco
e os materiais utilizados, apresentando-nos aos(as) estudantes e mostrando
os cadernos e desempenhos deles(as) nas atividades.

Nesse periodo que estivemos na escola, tivemos a oportunidade de ob-
servar algumas aulas e de aprender com a professora os seus métodos, a sua
concepcao de linguagem, de ensino e de alfabetizacao. Isso foi fundamen-
tal para saber como participar no movimento do dialogo e planejar as acgoes
pedagogicas. Diante das aulas observadas, percebemos que a professora se
preocupava em realizar atividades que levassem os estudantes a observar
a realidade, mas ndo de compreender aquela realidade para nela intervir,
mas com o objetivo de ensinar a ortografia, os conhecimentos do sistema da
lingua. Com isso, entendemos que buscarmos, no exercicio da praxis, uma
organizacao didatica que garantisse o vinculo necessario dos conhecimentos
escolares com processos vivos e contraditérios da vida social, seria um espa-
co formativo e educativo para todos nés.

Para isso, como ja salientamos, adotamos como mediacao algumas agoes: o
inventario da realidade para conhecimento do entorno da escola; a pratica de
registro dessa realidade no Caderno da Realidade, com énfase na histéria, no
trabalho, na cultura, nas lutas/contradicoes; o didlogo com os estudantes so-
bre as suas visoes de suas realidades; a selecdo e organizacdo dos contetidos
escolares que contribuiriam com a compreensao e transformacao da realida-
de e arealizacao do ensino do sistema da lingua escrita. Todas essas situacoes
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geraram enunciados/textos utilizados como material didatico no processo en-
sino-aprendizagem do ensino do sistema da lingua.
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4. O reencontro dos enunciados
e de seus interlocutores na sala
multisseriada

Noretorno & escola (p6s-férias), além da alegria do reencontro, havia muitas
coisas para contar sobre o que viram, sentiram, fizeram, descobriram e vive-
ram: quais narrativas construiram em relacdo as suas realidades? Quais sao
as suas visoes de mundo sobre a realidade onde produzem suas existéncias?
Quais sao os seus principais problemas, suas principais lutas e contradi¢coes?
Que elementos emergiriam na interdiscursidade entre tantos discursos nesse
reencontro de sujeitos histéricos sociais?

Entendemos que a relacao do aluno com o conhecimento é mediada pela
realidade e que a palavra/o enunciado, nessa direcdo, é um ato discursivo, uma
acao carregada de forca, de persuasao, de intencionalidade, de sentido, tendo
em vista o seu carater de acontecimento:

O carater de acontecimento que tem o ato-enunciado
— é ato bilateral, de dupla autoria construtora de senti-
do - determina sua condicdo dialdgica e sua inerente
responsabilidade/responsividade: a alternante capaci-
dade de tomar consciéncia de seu compromisso no ato
por meio da capacidade de responder ao ato-enuncia-
do anterior e prever uma futura resposta. Todo sentido,
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repito, é uma resposta a um sentido anterior, todo au-
tor é responsavel pelo sentido do enunciado que emite,
todo autor compartilha a autoria com o receptor de sua
resposta etc. Ao atuar e ao falar, somos autores dos atos
responsaveis que envolvem nossa posi¢do no mundo e
nosso ser (BUBNOVA; BARONAS; TONELLI, 2011, p. 273).

Geraldi (2010) nos ajuda a refletir sobre o carater do acontecimento dos
atos discursivos por ilustrar um ocorrido em escolas de Sao Paulo quando
chove muito. Marginais importantes e bairros alagam, impedindo o fluxo de
pessoas. Assim, poucos estudantes e professores conseguem chegar a esco-
la. Em algumas turmas, nenhum aluno comparece devido ao problema. Na
auséncia de professores e também de estudantes, a escola garante o aten-
dimento aos estudantes que compareceram, organizando-os em grupos
por faixa etaria e por conhecimento suposto, e, com isso, desenvolvem ati-
vidades improvisadas. Por vezes, professores assumem estudantes com os
quais nao trabalham. Nesses momentos, é inevitavel conversarem sobre o
que aconteceu, sobre as inundacoes, pois todos estao com esse pensamento,
olhando para o céu, verificando se vai parar de chover e se sera possivel vol-
tar para casa. No entanto, Geraldi assinala que, com a melhora do tempo no
dia seguinte, tudo volta a rotina regular: cada professor com sua turma, e ndo
se fala mais sobre o que aconteceu no dia anterior.

O vivido é deixado de lado e todos retornam aos seus programas de ensino,
como se o problema do dia anterior tivesse sido superado por completo. Sobre
esse proceder didatico, Geraldi (2010) sugere a inversdo da flecha. Esclarece
que a inversao da flecha realiza transformacao na relacdo com a heranca cul-
tural, em que educador e estudantes se tornem autores,

[...] refletindo sobre o seu vivido, escrevendo seus textos
e estabelecendo novas relagdes com o ja produzido. Isso
exige repensar o ensino como projeto, e para dar conta
de um projeto nao se pode esporadicamente conceder
lugar ao acontecimento. O projeto como um todo tem
de estar sempre voltado para as questoes do vivido, dos
acontecimentos da vida, para sobre eles construir com-
preensdes, caminho necessario da expansdo da propria
vida (GERALDI, 2010, p. 100).
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Refletindo com o autor, o saber sistematizado faz parte do percurso e ndao
do fim deste, de modo que um dos objetivos finais da lingua materna é ler e es-
crever, isso ndo ocorre sem o exercicio da lingua em movimento, do escutar e
do falar. Segundo ele, isso nao significa admitir o espontaneismo, mas dar tra-
tamento diferente as questoes diferentes e a sujeitos diferentes.

Com essa perspectiva em mente, recebemos os(as) estudantes apos as fé-
rias. O reencontro foi muito animado. Havia muito o que dizer. Cada um portava
o seu caderno como se fosse um troféu, uma grande conquista de uma viagem
pela histéria de suas proprias vidas, entrecruzadas com as vidas das pessoas
que construiram, e ainda constroem, as suas comunidades. Todos trouxeram
seu caderno com o inventario totalmente preenchido e algo que nos chamou a
atencao foi o recorrente uso de desenho nas respostas das questoes. Nos espa-
¢os em branco, na folha fotocopiada entregue com as perguntas do inventario,
eles fizeram desenhos que ilustravam o que escreveram. £ importante sa-
lientar que observamos a existéncia de textos escritos e textos imagéticos em
todos os cadernos. Esses desenhos também eram textos que diziam muito so-
bre a vida deles. De acordo com Massini-Cagliari e Cagliari, L. (1999), o desenho
também é uma forma de escrita quando eles representam o mundo.

A diferenca entre, por um lado, desenhos, figuras, foto-
grafias e, por outro, a escrita reside, principalmente, na
maneira pela qual elas representam o “mundo”. Desenhos,
figuras e fotografias, em geral representam o mundo de
maneira direta. A escrita, por outro lado, representa o
mundo de maneira indireta, porque, na verdade, a escri-
ta representa a fala, a linguagem, e é a linguagem que vai
representar o “mundo” (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, L.,
1999, p. 11, grifos dos autores).

Entendemos, assim, que os estudantes sentiram a necessidade de
representar os seus mundos tanto de forma direta (desenhos) como de
forma indireta (escrita).

Um dos desenhos apresenta o lixo amontoado sobre o solo, retratando um
problema que a comunidade estava enfrentando com falta de coleta regular do
lixo pela prefeitura. Ao ver os desenhos, questionamos: o que eles enunciavam
sobre as realidades dos estudantes? Esta crianca retratou a necessidade real de
sua comunidade por meio da imagem. Sabemos que os desenhos dizem muito
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sobre o lugar em que vivem e como vivem. Observamos que, além disso, o de-
senho foi a forma de colocarem as suas marcas no caderno.

Um estudante ilustrou o seu caderno com base do chao em que pisa.
Desenhou a terra e o rio, juntamente com uma atividade de pesca, a qual é fre-
quente nas comunidadeslocais. Entendemos que ele se desenhou junto ao seu
pai, ambos pescando. Esse desenho expressa a relacao que a familia tem com a
natureza: pés tocando a terra (que estad em destaque). Pai e filho buscando ali-
mento no rio. Mostra uma relagdo intima que o camponés tem com a natureza,
respeitando-a e alimentando-se da vida gerada por ela. O texto imagético é um
enunciado que produz sentidos.

Em coeréncia com as reflexoes precedentes, é relevante a compreensao
de signo ideolégico em Bakhtin. Segundo o pensamento bakhtiniano, o sig-
no exprime uma realidade envolvida por inimeras vozes sociais. Como, por
exemplo, o anzol desenhado pelo estudante nao é s6 um instrumento de pes-
caria, mas possui um valor ideolégico especial e, por isso, torna-se um signo.

Assim, reforga Voléchinov (2017, p. 93): “O campo ideoldgico coincide com
o campo dos signos. Eles podem ser igualados. Onde ha signo ha também
ideologia. Tudo o que é ideolégico possui significacao signica”. Diante do con-
ceito de signo ideolégico, s6 é possivel a compreensao do sentido do anzol por
meio da interacdo dialogica.

Além disso, a atividade mental realizada pelo autor do desenho como enun-
ciacao é submetida ao ambiente social do campo, evidenciando a producdo de
vida relacionada a complexidade do ambiente, a qual exige também uma fala,
tendo em vista a adaptacao desta ao contexto social a que se refere. Trata, pois,
de visual e verbal se assumirem como interlocutores concretos.

Tudoissolancaumanovaluz sobre o problema da cons-
ciéncia e da ideologia. Fora de sua objetivagdo, de sua
realizacdo num material determinado (o gesto, a pala-
vra, o grito), a consciéncia é uma ficgdo. [...] enquanto
expressdo material estruturada (através da palavra, do
signo, do desenho, da pintura, do som musical etc.), a
consciéncia constitui um fato objetivo e uma forga so-
cial imensa (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1997, p.117-118
apud BRAIT, 2013, p. 47).
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Esses autores nos fazem refletir sobre quando a pratica de alfabetizacao é
uma ficgdo: quando ela ocorre apenas com base na consciéncia. Para que o en-
sino da leitura e da escrita nao seja uma ficgao, é necessario que o pensamento
se torne materializado de alguma forma: por meio da fala, do desenho, da pin-
tura, dos gestos, da musica etc. Nessa circunstancia, a consciéncia se constitui
como um fato objetivo e uma grande forca social mobilizadora de todo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

Os Cadernos da Realidade dos estudantes tornaram-se importantes ins-
trumentos nesse processo, uma vez que a consciéncia objetivada pelos
autores nesses cadernos tornou-se uma poderosa forga social que mobilizou
todas as agdes desenvolvidas no percurso, conforme evidenciaremos da-
qui em diante. Os estudantes em seus cadernos identificaram-se com o que
Bakhtin denomina de autor criador.

Os Cadernos da Realidade, como resultado de sua producao, com as diversi-
dadesdecores,de desenhos, de registro, de informacoes — que nao se encontram
na escola, mas navida em movimento — sao enunciados, que tanto na dimensao
verbal como visual desempenham papel constitutivo na produgao de

[.] efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas, sob
pena de amputarmos uma parte do plano de expressao e,
consequentemente, a compreensao das formas de produ-
¢do de sentido desse enunciado, uma vez que ele se da a
ver/ler, simultaneamente (BRAIT, 2013, p. 1).

De acordo com a autora, o estudo das ideologias e da filosofia da linguagem
que trata da filosofia da linguagem e sua importancia para o marxismo, colo-
ca o estudo do signo no centro de uma investigacao ideol6gica. Nesse sentido, o
signo ideoldgico, na forma como é designado por Bakhtin e Volochinov, é cons-
truido na perspectiva semiético-filoséfico-ideolégica. Ela retoma os estudos
bakhtinianos, especificamente o momento em que se discute a relacdo entre
signo e consciéncia, para afirmar que ele se “[...] refere & materialidade do signo
em geral e ndo somente do signo verbal” (BRAIT, 2013, p. 46).

Os signos sdo o alimento da consciéncia individual, a ma-
téria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua logica e
suas leis. A légica da consciéncia é a l6gica da comunica-
cdoideolégica, dainteragio semidtica de um grupo social.
Se privarmos a consciéncia de seu contetido semiético e
ideolégico, ndo sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto
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significante etc. constituem seu tnico abrigo. Fora desse
material, ha apenas o simples ato fisiolégico, ndo escla-
recido pela consciéncia, desprovido do sentido que os
signos lhe conferem (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1997, p.
35-36, apud BRAIT, 2013, p. 46).

Foi possivel observar, por meio dos Cadernos da Realidade, que as ima-
gens retratadas eram o que Bakhtin e Voléchinov denominaram de alimento
da consciéncia individual. No entanto, de acordo com os autores, essa logica da
consciéncia individual é a mesma logica da comunicacdo ideoldgica, da intera-
¢do semidtica de um grupo social. Com isso, conforme evidenciado, os Cadernos
da Realidade dos estudantes sdo enunciados que reinem em um mesmo movi-
mento consciéncia e contetido semiético e ideolégico. Desse modo, concordamos
com Brait (2013) no sentido de que a dimensé&o verbal e a visual desempenham
papel constitutivo na producao de sentidos.

4.1 A interdiscursividade com base na realidade concreta

De acordo com o verbete produzido pelo Centro de Alfabetizacao, Leitura
e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educacdo da UFMG, a interdiscursividade é
uma relacao de discursos, de forma que um discurso é constituido de

[..] outros discursos, é tecido por eles, seja pelos jd ditos,
em um dado lugar e momento histérico, seja por aqueles a
serem ainda produzidos. Isso significa que ndo ha discurso
homogéneo, fechado em si mesmo e dotado de uma fonte
Unica do dizer (SILVA, E., 2014, s/p).

Nesse sentido, a producéo de texto envolve um “[...] trabalho linguistico e
discursivo, [em que] o enunciador constroi, a partir de uma posicdo enunciati-
va, um didlogo com o outro” (SILVA, E., 2014, s/p).

Assim, apés o primeiro didlogo sobre a experiéncia que tiveram com a rea-
lizacdo da pesquisa, com a anuéncia dos estudantes, recolhemos os cadernos
para analise. Consideramos que nessa primeira aproximacao da realidade por
meio dos registros, identificamos o conhecimento humano que emergiu das
praticas sociais das pessoas daquela comunidade, que nos leva a refletir como
esses conhecimentos podem retornar e servir a pratica social.
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Antes de apresentar o resultado das andlises, explicitamos como este
trabalho compreende as categorias de anélise: cultura, histéria, trabalho e
problemas/contradigoes.

De acordo com Queiroz (2013), apoiada no texto O problema do conteti-
do, do material e da forma na criagdo literdria, escrito por Bakhtin em 1924,
a cultura tem ligacao direta com a linguagem concreta na vida que acon-
tece, materializa-se e cria-se na interacao verbal. Nesse sentido, a cultura
é concebida como um fenémeno na lingua, que se constitui no meio social
e é expressa na palavra. Assim, a cultura ganha sentido na interacao, no
dialogismo, como o signo e o enunciado. Outro carater interessante a ser
destacado é que:

[..] devemos entender os enunciados produzidos nes-
ta esfera de forma dialégica e concreta, enunciados que
se refletem e se refratam nos mais diversos géneros do
discurso, ndo apenas da esfera artistica, mas enunciados
especificos da esfera, constituindo assim a esfera politi-
co-cultural e consequentemente [...], constituida a partir
de seus géneros, em didlogo constante com as outras es-
feras da atividade humana e seus discursos, seja a nivel
de circulacéo ou de influéncia reciproca (BAKHTIN, 1994,
apud QUEIROZ, 2013, p. 2-3).

Sob esse entendimento, a cultura nao é tratada como mera tradicdo, mas
estd “em didlogo constante com as outras esferas da atividade humana e seus
discursos, seja em nivel de circulagdo ou de influéncia reciproca” (QUEIROZ,
2013, p. 2-3). Ela perfaz ainda que a lingua e a cultura ndo estdo presas a tradi-
¢oes que geralmente instituem um simbolo — com papel politico e ideologico
— como cultura de um povo, por vezes de forma autoritaria. Ao contrario, am-
bas estdo em constante mudanca.

A cultura, a vista disso, esta relacionada a producao criativa dos homens,
que por sua vez é historica. Assim, cultura, trabalho e histéria sdo indivisiveis
nas praticas sociais. Ancorada em Marx (1989), Saviani (1986) e Pires (1997), a
autora ainda afirma que a producao da humanidade ocorreu de forma his-
torica e coletiva pelo conjunto dos homens e das mulheres, e que para isso
houve a concorréncia de varios instrumentos culturais como objetos, ideias,
conhecimento, tecnologia, linguagem, entre outros. Com o auxilio desses
instrumentos, os seres humanos, para promoverem a sua sobrevivéncia
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material, se relacionam com a natureza e com as pessoas. Desse modo, a pro-
ducdo da humanidade é histérica e recebe o nome de trabalho.

Cabe destacar que, para Bakhtin, a realidade é movimento por ser fun-
damentalmente contraditéria. No que se refere a problemas/contradicoes,
estes também ocorrem num processo historico e sao os fenédmenos obser-
vados nas praticas sociais humanas, que podem ter relacoes tanto objetivas
quanto subjetivas.

Emtodo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissol-
ve no fato objetivo da enunciagdo realizada, enquanto que
a palavra enunciada se subjetiva no ato de descodificacao
que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificacdo em
forma de réplica. Sabemos que cada palavra se apresen-
ta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam
e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressao, como
o produto da interacdo viva das forcas sociais (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1995 apud BRAIT, 2006, p. 66).

A palavra como produto da interacdo viva se refere a uma sociedade que se
renova permanentemente para integrar o novo ser que também se renova. Com
isso, a significacao como

[.] elemento abstratoigual a simesmo, é absorvida pelo
tema, e dilacerada por suas contradicoes vivas, parare-
tornar enfim sob a forma de uma nova significagdo com
uma estabilidade e uma identidade igualmente pro-
visérias (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995 apud BRAIT,
2006, p.139).

Refletindo em Bakhtin, a fundamentacdo material da ideologia é a pa-
lavra. “A palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais
efémeras das mudancas sociais” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p. 42). Assim,
conforme citado por Henriques, as “[...] formas de expressdo em todos os domi-
nios da organizacdo social, possibilitam a analise das contradicoes produzidas
segundo interesses de classes distintas” (HENRIQUES, 2007, p. 360).

Klein, L. e Klein, B. (2008), ao citar o carater humano e material das pala-
vras, diz que estas “sdo ao mesmo tempo produtos e produtoras de sentido”
(KLEIN, L.; KLEIN, B., 2008, p. 8). Convém citar que Bakhtin, que considera a
palavra como arena de luta, “[...] a esséncia deste problema, naquilo que nos
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interessa, liga-se a questdo de saber como a realidade (a infraestrutura) de-
termina o signo, como o signo reflete e retrata a realidade em transformacao
(BAKHTIN, 2004, p. 41 apud KLEIN, L.; KLEIN, B., 2008, p. 8).

Combase nessasreflexdes, analisamos os dados registrados nos Cadernos
de Realidade, sob as categorias cultura, historia, trabalho e problemas/con-
tradicoes em suas comunidades. Essas categorias sao compreendidas na
concepcao de linguagem deste trabalho como signos, ou seja, fendémenos de
um mundo exterior. Desse modo, mesmo considerando-as separadamente,
no contexto das analises elas se entrelacam, pois elas existem na vida de for-
ma integrada, imbricada.

Nas anélises a seguir, primeiramente abordaremos os dados dos Cadernos
da Realidade dos oito estudantes que cursam do 22 ao 52 ano. Posteriormente,
em outro tépico, trataremos das respostas dos quatro estudantes de 12 e 29
ano, totalizando, assim, 12 estudantes da classe pesquisada.

Em relacdo a categoria historia, os estudantes apresentaram dados como
nomes de antigos moradores da regiao, sendo alguns seus proprios avos,
bisavés, tios-avos. Por meio dessas informacoes, é possivel saber sobre a
emigracao e migracgao, as condi¢des de ocupacao e posse da terra, os biomas
existentes a época da ocupacao e o seu paralelo com os biomas existentes
hoje. Esses dados oferecem possibilidades de liga¢cdes com as diversas areas
do conhecimento e no que se refere a histéria, os nomes dos moradores mais
antigos da regido se constituem em uma potente fonte histérica viva que a
escola pode inserir em seu curriculo. Silva e Borges (2018, p. 576), para res-
saltar a potencialidade da histéria, retoma a afirmativa de Marx (1982), que a
histoéria é quem explica e consegue

[..] conectar o proprio conhecimento humano com
vistas a sua propria transformacao: da realidade vi-
vida e da sabedoria acumulada pela humanidade,
nota-se a importancia singular da Histéria enquanto
ciéncia epistemoldgica.

Nessa direcao, os autores asseveram que os curriculos em todos os niveis
escolares podem oferecer de fato uma formacao integral e integrada, com
a insercdo da histéria como elemento constitutivo na producéo de conheci-
mentos. Desse modo, desde a alfabetizacao, a histéria na pratica curricular
se desenvolve consubstanciada em conhecimentos vivos e potentes que por
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si s6 justificam a necessidade existencial da escola e sua utilidade em supe-
rar os desafios postos cotidianamente em uma sociedade cindida.

Para isso, é necessario olhar para as fontes historicas existentes proximas
aos estudantes, como os moradores mais antigos da comunidade, os quais
podem produzir conhecimentos relevantes para os mais jovens se apropria-
rem de visdes de outras épocas. Além disso, informacoes provenientes dessas
fontes possibilitam a reflexdao sobre as lutas histéricas desse povo que, mes-
mo com o passar do tempo, ainda ndo foram superadas, cabendo a geracdo
mais nova a sua continuidade.

Quanto a categoria trabalho, refletimos sobre a economia da agricultura,
destacando entre as culturas agricolas o café, o cacau, as verduras, as hortali-
¢as, os legumes, as frutas e as carnes. O cultivo de café e do cacau serve para a
geracdo de renda das familias, enquanto os demais cultivos sdo para o consu-
mo familiar. Em alguns casos, esses cultivos servem para consumo préprio ou
sao vendidos na comunidade. Esses dados indagam ao curriculo dessa escola
quais conhecimentos sao necessarios para que educagao e trabalho caminhem
juntos no processo educativo dos estudantes em relacdo a agricultura.

Aliado ao trabalho, os estudantes mencionaram um problema importan-
te de se discutir na escola: o uso de agrotéxico na producao dos alimentos.
Havia uma importante contradicdo na producado de alimentos que eles mes-
mos consumiam, que era o uso de veneno na producdo. Essa é uma questao
crucial que demanda da escola conhecimentos cientificos sobre formas alter-
nativas de producao agricola agroecolégica. O tema agroecologia assume um
papel central no processo educativo desses estudantes, dai a necessidade de
aprofundarmos esse conceito:

O termo agroecologia surgiu na década de 1930 para in-
dicar possiveis aplicacbes da ecologia (que estuda os
seres vivos e suas intera¢oes com o ambiente onde vi-
vem) a agricultura (todas as atividades de cultivo da
terra, envolvendo plantas e animais). O desenvolvimen-
to da agroecologia como um corpo sistematizado de
conhecimentos é recente, sendo seu conceito dissemi-
nado mais amplamente a partir dos anos 1980. [...] Hoje
a agroecologia representa a base cientifica e tecnolégica
da construcdo de uma légica de agricultura que con-
fronta a agricultura industrial capitalista. Fundamenta
um modo de agricultura que seja ao mesmo tempo
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produtiva, ecologicamente equilibrada, conservando a
biodiversidade, que seja socialmente justa economica-
mente viavel e culturalmente adequada. [..] E essencial
entender a diferenca de logicas: as praticas de agroeco-
logia ndo supdem apenas a substituicdo de agrotéxicos
e outros insumos sintéticos por insumos de base bio-
légica, deixando intacta a estrutura da monocultura ou
a logica fabril da producao. A agroecologia propoe algo
bem mais radical. Ela orienta o redesenho dos sistemas
pela transformacdo do funcionamento e da estrutura
do agroecossistema, a0 promover um manejo orienta-
do e garantir alguns processos basicos de promocao da
diversidade, pela interacdo com ecossistemas naturais
(CALDART, 2017, p-144-146, grifos NnoSsos).

Sob esse entendimento, a agroecologia ndo se trata apenas da auséncia de
agrotoxicos, mas coaduna com uma concepg¢do maior, de produgoes ecologi-
camente equilibradas. Quando Caldart (2017) afirma que a agroecologia é “uma
légica de agricultura que confronta a agricultura industrial capitalista’, isso se
deve ao fato de as praticas serem opostas: enquanto uma preserva a susten-
tabilidade, a outra a destréi em prol do lucro. A agroecologia surge, entdo, em
contraposicdo a ordem de producao agricola capitalista:

Todo progresso da agricultura capitalista é um progres-
so na arte de saquear ndo sé o trabalhador, mas também
o s0lo, pois cada progresso alcangado no aumento da fer-
tilidade do solo por certo periodo é ao mesmo tempo um
progresso no esgotamento das fontes duradouras dessa
fertilidade (CALDART, 2017, p. 141, grifos nossos).

No quesito trabalho, as criancas, filhas de agricultores, desempenham fun-
¢oes no campo desde cedo em que o fazer/saber caminham juntos. O trabalho
delas no campo é uma educacao que passa de pai para filhos e é dosado de
acordo com a idade e o tempo disponivel. Convém mencionar que a maioria
das criancas desta pesquisa assumiu que exerce algum tipo de atividade la-
boral em casa. Outras responderam que trabalham na igreja como coroinhas,
cantam em corais etc.

E importante ressaltar que os pais ensinam a seus filhos, mas, na maioria
das vezes, reproduzem praticas que nédo sdo benéficas ao homem e ao meio
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ambiente, e, nesse sentido, a escola deve aliar a ciéncia a sabedoria popular
das familias. Sobre o trabalho, Pistrak (2011) defende que:

A teoria é verdadeiramente simples: o trabalho, qualquer
trabalho, é uma base excelente de educagdo, permitindo
resolver os problemas de pura educacao, mas nao os pro-
blemas de ensino. Gragas ao trabalho o homem se torna
disciplinado e organizado: é preciso ensinar o amor e
a estima pelo trabalho em geral. O trabalho eleva o ho-
mem e lhe traz alegria; educa o sentimento coletivista,
enobrece o homem e é por isso que o trabalho, e particu-
larmente o trabalho manual de qualquer tipo, é precioso
como meio de educacéo (PISTRAK, 2011, p. 39).

Sob esse ponto de vista, trabalho e educacdo sao partes inseparaveis da
vida. No que diz respeito a categoria cultura, os estudantes assinalaram as fes-
tas religiosas, tradicionais e populares existentes na comunidade.

Observamos nos registros dos estudantes que nao citaram outras reli-
gides e outros festejos que ndo estivessem relacionados a religido catdlica.
Por que esses dados privilegiam determinadas culturas e nao outras? Como
possibilitar um olhar as diversidades culturais locais? Sera que a cultura, em
sua historicidade, envolve as mudancas ocorridas nesse ambito, desde os
primeiros moradores? Bakhtin (2010), citado por Queiroz (2013), nos ajuda a
pensar essas questoes:

Bakhtin (2010) acredita que a cultura estd sempre nas
fronteiras entre as comunidades semiéticas e entre as
esferas, no contato e nos processos do homem, nas mu-
dancas sociais, em constante transformacdo. Que a
cultura esta nas relacoes dialégicas, pois reflete e refrata
o homem e seus processos sociais a partir de atos de lin-
guagem (QUEIROZ, 2013, p. 3).

As culturas interagem entre si por meio da linguagem e elas sdo capazes de
refletir a realidade como também criar outra. Os habitos alimentares também
revelam que ha uma tradicdo alimentar preservada pelas familias. A maior
parte do que consomem é produzido na agricultura familiar, como hortalicas,
galinha, porco e ovos. Isso evidencia a funcao social da terra, servindo para a
sobrevivéncia material dos moradores.
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Ha outros habitos no campo, herdados dos povos indigenas, como as
praticas de satide popular que utilizam plantas, raizes, terra, benzedeiras,
parteiras etc. Os estudantes também destacaram benzimentos, chas e xa-
ropes para varios tipos de problemas de satude, baseando-se em receitas
dos avés. Citaram ainda algumas plantas, como: boldo, carqueja, arnica, er-
va-doce, erva-cidreira, hortela-pimenta, dente-de-ledo, cravo-da-india,
capim-limao, dentre outros fitoterapicos. Todavia, os dados também evi-
denciaram a substituicdo gradativa desses elementos por medicamentos
da industria farmacéutica. Ora, se no meio rural ha abundancia de plan-
tas medicinais e ja existem estudos que comprovam a cientificidade desses
tratamentos, como a escola poderia contribuir com essa comunidade para

ajuda-la a utilizar o que ela possui e gratuitamente?

Sobre esse assunto, dialogamos com Lima, Pires e Vieira (2014) apud
Vasconcelos e Barros (2017), segundo os quais:

As vantagens conseguidas no tratamento com plantas
medicinais sdo inegéveis e a excelente relacdo custo/be-
neficio, ou seja, agdo bioldgica eficaz com baixa toxicidade
e efeitos colaterais devem ser aproveitados, uma vez que
a natureza oferece gratuitamente a cura para as doencas
sendo esta terapia ja reconhecida pela OMS (LIMA; PIRES;
VIEIRA, 2014 apud VASCONCELOS; BARROS, 2017, p. 152).

A utilizacdo de plantas medicinais é um conhecimento produzido por
nossos ancestrais que abriga saberes fundamentais para a nossa boa sau-
de e que ndo devem ser esquecidos nem negados as geragoes mais jovens.
Reafirmam os autores abaixo:

Seria, pois, necessario, no nosso ponto de vista, um progra-
ma de valorizacdo do uso e cultivo de plantas medicinais na
comunidade para que estas fossem vistas como uma alter-
nativa sustentavel de acesso ao tratamento de doengas e
enfermidades, reforcando a importancia e o valor dos bens
naturais. E a escola puiblica poderia ser esse cendrio de dis-
cussao, debate e formadora de idearios, tracando, assim,
estratégias vidveis e sensibilizadoras de educacdo ambien-
tal na comunidade (VASCONCELOS; BARROS, 2017, p. 163).
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Todas as escolas, mas em especial a escola do campo, tém um papel funda-
mental de realizar um processo educativo com base em curriculo que ensine
modos sustentaveis de vida.

Como vimos, as contradicoes estao presentes em todas as categorias até
entdo tratadas. Sobre a categoria problemas/contradicées, os estudantes des-
tacaram a existéncia de represas nos corregos que estao deixando os vizinhos
rio abaixo sem dgua. Alguns rios estdo poluidos devido aos esgotos dos mora-
dores. Além disso, a enxurrada das chuvas leva resto de agrotéxicos usados nas
lavouras para dentro dos rios, tornando a 4gua ruim para o consumo humano.
Esse dado aponta para a necessidade de incluséo, no curriculo, de estudos so-
bre a preservacdo do meio ambiente, sustentabilidade, producado de agua por
meio da preservagao das nascentes, saneamento basico, dentre outros.

Outro problema levantado pelos estudantes é que a prefeitura parou de
fazer a coleta de lixo na comunidade. Esse dado demanda da escola um en-
sino que mostra o impacto do lixo sobre o meio ambiente, especialmente
os lixos provenientes das embalagens de agrotéxicos. Que conhecimentos
podem ser abordados sobre a producao e destinacao do lixo e sua relacao
com a preservacdo da dgua e do solo? A partir da compreensao cientifica da
necessidade da destinacdo correta dolixo, o que a escola e acomunidade po-
dem fazer juntos para o retorno do servico de coleta de lixo na comunidade?

Outra questao suscitada foi quanto a falta de atendimento médico em um
posto proximo a comunidade. Quando os moradores precisam, recorrem ao
posto de salide da cidade. Todavia, durante a noite ndo ha médicos sequer
nesta, entdo é preciso percorrer mais de 20 km até a unidade de satide mais
proxima. Esses problemas precisam ser discutidos e analisados critica e cole-
tivamente, pois s6 assim é possivel encontrar formas de superacao.

Os estudantes citaram, ainda, a existéncia de associacao e sindicato dos
trabalhadores rurais. No entanto, ndo fizeram nenhuma relacido dessas en-
tidades com as suas lutas ou com os problemas por eles enunciados. Cabe a
escola buscar uma aproximacdo com essas entidades, visto que é importan-
te para os estudantes saber o que esses movimentos e associa¢des ensinam,
quais suas lutas e como organizam as suas agoes coletivas.

Outra questao por eles assinalada foi sobre a comunicacdo. Segundo os es-
tudantes, ha o problema de falta de sinal de telefone em toda a regido e, quando
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precisam telefonar, recorrem a pontos ja foram delimitados onde ha sinal. Da
mesma forma, ha sinal escasso de internet, o que limita o uso de computador.

Outro ponto destacado foi a situagdo precaria das estradas. Quando chove,
ha muita lama; sem chuva, ha muita poeira e muitos buracos que danificam os
meios de transporte das familias. Somado a isso, os moradores apontaram a fal-
ta de infra-estrutura e de seguranca na comunidade, relatando o aumento no
namero de roubos.

Enfim, oprocessodiscursivo que envolve ainterpretacaodarealidadendo
é algo simples, mas sem isso a que servico estaria entao a educacao? Os dis-
cursos advindos da realidade dos estudantes se entrelacam, formando uma
teia de significacdo que, para compreendé-la, é necessario aprendizagem
de varias ciéncias. Desse modo, a producao de texto articulada com a vida
possibilita o exercicio da interdiscursividade que, segundo Bakhtin, toma a
palavra como fendmeno ideoldgico por exceléncia, o qual estd em evolucao
constante e “[..] reflete fielmente todas as mudancas e alteragdes sociais. O
destino da palavra é o da sociedade que fala” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995
apud BRAIT, 2006, p.199).

Refletimos com Bakhtin que “sé a dialética pode resolver a contradi-
clo aparente entre a unicidade e a pluralidade da significacdo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1995 apud BRAIT, 2006, p. 1). Com isso, em didlogo com os
estudantes sobre os problemas apresentados, percebemos que um discur-
so leva sucessivamente a outros tantos, criando uma cadeia interdiscursiva
que trouxe a tona a questao do direito do cidadao de ter satide, estradas, edu-
cacgdo, entre outras providéncias. As pessoas pagam por esses Servicos por
meio dos impostos. Entao, em que é empregado esse dinheiro? Por que ele
nao se reverte para a comunidade do campo no atendimento aos servigos
imprescindiveis? As respostas dos(as) estudantes apontam, ainda, para a
falta de apoio em relacdo a causas sociais, como o atendimento a familias
pobres provenientes de outros estados para trabalhar na colheita do café e a
atencdo a saude e a educacao.

No que se refere as analises dos cadernos das criangas do 12 ano, as ques-
toes se aproximaram das demais trazidas pelos estudantes de mais idade.
Apresentamos os registros destes e de suas familias, conforme constam nos
Cadernos da Realidade. Eles fizeram desenhos e utilizaram a escrita verbal.
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Em uma atividade, os estudantes completaram a seguinte frase: O lu-
gar onde moro é.. Dentre as respostas, estavam: “legal’, “adoravel”, “bonito”.
Sobre os rios existentes, disseram que se tratava do “Cérrego Bolivia”. Sobre
0 que mais gostavam na comunidade, citaram: “Ir a escola”, “Brincar” e “Jogar
futebol”. Sobre o que ndo gostavam, relataram: Eu ndo gosto “de faltar aula”,
“gquando fico atoa” e “de roubo”. Quanto ao que mudariam na comunidade, caso
pudessem, eles afirmaram: “Os ladrdes”, “Os roubos” e “O preconceito”.

Observamos, por meio dos desenhos dos estudantes do 12 ano, sem que
fosse direcionado o tema (foi um desenho livre), que todos ilustraram uma
igreja catélica. Entendemos assim devido a presenca da cruz, geralmente
exposta acima do teto no templo catélico. Como esses estudantes frequen-
tavam a igreja com os seus pais, era nesse espaco que eles se encontram
com a comunidade. Cabe citar que a predominancia da religido catélica é
comum nas comunidades do interior e, nessa comunidade especificamen-
te, esse dado é notorio.

No que tange a cultura, a comunidade e as contradicoes, as respostas dos es-
tudantes estavam na mesma direcdo das dos colegas de mais idade: o item mais
citado foi o problema dos roubos, das estradas, da satide, do lixo etc.

4.2 A dialética dialogica dos enunciados: entre saberes e fazeres
da realidade

Com a conviccao de que os estudantes sdo sujeitos responsivos, em um
momento especifico dialogamos sobre a atividade de pesquisa que eles desen-
volveram em suas comunidades. O didlogo possibilitou que eles explicitassem
as suas visoes de mundo e de sociedade, com base no lugar em que vivem. Em
uma roda de didlogo, cada um apresentou o resultado de sua pesquisa regis-
trada no caderno. O relato de cada um se constituiu em um texto organizado e
carregado de sentidos.

Antes de apresentarmos as narrativas do didlogo sobre os dados que eles
trouxeram de suas realidades, combinamos que cada um destacaria em sua
pesquisa o que achasse mais interessante dizer de suas realidades. Todos os
estudantes do 12 ao 52 ano participaram do diadlogo e a voz de cada um tornava-
-se um elo na corrente da comunicacao discursiva na sala de aula.
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Os enunciados dos estudantes enfatizaram a violéncia e a inseguranca, a
diminuicdo da 4gua na regido e a seca dos rios locais, a falta das acoes publicas
com o cuidado das estradas, com o saneamento basico e com a saude. Destes, a
violéncia e a inseguranca tiveram mais énfase nas vozes de todos os estudan-
tes. Esclarecemos que, para registrar as falas, utilizamos as letras maitsculas
do alfabeto para preservar o anonimato dos enunciantes.

O aluno A iniciou falando da violéncia, da inseguranca e relatou o roubo
que ocorreu a um senhor da comunidade, que foi agredido. A professora da
turma entrou no dialogo e reforcou que esse problema da violéncia eles sen-
tiram na pele, pois a escola também fora invadida varias vezes, inclusive foi
levada merenda e uma televisdo. Essa questdo ganhou relevancia e os estu-
dantes comecaram a mostrar os pontos em que ocorreram arrombamentos: o
forro, a janela, a porta; outro aluno relatou que encontrou seu trabalho escolar
sobre pinguim todo sujo e depredado pelos ladroes. Nos enunciados, observa-
mos que as reagoes-respostas estavam carregadas de sentimentos de medo e
indignacgédo que envolviam a novidade de um acontecimento até entdo nao vi-
venciado pessoalmente.

A professora da turma mediou o dialogo reiterando que, além das marcas
que ficaram nas paredes e na janela, ficaram marcas na memoria deles, que
encontraram a escola depredada. Ela chamou a atencgdo para que todos re-
fletissem: por que as pessoas roubam? Sera que é porque passam fome? Mas
se passam fome, justifica roubar? Por que o roubo esta ocorrendo em nossas
comunidades, sendo que até pouco tempo ndo viamos isso ocorrer? Se pudés-
semos dialogar com ele, o que diria para nés? Muitas foram as indagacoes, mas
poucas as respostas, porque o sujeito que poderia dar essas respostas, o pro-
prio autor do roubo, estava ausente do didlogo, pois entendemos, assim como
Bakhtin, que sdo variadas as formas de reacoes-respostas que preenchem o
enunciado e, nesses casos, a auséncia do interlocutor (o agente do roubo) tam-
bém é uma resposta, ou seja, trata de um sujeito que nao é ouvido, pois vive as
margens do dialogo social.

Nessa interacao dialégica e dialética, tivemos o cuidado de que nossas
mediacdes ndo se tornassem um discurso dominante, para que o discurso
dos estudantes e o contexto narrativo se unissem por relacdes dinami-
cas, complexas e tensas sem nenhuma delimitacao do educador. Com esse
cuidado, buscamos
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[..] discernir igualmente o grau de firmeza ideoldgica,
o grau de autoritarismo e de dogmatismo que acompa-
nha a apreensdo do discurso. Quanto mais dogmatica
for a palavra, menos a apreensao apreciativa admitira a
passagem do verdadeiro ao falso, do bem ao mal, e mais
impessoais serdo as formas de transmissdo do discur-
so de outrem. Na verdade, dentro de uma situagdo em
que todos os julgamentos sociais de valor sdo dividi-
dos em alternativas nitidas e distintas, ndo ha lugar para
uma atitude positiva e atenta a todos os componentes
individualizantes da enunciacdo de outrem (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1995 apud BRAIT, 2006, p. 153).

Na perspectiva tedrica metodolégica assumida neste estudo, os discur-
Sos ndo sao neutros, uma vez que sao atravessados por valores ideolégicos,
porém este conceito ndo implica universalidade, uma vez que ele carre-
ga uma significacdo social de classe (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995 apud
BRAIT, 2006). Desse modo, o didlogo com os estudantes os levou a perceber
que vivemos em uma sociedade complexa e dividida entre os que possuem
bens materiais e culturais, e os que ndo possuem. Quanto as falas dos estu-
dantes, ratificamos que houve

[.] tonalidades do sentido, da expressividade, do estilo,
nos mais infimos matizes da composicao. As tonalidades
dialégicas preenchem um enunciado e devemos leva-las
em conta se quisermos compreender até o fim o estilo do
enunciado. Pois nosso proprio pensamento — nos ambitos
da filosofia, das ciéncias, das artes — nasce e forma-se em
interacao e em luta com o pensamento alheio, o que nao
pode deixar de refletir nas formas de expressdo verbal do
nosso pensamento (BAKHTIN, 1997, p. 317).

A expressao de cada participante do didlogo nos faz compreender que nos-
sa expressao é formada pela interacdo com o pensamento alheio. Assim, a fala
de um é permeada pela fala de outro. “Nao podemos determinar nossa posicao
sem correlaciona-la com outras posicoes. E por esta razdo que o enunciado é
repleto de reagoes-respostas a outros enunciados numa dada esfera da comu-
nicacdo verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 316).

Nesse direcionamento, as falas dos estudantes consideravam que nao
eram pessoas da comunidade que roubavam, mesmo porque na comuni-
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dade todos se conheciam e ajudavam uns aos outros com doacao de cestas
basicas e roupas. Segundo eles, esses atos poderiam ter sido cometidos por
pessoas de outros estados que trabalhavam temporariamente na comuni-
dade durante a colheita do café.

Observamos que essa fala culpabilizando esses trabalhadores tempora-
rios era carregada de sentido discriminatério e foi possivel entender que essas
pessoas nao eram aceitas como pessoas da comunidade, mesmo que elas per-
manecessem morando ali apés a colheita do café.

Mediamos essa fala, perguntamos se o fato de as pessoas serem pobres,
trabalhadores sem terra e de terem vindo de outros estados para ganhar o
seu sustento é determinante para pensarmos que algum deles fosse um po-
tencial autor desses roubos na comunidade. Nesse caso, € notdrio que os(as)
estudantes reproduziam falas de outros sujeitos, adultos, evidenciando um
pouco do pensamento de pessoas de sua comunidade, donos da terra, em
torno dessa questao:

Nesses casos, o enunciado completo ou a palavra, to-
mados isoladamente, podem conservar sua alteridade
na expressdo, ou entdo ser modificados (se imbuirem
de ironia, de indignacéo, de admiracéo, etc.); também é
possivel, num grau variavel, parafrasear o enunciado do
outro depois de repensa-lo, ou simplesmente referir-se
a ele como as opinides bem conhecidas de um parceiro
discursivo; é possivel pressupd-lo explicitamente; nossa
reacao-resposta também pode refletir-se unicamente
na expressao de nossa propria fala na sele¢cdo dos recur-
sos linguisticos e de entonacoes, determinados néo pelo
objeto de nosso discurso e sim pelo enunciado do outro
acerca do mesmo objeto (BAKHTIN, 1997, p. 316).

Com base nesse autor, refletimos que as falas dos estudantes podem re-
pensar, parafrasear oureferir-se ao enunciado do outro, como também pode
expressar seu proprio enunciado. O dialogo, entao, é formado por varias vo-
zes, até mesmo de interlocutores que nao estejam presentes fisicamente na
interacao verbal.

Outra questdo que sobressaiu nesse didlogo foi a diminuicdo da agua na
regido e a seca dos rios locais. Sabemos que esse sempre foi fator de preocu-
pacdo para o agricultor. Segundo jornal eletronico Brasil de Fato, entre 2014 e
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2016 o municipio em questdo passou por um periodo sem chuva regular e, em
vista disso, lavouras inteiras de café foram queimadas pelo sol e os plantios e
as colheitas foram severamente afetados. Estima-se que setenta por cento das
lavouras foram perdidas. Muitas nascentes e rios secaram. Ja nos anos de 2017
a 2019, a situacao teve uma melhora, mas mesmo assim houve racionamento
de 4gua no municipio para que a situacdo nao se agravasse.

Essa circunstancia afetou as pessoas que moram e vivem no e do campo,
e esse tema ganhou destaque nas falas desses sujeitos que viveram essa rea-
lidade juntamente com as suas familias. O aluno B relatou a seca e ressaltou a
necessidade de economizar dgua: “tem pessoas na comunidade que mesmo
quando chove, molham o café, sem necessidade”. O estudante C relatou que
sua familia deixava de irrigar as plantacoes para dar agua aos bois. O problema
da escassez de agua teve destaque em uma reportagem realizada no munici-
piono periodo da seca, quando autoridades reforcaram que foi feito um acordo
no municipio: devido a intensa seca, os agricultores nao poderiam irrigar as la-
vouras com agua dos pogos/reservatorios, e caso insistissem nessa pratica, os
o6rgdos responsaveis lacrariam as bombas que realizavam essa irrigacao.

Com o fluir do didlogo, percebemos a necessidade de dar especial atencgéo
aos conhecimentos cientificos capazes de explicar esse fendmeno da dgua, de
forma que s6 ditar normas para a economia nao seria suficiente. Havia acoes
urgentes a serem adotadas no campo e que envolviam muito mais do que uma
simples economia de gua.

O que isso indaga e demanda do curriculo escolar, sabendo-se que o cam-
po tem, entre outras funcoes, a produgao de agua, cabendo a escola o ensino
de como se faz essa producdo? Ou seja, quais os conhecimentos cientificos sdo
necessarios para a compreensao das causas diminuicdo da dgua e o que fazer
para reverter essa situacdo? Além do mais, ha de se compreender que a crise
hidrica é uma consequéncia da maneira indevida de manejo com o solo, com
as florestas, entre outros. A estudante D relatou como essa questao impactou a
vida de sua familia, informando que o pai quase perdera a lavoura de café de-
vido a seca. Acabou mantendo-a, mas teve um grande prejuizo. Sera que esse
prejuizo foi apenas financeiro? Como os estudantes sabiam disso? Que outras
vozes estavam presentes nessas falas?

Esse didlogo trouxe a tona outro sério problema que envolve a disputa pela
agua na regido. As pessoas que moram na cabeceira represam o rio, dimi-
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nuindo ou até impedindo o fluxo de agua para as familias rio abaixo. Esse fato
evidencia que a comunidade ainda ndo compreendeu que a producao da dgua
€ uma acao coletiva na regido, visto que mesmo eu, individualmente, faco a mi-
nhareserva por meio de represamento ou pogos, vai chegar um momento que
essa dgua também vai acabar. O que cabe a escola ensinar para que haja com-
preensao e transformacao dessa realidade? Como exercitar a leitura e a escrita
tendo esse tema atual como articulador dos conhecimentos?

Nesse dialogo, os estudantes fizeram apontamentos em relacao ao com-
promisso dos politicos em geral no atendimento as comunidades do campo.
Como se tratava de um momento em que ocorria a disputa eleitoral para pre-
sidente e governador, esse assunto nao ficou fora da conversa. Um estudante
do 29 ano interferiu dizendo que, se um determinado candidato ganhasse as
eleicoes, ele liberaria o porte de armas. Infiro, com isso, que ele estava vislum-
brando uma solucao para o problema de roubos da regido, conforme citado
anteriormente. Circulava na midia que um dos candidatos a presidéncia tinha
como proposta politica armar a populacdo para combater a criminalidade. As
enunciacoes discursivas atestam que

[..] em todo enunciado, contanto que o examinemos com
apuro, levando em conta as condigdes concretas da co-
municacao verbal, descobriremos as palavras do outro,
ocultas ou semiocultas, e com graus diferentes de alteri-
dade (BAKHTIN, 1997, p. 319).

O discurso do armamento da populagdo ganhou forca nos discursos dos
estudantes demonstrando que se tratava de algo discutido em suas comunida-
des. A estudante D informou sobre o respeito aos tramites burocraticos para se
ter arma. Mais uma vez, observamos o realce desse discurso no meio social dos
estudantes, ficando a escola pensar em uma mediac¢ao qualificada para tratar
a dialética implicita em se ter arma e mais, compreender quem é o sujeito pro-
tegido pela arma e quem € o sujeito a quem ela pode ferir.

Em um ato discursivo, o estudante E, do 22 ano, disse que armar a popula-
¢do seria um “absurdo”. Entendemos que, em diversos momentos do didlogo,
outras vozes estdo imbricadas nas vozes dos estudantes. Na dindmica da intera-
cdo verbal na comunidade, nao havia consenso quanto a questao do armamento
da populacao. Conforme visto, o objeto do discurso que circulava no cotidiano
ocupou o espaco da sala de aula, evidenciando que “o objeto, por assim dizer, ja
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foi falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas maneiras, é o lugar
onde se cruzam, se encontram e se separam diferentes pontos de vista, visoes do
mundo, tendéncias” (BAKHTIN, 1997, p. 320). Portanto, esses enunciados lancam
luzes ao trabalho pedagogico a ser realizado pelo educador.

No retorno ao didlogo sobre a questdo do roubo na escola, os estudantes
demonstraram insatisfacdo com os agentes politicos locais. O estudante F
considerou que a necessidade mais importante era ter mais apoio do prefei-
to. Ela exemplificou que a professora pediu um armario novo, e ndo recebeu.
A professora reforcou que, apds o roubo, os materiais levados ainda nao foram
repostos para a escola.

Nesse momento, em que o prefeito local entrou na pauta discursiva, o estu-
dante E, do 12 ano, destacou uma norma do prefeito com a qual ele discordava:
o fato de a professora e a servente terem sido proibidas de se alimentarem da
merenda escolar. A crianca entdo disse: “o ladrao que esta 14 na cadeia porque
fez mal para as pessoas ganha de tudo, comida e dinheiro 14 na cadeia, e os pro-
fessores que estao fazendo o bem nao podem comer na escola’. Notamos que
parte da fala dela estava relacionada ao discurso da campanha do presidencia-
vel a época, transformando o que era um direito social em privilégio.

A aluna D retomou a palavra ironizando que o presidiario teria mais va-
lor que o professor. Em sequéncia, a aluna F se solidarizou com a professora:
“da seu sangue pelos estudantes e nao é valorizada”. Certamente esse discurso
emergiu de outro discurso.

Considerando o discurso interno e a comunicacgdo entre os estudantes, o
dizer desse coletivo linguistico impulsionou e enfatizou os seus préprios in-
teresses sociais, e, desse modo, a palavra é arena da luta de classes, segundo
Bakhtin e Voléchinov (2017). Mesmo que as diferentes classes sociais perten-
¢am a mesma comunidade linguistica, a entonacdo e o acento valorativo de
cada palavra nao sdo os mesmos entre elas. Os conflitos e as contradicoes
ideologicas que atravessam o discurso sobre quem merece mais porque é bom
e quem merece menos porque é mau. Cabe a escola buscar, nesse processo,
trabalhar a compreensao da relacio existente nos discursos entre sujeito, his-
toria, linguagem e ideologia, cujo eixo principal e articulador é o didlogo. Além
disso, o acento valorativo da palavra por meio do cruzamento de diferentes
pontos de vista ndo é de cada estudante individual, mas constitui juizos de va-
lor social. Essa é a natureza da palavra como signo ideolégico.
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Assim, os sentidos da palavra em torno do signo ladrao, pessoas que nao
sdo da comunidade, a professora da o seu sangue enquanto bandidos na ca-
deia sao tratados com mordomias etc., ndo variam em funcao dos critérios e
opinides pessoais, mas de acordo com os valores de grupos e classes, em con-
sonancia com as condicdes sécio-historicas e politico-econdmicas.

Como um discurso remete a outros, os estudantes voltaram a relatar quan-
do houve o roubo da merenda, quando eles todos ficaram sem ter o que comer
no dia seguinte e foram providenciadas apenas macas. Devido a isso, tiveram
que ir embora mais cedo. Essa lembranca faz parte da consciéncia deles e, se-
gundo (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995), a consciéncia do individuo é um fato
socioideologico, visto que os signos sdo criados por sujeitos coletivos nas rela-
¢Oes que estabelecem uns com os outros na sociedade. “A l6gica da consciéncia
é alogica da comunicacdo ideolégica, da interagdo semidtica de um grupo so-
cial. Se privarmos a consciéncia de seu contetido semiético e ideolégico, ndo
sobra nada” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p. 35-36).

A palavra carece de ser ouvida, compreendida e respondida, e nes-
sa cadeia discursiva é impossivel o esgotamento de seu sentido. Em um
dialogo, ha muitos fios que tece a trama dialégica, cabendo ao educador
oresgate de alguns dos fios dessa trama dialégica como tema articulador
daintervencao pedagbgica.

Professores e estudantes demonstraram interesse de dialogar com o poder
publico municipal a fim de listar os problemas que os afligem na comunidade
e na escola. Sentiram a necessidade de ter na escola equipamentos como TV,
DVD, aparelhos de som.

Algumas propostas de acao emergiram desse dialogo, por exemplo: “A gen-

n o«

te podia fazer uma viagem la pra prefeitura”. “Convidar o prefeito para vir a

” o«

escola”. “Se ele ndo puder vir até a escola, nés poderiamos ir até a prefeitura”.

A estudante D retrucou: “ah, eu entendi [..] temos que fazer isso juntos”. E
C reagiu: “precisamos pedir pelas estradas porque a comunidade ndo aguen-
ta mais tanto buraco. Os carros, as rodas, os amortecedores estao quebrando”.
Citouum ponto critico da estrada e disse: “precisamos ajudar nossa comunida-
de”. Paralelamente, F destacou os pontos mais importantes, como as estradas
cheias de buracos e a unidade de satide sem médico. Ela relatou que certa vez
a prefeitura enviou a maquina para passar nas estradas e deixou todo o exces-
so de terra na frente das casas das familias, o que dificultou a saida de carros.
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Disse ainda que pelo fato de a maquina passar poucas vezes nas estradas, 0s
buracos aparecem novamente.

As estradas ndo pavimentadas, conhecidas como estradas de terra, se des-
tacam nas vozes dos estudantes e, por certo, da comunidade, como algo de
extrema importancia econémica e social para eles, uma vez que, por meio de-
las, sdo escoados os produtos agricolas, o acesso aos centros urbanos na busca
de servigos essenciais como escola e satde. A falta de manutencao e manuten-
¢do precaria das estradas dificultam a vida de todas as pessoas da regido.

De acordo com o Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes
(DNIT, 2005), as estradas ndo pavimentadas, ou de terra, resultaram da evolu-
¢do de trilhas e caminhos precarios construidos pelos primeiros moradores.
Os seus tracados buscavam uma construcao de baixo custo, evitando tracados
que impedissem cortes de pedras e montanhas ou aterros. Com isso, os traca-
dos sdo bastante sinuosos, geralmente aproveitando a disposicdo das curvas
de nivel do terreno e os divisores de aguas.

Esses estudantes tém o direito de aprender os conhecimentos sobre as-
pectos técnicos que identificam as boas condicoes estruturais de uma estrada
nao pavimentada. Nesse sentido, vao perceber que a patrolagem e raspagem
do solo néo é a Uinica técnica existente para manter as estradas em boas con-
dicoes. Sabendo disso, além de conhecer quais servicos solicitar aos érgaos
publicos, vao poder também avaliar esses servicos.

Outro problema destacado pelos estudantes foi a condigcao de atendimento
a satde local. Aqui também enderecaram as suas falas ao pode piiblico muni-
cipal. Disseram que, em caso de socorro urgente, o paciente precisa ser levado
para a cidade que fica a 74 km de distancia. Uma estudante citou o exemplo de
sua avo doente, a qual morrera mesmo antes de chegar a referida cidade: “tal-
vez se tivesse médico para atendé-la aqui, ela poderia estar viva”.

A euforia tomou conta da turma e houve momentos em que todos falavam
ao mesmo tempo, cada um querendo contar sua experiéncia: um machucou
0 pé, outro a mao, outro foi picado por um escorpido, enfim, todos tiveram um
motivo para ir até a outra cidade para ser atendidos. Diante de tais aponta-
mentos, a aprendizagem sobre o Sistema Unico de Satde (SUS) se torna uma
necessidade e também um direito. Trata-se de um sistema de saide publica
nacional, financiado pelo Estado e criado pela Constituicao Federal de 1988.
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Conhecer o funcionamento do SUS constitui parametros para os estudantes
e familias reivindicarem os servicos a que tém direito.

Desse didlogo denso e intenso, as questdes sociais que ganharam forga nas
vozes dos estudantes foram os problemas que os afetam diretamente na pro-
ducao de suas existéncias. Com essa evidéncia, foi possivel vislumbrar qual
tematica encaminhariamos para o nosso trabalho de leitura, escrita e produ-
¢do de textos. Em didlogo com os estudantes sobre a escolha de um tema para
onosso trabalho com alingua, eles optaram por assisténcia politica em relacdao
as demandas da comunidade: satde, infraestrutura, educagao e seguranca.
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Os enunciados/textos produzidos por meio das pesquisas da realidade que
os estudantes realizaram em suas comunidades junto aos seus familiares, e os
sentidos produzidos por meio da interacdo dial6gica, nos levaram a pensar so-
bre os materiais didaticos e livros de literatura cujo contetido pudesse produzir
conhecimentos que contribuissem na compreensao da realidade apresentada.

De acordo com a perspectiva tedrica e epistemologica que orienta esse estu-
do da linguagem, realizamos as praticas de leitura em sala de aula, com foco na
producdo de sentidos dos enunciados orais e escritos. Na concepcao dialégica
de linguagem, uma palavra é entendida como signo ideolégico e, para analisar o
processo de producao de sentidos de uma palavra, é imprescindivel a distincao
entre as categorias significacdo e tema do texto/enunciado. As significacoes sdo
apenas uma dimensao do enunciado, “que sdo repetiveis e idénticos a si mesmos
em todas as ocorréncias” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 228, grifos do autor),
resultado de uma convencao social.

2w

Enquanto o tema do enunciado é “definido ndo apenas pelas formas lin-
guisticas que o constituem - palavras, formas morfologicas e sintaticas, sons,
entonacdo - mas também pelos aspectos extraverbais da situacdo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 228). Nessa perspectiva, indagamos em que circuns-
tancias é possivel considerar que um enunciado possui um tema. Os autores
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respondem que s6 é possivel afirmar que um enunciado possui um tema se ele
for considerado um fenémeno histérico em toda a sua plenitude concreta.

Nessa perspectiva, narelacdo de leitura ha o que denominamos de compo-
sicao do sentido, que é o horizonte social. Para isso,

N&dohanada que esteja acima da formacéo e independen-
te da ampliacdo dialética do horizonte social. A sociedade
em formacdo amplia a sua percepcdo da existéncia em
formacdo. Nesse processo ndo pode haver nada de ab-
solutamente estavel. Por isso, a significacdo - elemento
abstrato e idéntico a si — é absorvido pelo tema e dilacera-
da por seus conflitos vivos, para depois voltar como uma
nova significacdo com a mesma estabilidade e identida-
des transitérias (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 238).

Os autores esclarecem como a forma dialética contribui para a ampliacao
dos horizontes valorativos. Nesse sentido, no processo de leitura ha sempre
um sentido novo a partir de um antigo e, com a ajuda dele, entra em oposicao
a ele e o reconstroéi. Esse novo sentido constitui novos aspectos da existéncia
humana que passam a integrar o horizonte de interesses sociais abordados
pela palavra e pelo desejo humano. Com isso, ndo significa esquecer dos ele-
mentos da existéncia integrados anteriormente, “mas entram em embate com
eles, reavaliando-os, alterando o seu lugar na unidade do horizonte valorativo”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p.238).

Com essa concepcao de leitura e de leitor para além da significacdo, reali-
zamos na sala de aula o trabalho com o primeiro livro selecionado, a partir da
demanda da realidade dos estudantes: Quem manda aqui? (RODRIGUES et al,
2015). Segundo Pedro Markun, um dos autores, este livro foi pensado para os
pequenos, com recursos que os possibilitem refletir sobre as relacoes de con-
trole e poder na sociedade. Isso é feito por meio de narrativas que envolvem
a personagem de um rei soberano, que, por meio de suas atitudes, leva a re-
flexdes importantes sobre o impacto de certas decisoes na vida das pessoas.
Conforme o autor, esse livro foi feito para as criancas e com elas. Utilizando o
universo infantil, os autores buscam personagens que na relacdo de poder to-
mam decisoes, como reis, rainhas, xerifes, prefeitos, pais e professores.

O titulo Quem manda aqui? estd impregnado de sentidos e situagoes que
as pessoas vivem em situacdes cotidianas que envolvem a ideia de autori-
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dade, poder, governo, préoprias das percepcoes tipicas que se tem dos reis,
que, de alguma forma, encontram-se presentes nas narrativas classicas in-
fantis. HA uma contraposicdo fronteirica entre autoritarismo, por destacar
situacoes de ordem, mando e desmando, e a democracia por enfatizar li-
berdade, escolha, autonomia.

O livro utiliza, por reiteradas vezes, a expressao empregada nos contos de
fadas Era uma vez, que transcende o mundo encantado para as nossas rela-
¢bes cotidianas por meio de uma simultaneidade entre tonalidade poética e
contemporaneidade, ao trazer, além de personagens classicos dos contos in-
fantis, personagens proximas que nos ajudam a analisar a relacdo de poder na
atualidade, como o indio, a escravizada, o militar, a prefeita, a professora, a fa-
milia e o préprio leitor com a sua realidade cotidiana.

Diante de tais reflexdes sobre o livro, consideramos apropriada a sua
utilizagcdo na mediacao pedagogica em sala de aula para contribuir na com-
preensao a que os estudantes se encontravam imersos.

0 livro, desde a ilustracao da capa, possibilita mediagoes diversas em torno
da alfabetizacdo e da leitura de textos imagéticos. As letras sao de cores, for-
mas, tamanhos e fontes variadas, possibilitando reflexdes sobre os tipos de
letras do alfabeto e, a0 mesmo tempo, convida os estudantes para a leitura do
tema, evidenciando que o todo é formado por diversidades e diferencas.

Como s6 possuiamos um exemplar do livro e para garantir a leitura dele
por todos os estudantes, elaboramos slides no equipamento de multimidia.
Inicialmente, dialogamos sobre o lugar do livro como um suporte de leituras
em nossa sociedade, a analise do titulo, a ilustracdo da capa e os ilustradores, a
biografia dos autores, as condi¢coes de producao dolivro e a editora. Realizamos
uma primeira leitura geral do livro e, em seguida, fomos lendo pagina a pagina.
Acordamos que durante a leitura os estudantes fizessem anotacdes das coisas
que considerassem interessantes para comentar. Poderiam escrever, dese-
nhar ou registrar na memoéria.

Em seguida, dialogamos sobre as observacoes e anotagoes dos estudantes.
Aos poucos eles iam se relembrando dos personagens citados e suas caracte-
risticas. Durante esse didlogo, observamos que alguns estudantes recorriam
as suas anotagoes para lembrar o que haviam anotado. Encontramos nessa
acdo uma das funcdes da escrita que, segundo Gontijo e Leite (2002), é a fun-
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¢do mnemonica, isto é, escreve-se a fim de recorrer a escrita para lembrar. As
autoras aprofundam a seguir:

Visando a contribuir para a compreensao dos processos
que se constituem na crianga, nesse periodo, o estu-
do que realizamos sobre o processo de apropriacdo da
linguagem escrita em criancas na fase inicial de alfa-
betizacdo escolar teve por finalidade investigar como
as criangas escrevem e se relacionam com a linguagem
escrita ao serem incentivadas a utiliza-la como recurso
mnemonico. Desse modo, partimos do principio de que
alinguagem escrita é um sistema de signos que serve de
apoio as fungdes intelectuais, especificamente a memoé-
ria (GONTIJO; LEITE, 2002, p. 147-148).

~ n

O estudante A, recorrendo as suas anotacoes, destacou o “Rei mandao” e fez
uma relacao sobre os regimes de governo que estudaram na semana anterior,
exemplificando que ainda existia monarquia na Inglaterra. Assim, para além
de conhecer os regimes monarquicos, ditatoriais militares e outros, entende-
mos ser relevante que compreendessem a concepcao de democracia.

A estudante B disse que, quando apareceu o indio na trama, lembrou-se da
histéria do Brasil, quando as riquezas dos indios foram levadas para um rei. O
aluno C completou dizendo que quando o livro cita a escrava também se lem-
brou da histéria do Brasil. A questdo da escravizacdo das pessoas negras gerou
um debate sobre as pessoas ndo nascerem escravas, elas sdo escravizadas
como ocorreu com as pessoas negras trazidas de Africa, no Brasil.

O aluno D disse que gostou da parte que cita “um militar que ndo sabe brin-
car’. Indagou: “porque ele queria s6 a vontade dele, ndo é!?”Ja a aluna B disse que
gostou do trecho em que aparece a prefeita, mas que as pessoas nao gostaram
das atitudes dela e por isso escolheram outra pessoa. “Igual nas eleicoes onde
podemos escolher os prefeitos’, afirmou a aluna. Ja a aluna E comentou que nao
entendeu a parte que fala da professora, na historia. Em vista disso, convidamos
a todos para uma nova leitura da pagina em questdo e, com isso, emergiu a se-
guinte conclusao: a professora achou que sabia tudo e que néo precisava escutar
os outros, mas ela teria muito o que aprender escutando os outros.

A leitura do livro possibilitou diversas leituras e foi possivel reunir os ele-
mentos necessarios para as mediagoes em torno de informacoes, orientagoes
e ensino de conceitos de politica, participacao e democracia.
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O segundo livro previsto no planejamento, Professor Boris em Democracia,
de autoria de Luciana de Almeida (2004), € um livro informativo que discute,
de uma forma ilustrativa na escola, o processo de escolha coletiva de dirigen-
tes. A escolha desse livro objetivou a compreensao do conceito de democracia
e, assim como foi realizado com o primeiro, fizemos uma dinamica de leitu-
ra respeitando a concepcao de linguagem como forma de interagdo verbal. A
metodologia de leitura foi participativa e tivemos o cuidado de analisar cole-
tivamente, desde a capa, titulo, autoria, ilustragcoes. Em seguida, realizamos a
leitura participativa, pagina a pagina, analisando e dialogando com a producao
de sentidos nas enunciacoes dos estudantes.

Durante a leitura, os estudantes relacionavam a leitura aos conhecimen-
tos apropriados durante aulas anteriores e também aos de sua vida cotidiana.
Foi o0 que ocorreu com a crianga E, que comentou sobre a parte do texto que
citava as bandeiras. A turma havia estudado sobre esse assunto no dia ante-
rior e coincidiu que o dia da realizacao dessa atividade foi 19 de novembro, data
em que no Brasil se comemora o Dia da Bandeira. Relembraram, ainda, mo-
tivados pela leitura do primeiro livro, os regimes de governo. Nessa corrente
discursiva, F retomou a fala da colega dizendo que ser democratico é quando
podemos escolher, decidir as coisas, e monarquico é quando hé o rei e s6 ele
decide. Interessante como eles trouxeram a memoria os contetdos estudados
e os associaram aos conhecimentos dos livros. Entdo, eles comecaram a fa-
lar que gostaram muito da eleicdo feita pelo professor Boris em sala de aula e,
nessa direcao, a estudante F pediu a professora para realizar também um pro-
cesso coletivo de escolha de um representante para a turma, por meio de voto.

As retomadas e associacoes de conhecimentos anteriores na producao
de outros s&o provas do que afirma Bakhtin (2003), de que a lingua, as pala-
vras, sao quase tudo na vida das pessoas. No entanto, a realidade da lingua é
multifacetada e amplamente abrangente, e, por isso, o autor adverte que nao
devemos pensar que ela possa ser interpretada apenas por métodos linguisti-
cos. O objeto da linguistica é o material ou o meio de comunicacao discursiva,
mas ndo é, em si, a propria comunicacdo discursiva (BAKHTIN, 2003), pois os
enunciados sdo sempre novos acontecimentos da comunicacao discursiva.

Nessa direcao, a enunciacao do estudante A evidencia que ele compreen-
deu o conceito de democracia por afirmar que “o Jodo do livro nao entendeu o
que é democracia porque, na hora de fazer campanha para a sua eleicao, ficou
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falando coisas que sé beneficiariam ele mesmo”. Outros na sala concordaram
com ele, mas somente a jovem A afirmou que nao votaria em tal proposta.

Pelas narrativas dos estudantes foi possivel perceber que eles entende-
ram e conceituaram democracia como a pratica de fazer junto e em publico.
Perceberam que as narrativas dos personagens do livro estavam carregadas
de sentido socioideolégico e dividiam opinides dos estudantes, concordando
ou discordando, e dizendo por qual motivo concordavam ou discordavam, fa-
zendo juizo de valores.

Compreendemos que as palavras do estudante (da histéria) sdo carrega-
das de significado ideolégico. Voléchinov (2017) nos instrui que:

Esse papel excepcional da palavra como um meio da
consciéncia determina o fato de que a palavra acom-
panha toda criacdo ideolégica como seu ingrediente
indispensdvel. A palavra acompanha e comenta todo
ato ideolégico. Os processos de compreensdo de qual-
quer fenémeno ideoldgico (de um quadro, musica, rito
ou ato) ndo podem ser realizados sem a participacdo
do discurso interior. Todas as manifestagoes da criacao
ideologica, isto &, todos os outros signos nao verbais sdo
envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e ndo po-
dem ser nem isolados, nem separados dele por completo
(VOLOCHINOV, 2017, p. 100-101).

Outro candidato foi apontado criticamente pela estudante F, afirmando
que achou ruim a parte em que ele disse que iria revistar as carteiras para
ver se tinha chiclete e iria “resolver no braco”. Essa fala, no contexto dis-
cursivo, gerou um sentimento na estudante F, que disse que “achou ruim”.
Assim, uma palavra sozinha ndo expressa o que ha numa sinfonia musical,
por exemplo, mas ela precisa estar permeada pelo sentido ideolégico, como
um signo ideolégico.

Os estudantes, durante a leitura, se posicionaram como protagonistas e
como sujeitos de respostas. Essa atitude foi muito importante porque pude-
ram compreender melhor o que leram. Assumiram comportamento ativo,
emitindo as suas consideracoes de forma auténoma. Além disso, a associacdo
entre a leitura e outros conhecimentos apropriados anteriormente, tanto em
sala de aula como também com a familia e comunidade, foi algo evidenciado
durante os didlogos com a turma.
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Embora o enunciado seja a parte inicial da elaboracdo de
dialogos, este ndo se realiza sozinho porque ndo conse-
gue manter as trocas discursivas entre os interlocutores.
O enunciado para manter-se dentro do processo dial6-
gico implica a compreensdo por parte do interlocutor,
portanto sugere uma outra acao, denominada enuncia-
¢do. Tal processo segundo Brait e Melo (2005), define-se
como a presenca do sujeito no ato discursivo, uma vez
que este é capaz de levar consigo para a leitura o seu pr6-
prio eu, carregado de experiéncias sécio-histéricas, nas
quais sdo capazes de promover comunicacdes com ou-
tras enunciacdes (NASCIMENTO, 2011, p. 6).

Entendemos, junto aos autores, que, para o enunciado se tornar uma enun-
ciacdo, é preciso que haja um envolvimento do interlocutor, trazendo para o ato
discurso o seu proprio eu, carregado de experiéncias sécio-historicas, promovendo,
assim, a comunicacdo enquanto troca, num processo interdiscursivo, dialégico.

O fato de uma enunciacdo suscitar outras enunciacoes,
que constituem o sujeito sécio-histérico, implica em
outro termo denominado, a heteroglossia. Tal constru-
to, segundo Machado (2005), é considerado por Bakhtin
como uma linguagem que se edifica com base em ou-
tras, tal fato se justifica no sentido de que as diferentes
vozes que se concretizam em um determinado discurso
revelam o carater constitutivo deste, uma vez que, foi ela-
borada com base nos conhecimentos de outros discursos
(NASCIMENTO, 2011, p. 6).

Destarte, presumimos, em consonancia com os autores, que um discur-
so é constituido por diferentes vozes: de outros, com os quais dialogamos, e
de nossa prépria compreenséo acerca dos didlogos prévios. Nascimento (2011)
ressalta ainda que “essas vozes que constituem o sujeito podem ajuda-lo no
processo de compreensdo” (NASCIMENTO, 2011, p. 7), isto &, as relacoes diald-
gicas conferem a esse sujeito histérico mais conhecimento.

Entdo, a partir da apropriacao de conceitos basilares de democracia, partici-
pacao popular e cidadania, abrimos caminhos para aampliagao desses conceitos
e na busca de possibilidades de acao. Para isso, chegamos ao préximo livro pro-
posto, Se crianca governasse o mundo, de Marcelo Xavier. A leitura foi realizada
na perspectiva de ajudar criancas e jovens a se compreenderem como sujeitos
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de direitos e se colocarem como participantes da vida social, com os seus pontos
de vista valorativos, mediante sua realidade.

Com base na Constituicdo Federal de 1988, a educacao foi assumida no
campo do direito social e, nessa perspectiva, a crianca é concebida como su-
jeito de direitos. Isso é ratificado na Lei Nacional do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n2 8.069, de 1990 (BRASIL, 1990). Entre esses direitos,
encontram-se o direito a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade.

Entendemos que a compreensao da realidade é fundamental para que
essa realidade seja compreendida em sua esséncia, contudo, o trabalho edu-
cativo ndo foi concluido, visto que ainda falta a outra parte do processo que é
0 que precisa ser feito e como intervir na realidade compreendida, ou seja, na
realidade concreta. Para isso, utilizamos, no processo de mediacao didatico-
-pedagbgica, a leitura e discusséo do livro Se crian¢a governasse o mundo, de
Marcelo Xavier. Ele informa que as imagens dos seus livros sao todas feitas pri-
meiramente com massa de modelar e depois de prontas, elas sao fotografadas
e passam a compor as ilustragdes do livro. E uma modelagem tridimensional,
usada para enriquecer as imagens dos livros, dando essa percepcao das trés di-
mensodes (altura, largura e profundidade), aproximando ainda mais os leitores
das ideias centrais do livro. Além disso, as imagens fotografadas sdo resultado
de oficinas de massa de modelar, realizadas pelo autor com criancas em va-
rias cidades. O autor recebeu o Prémio Jabuti e o Prémio da Fundacao Nacional
do Livro Infantil e Juvenil, entre outros, como reconhecimento ao seu trabalho.

Assim como nos outros livros, cuidamos das andlises da estrutura do li-
vro como o titulo, a capa, a autoria, os modos de producao, a editora, o ano de
publicacao. Esse livro possibilitou que os estudantes se expressassem sobre o
mundo com base do seu lugar social. Uma ideia s6 ganha legitimidade e poder
se ela considerar os aspectos essenciais da vida com base em um determinado
lugar social, tornando possivel

[..] ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual
ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retor-
nado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o
excedente de visao que desse meu lugar se descortina
fora dele (BAKHTIN, 2003, p. 23).

Ao iniciar a leitura coletiva do livro pela capa, foi possivel analisar algumas
caracteristicas, como o conjunto de cores vibrantes que cobrem toda a capa,
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figuras de animais, de muitos brinquedos, de criatividades e da altura dos obje-
tos compativeis com o alcance das criancgas. O mundo das criancas inclui todos,
por isso, a capa sugere um governo que leve em conta os interesses, as neces-
sidades e os direitos das criancas e de todas as pessoas.

Com a perspectiva de que as criancas sao sujeitos de direitos e de respostas
e que podem agir eticamente e contribuir para a melhoria da sociedade, inicia-
mos a leitura. Os(as) estudantes fizeram a leitura circular, pagina a pagina. As
criancas que ainda néo liam os cédigos escritos, liam as figuras. Desse modo, in-
dependente do ano escolar e da idade, todos podiam conviver com uma relagao
nao passiva entre alinguagem escrita e a sua realidade cotidiana, convidando os
presentes a manifestarem o seu sentir e o seu saber que os estimulam a inven-
tar, a concordar e a discordar.

Imagem 4 - Leitura realizada pelos estudantes

Fonte: elabora¢éo prépria (2018).

O autor do livro assinala: se as criangas governassem o mundo, tudo se-
ria melhor? Essa diferenciacao do mundo atual com o mundo em potencial
leva os estudantes a estabelecerem diferencas entre ambos e, com isso, optar
pelo melhor. Com esse foco, as leituras foram intermediadas por perguntas
reflexivas: “Se vocés governassem o municipio, como seriam as estradas, o
atendimento a satude, a seguranca de todas as pessoas, 0 combate a pobreza, o
cuidado com os rios?”, entre outras.

A obra debate contradi¢des importantes do mundo moderno, que impli-
cam negacao de direitos de criangas e adultos, como guerras, distribuicao de
renda, fome, moradia, pobreza, meio ambiente, solidariedade etc. No que se
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refere as guerras, ele sequer cogita tal possibilidade por dizer que se as crian-
¢as governassem o mundo e se existissem guerras, essas seriam somente de
brincadeira. Ao perguntarmos aos estudantes o que eles sabiam sobre as guer-
ras, E respondeu: “Ainda acontecem guerras hoje, e muitas pessoas morrem.
Se eu governasse o mundo, ndao permitiria guerras”.

Na sequéncia, o texto evidencia a desigualdade social decorrente da ma
concentracdo de renda que privilegia uns poucos enquanto a maioria nao
possui o dinheiro para as necessidades basicas. Destaca que se as criancas go-
vernassem o mundo, os bancos teriam dinheiro para todos, e esse seria feito ali
mesmo, na hora. Perguntamos a elas se isso seria bom. Sobre isso, D argumen-
tou: “seria muito bom, porque a maioria dos problemas vem porque muitas
pessoas ndo tém dinheiro. Entao se todos tivessem dinheiro, nao teria fome”.
A aluna B completou: “Néao faltaria nada para ninguém, essa é a melhor parte.
Quem dera se a gente fizesse dinheiro!”. O autor ndo aborda a desigualdade e
o que a produz, mas fornece pistas as criancas para que elas possam enxergar
a desigualdade social.

A distribuicdo de renda desigual foi relacionada, pelas criancas, com a
fome. Elas perceberam que em nossa sociedade muitas pessoas sdo pri-
vadas de vida digna como morar, comer, vestir etc. Ha aqueles que podem
comer e ha aqueles que nido podem, porém elas ainda ndo compreendem
o que e quem produz essa injustica social. Essa necessidade apontada nas
falas dos estudantes, assim como outras que emergem no decorrer do pro-
cesso, deve ser anotada pelo educador para que seja tratada em momentos
especificos e de forma didatica adequada. O movimento dialégico é o motor
que movimenta o curriculo escolar.

Na pagina subsequente do livro, o autor remete o governo das criancas a
provisao de alimentos para todos e diz que, além de nao faltar alimentos para
ninguém, eles seriam preparados sem uso de fogo. Os estudantes riram e re-
lacionaram o tipo de alimento sem uso do fogo como se fossem comidas de
mentirinha, porque nao conseguiram perceber que o autor estava se referin-
do a forma mais natural possivel de consumo dos alimentos. A estudante B se
expressou: “Eu ja brinquei de fazer comidinha”. Enquanto C enunciou: “E muito
importante ndo faltar comida para as pessoas; uma vez, minha mae deu uma
cesta basica para uma familia que estava com fome”. E G lembrou: “Eu vino jor-
nal sobre os africanos, que eles comem lama para sobreviver”.
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Os estudantes perceberam que no mundo ha pessoas que comem e ha os
que ndo comem, e que isso é algo injusto. No entanto, mesmo reconhecendo a
existéncia dessa triste contradicao, nao compreendem os determinantes so-
ciais que promovem as contradicoes por eles observadas.

Outra questao social e muita séria apontada no livro é quanto a falta de mo-
radia digna para todas as pessoas evidenciando que o certo seria todos terem
casa, mobilias necessarias, cama quentinha e, claro, muito carinho.

Nessa direcao, B salientou: “Nao sao todas as criangas que tém carinho,
porque moram na rua”. D continuou: “Tem muitas criancas que vivem na rua,
tomando chuva o dia todo, e ndo tém casa, enquanto muitas pessoas tém tudo
do bom e do melhor”. A estudante A reforcou: “Quando eu fui a Vitéria, vi um
homem numa cal¢ada na chuva e fiquei muito triste”. Nessa cadeia discursiva,
aaluna H assumiu que: “Se eu governasse, ndo permitiria criancas narua, faria
uma casa para todas elas ficarem, com tudo que precisassem”. E G definiu que
“se crianca sesse..”, percebendo o desvio gramatical, reformulou: “Se crianca
governasse o mundo, seria bom”.

Em relagdo a sadde alternativa no campo, esse € um tema importante de se
tratar. HA uma variedade de ervas, raizes, caules e sementes, 6leos, argilas, que
sdo usadas como tratamento de muitos males. Assim, quando o livro aborda a
saude, de certa forma denuncia o mercado de medicamentos e propoe que se
as criancgas porventura governassem o mundo, o remédio seria apenas uma
colher de 4gua com mel e resolveria os problemas.

O livro também aborda o cuidado e a preservacdo dos animais e da na-
tureza como um todo, e isso provocou algumas enuncia¢bes como: “As
arvores sdo muito boas para noés”; “Aqui, no Cérrego ..., eles queriam cortar”.
Ao abordar sobre os animais, o estudante G falou: “Essa é importante, os bi-
chos nao morrerem” e, em seguida, A, em tom de censura, denunciou que
“Tem gente que joga lixo no rio, ai polui a agua, e também vai para o mar e

mata os animais”.

Observamos que, apesar da origem campesina dessas criancas, o dialogo
néo fluiu na direcao da consciéncia agroecolégica. A consciéncia agroecol6-
gica, de acordo com Altieri (2004), fornece os principios ecolégicos basicos
para se ter um ecossistema produtivo, sem danificar os recursos naturais,
sendo sensivel a cultura, socialmente justo e economicamente viavel. Mas o
que seria um agroecossistema saudavel e produtivo? Segundo o autor, preci-
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sa haver equilibrio entre plantas, solos, nutrientes, luz solar, umidade e outros
organismos coexistentes. Além da consciéncia agroecoldgica, hd movimentos
importantes no campo que levantam essa bandeira como questao central de
sobrevivéncia, ligados a vida campesina: Movimento dos Trabalhadores sem
Terra (MST) e Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA). Esses coletivos rei-
vindicam por politicas publicas voltadas a soberania alimentar e a preservacao
de sementes crioulas. E entre os direitos das criancas, ha o direito a educacéao,
neste caso, a educacao do campo.

Como dito, o momento de leitura e didlogo se deu sem disting¢do de anos
escolares e idade. Quando o estudante do 12 ano leu uma pagina, ele o feziden-
tificando o som de cada letra ao pronunciar, quase soletrando. Quando nao
conseguia identificar determinadas palavras, outros contribuiram de forma
amorosa e solidaria.

O livro também citou a questao da comunicacao. Para isso, utilizou-se dos
servicos publicos dos correios, considerados muitas vezes morosos. E im-
portante notar que o autor nao focou nas faltas existentes, mas nas solucoes,
porém, ao apresenta-las, oportunizou aos leitores perceberem as contradi-
¢oes, os problemas sociais. Isso contribui para o desenvolvimento de atitudes
propositivas frente aos problemas. Sobre a questao que envolve o servico dos
correios, foi estabelecida uma relagdo com uma atividade desenvolvida na es-
cola denominada Correio da Amizade.

Outros assuntos foram tratados na leitura, com enfoque nas brincadei-
ras por meio das quais as criancas poderiam intervir e melhorar o mundo
do adulto. O livro cita um comércio que vendia de tudo, cadeiras que viravam
trem de ferro, almofadas que substituiam cadeiras no local de trabalho etc.
Esse momento possibilitou a retomada das brincadeiras das criancas daque-
la comunidade: “Tia, eu lembrei de uma brincadeira quando combinamos uma
coisa e fazemos assim com o dedinho (duas criancas encostam os dedos mini-
mos, firmando o acordo), ai acabou, esta falado”.

Em tom conclusivo, o autor da obra apela ao publico leitor, lancando a
seguinte pergunta: “Afinal, se crianga governasse o mundo, ele seria..”. Os
estudantes completaram com as suas enunciag¢oes: ‘muito melhor”, “um brin-
quedo”, “um doce”, “uma brincadeira de mentirinha”, “seria legal, sem roubo,
com dinheiro de mentirinha”. No final, o autor concluiu que o mundo seria

uma bola de brincar. Os estudantes deram uma salva de palmas.
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Apbs a leitura, os estudantes avaliaram, destacando o que mais chamou
atencaona obra. “Gostei mais da parte sobre ter uma casa para todos, com uma
cama quentinha, porque sinto muito ‘d6’ das criancas de rua, que ndo tém ca-
rinho, se eu pudesse daria uma casa para elas.” (Estudante H); “Gostei mais da
gente poder pegar o dinheiro no banco, feito na hora.” (Estudante C); “Eu gos-
tei da pagina da comida, no Brasil tem muita gente passando fome.” (Estudante
G); “Na Siria também.” (Estudante A). E o Estudante G: “Na Africa’. “Minha mae
disse: agradece a Deus pelo que vocé tem, porque as criancas na Africando tém
nada para comer” (Estudante E); “Eu vi a reportagem de uma menina que tem
aminhaidade e é a pessoa mais leve do mundo” (Estudante A). “Eu vi no jornal
que muitas pessoas em um pais nao tinham nada para comer, mas o presiden-
te tinha de tudo” (Estudante D); “Eu vi um mendigo no Centro” (Estudante C).

Emvista dessas enunciacoes, ficamos imaginando que, mesmo diante da
leveza com que o livro tratou das questdes sociais, o que tocou os estudan-
tes foi a pobreza e a fome. E notéria a influéncia da midia na opinido deles e,
com isso, em alguns momentos, ndo olharam para os seus contextos de vida.
Talvez a midia tenha esse poder de desviar a nossa atencao de nossa propria
condicao social e achar que essas questoes ndo nos atingem. De qualquer
forma, as contradicoes tocaram os estudantes e a grande licdo que tivemos
com essas falas foi de que as criancas ndo possuem cercas no mundo em que
vivem, por isso é fundamental que elas aprendam a relacionar o contexto
micro com o mais amplo.

Aprendemos com Bakhtin que a palavra é uma arena de luta porque ela
explicita a ideologia de classe e suas contradi¢oes. De acordo com Marx, o ca-
pitalismo é uma contradicdo em processo e, por isso, nao é facil e nem simples
compreender as incongruéncias que ele produz. Isso exige um estudo das
razoes das desigualdades sociais e de um sistema que nao admite uma distri-
buicao justa de riquezas, visto que ele se utiliza da concentragdo e do acimulo
do dinheiro para continuar a se reproduzir. Nao é uma tarefa simples desvelar
essa logica com as criancas, visto que nos referimos a um sistema que desen-
volve relacoes sociais desumanizantes e dependentes por natureza.

Passado esse momento de reflex0es, perguntei a eles: “E se vocés pudes-
sem governar o mundo, o que fariam?”. “Eu daria varias vagas de escola para as
criancas, faria dinheiro de papel para as pessoas.” (Estudante E); “Aumentaria
a seguranca.” (Estudante G); “Eu ajudaria as florestas contra poluicéo e des-
matamento.” (Estudante H); “Eu daria dinheiro pros pobres.” (Estudante D). O
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Estudante] disse: “Eu daria uma casa para os moradores de rua.”; “Eu daria comi-
dapara os pobres.” (Estudante K); “Tiraria os pobres das ruas e compraria comida
paraeles.” (Estudante L); “Eu daria mais seguranca para as escolas, para ninguém
roubar, igual aconteceu aqui.” (Estudante G); “Eu tive uma ideia: eu faria um lugar
para as pessoas poderem conversar e se ajudar. Igual as pessoas que tém de-
presséo precisam.” (Estudante B).

Os estudantes tinham o que dizer em torno da tematica dos problemas da
comunidade, tinham ainda razoes para dizer, mas faltava clareza sobre para
quem dizer (GERALDI, 2013). A ideia do livro norteou o desafio: E se vocé pu-
desse melhorar a sua comunidade, o que faria? Com a leitura e o didlogo sobre
os conceitos de democracia, participacao e cidadania, foram reunidos diversos
elementos que conferiram aos estudantes uma gama de informacodes e apren-
dizagens para ocuparem o texto escrito. Cada um dentro dos limites de suas
capacidades de escrita.

Entendemos que ficar atentos as visdes de mundo dos estudantes é um
principio importante para o desenvolvimento do espirito critico, coletivo, soli-
dario, de cidadania e de criatividade, conforme afirma Gontijo (2013). E possivel
perceber isso em uma sociedade em que a desigualdade é tao aviltante.

Numa realidade social que apresente contradicoes
de classe, as ideologias respondem a interesses dife-
rentes e contrastantes. Os signos ideolégicos refletem
- ‘refratam’ - a realidade segundo projecoes de classe
diferentes, e em contraposicao a eles, as quais tentam
manter as rela¢des sociais de producao, inclusive quan-
do as mesmas se convertem em um obstaculo para o
desenvolvimento das forcas produtivas ou, ao contra-
rio, propdem-se como instrumento de luta e de critica
do sistema (PONZIO, 2009, p. 116).

Isso, a que se refere o autor, impoe aos professores de classes populares
uma responsabilidade e também um compromisso de ter a clareza que a lin-
guagem cumpre esse papel desvelador da esséncia que se esconde por tras das
aparéncias, dos processos reais de contradicoes, visando sempre possibilida-
des de acéo. “E preciso submeter a critica e discussdo o que se apresenta como
6bvio, certo, natural, univoco” (PONZIO, 2009, p. 117).

Obviamente, isso faz toda a diferenca na escrita como producdo de sentido,
de forma que para
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[.] produzirem, precisam voltar-se para sua prépria
experiéncia (real ou imaginaria) para dela falarem: bus-
cam e inspiram-se nela para extrair dai o que dizer. E ao
dizé-lo desvelam as categorias (ou sistema de referén-
cias) em que interpretam estas experiéncias, suas vidas
(GERALDI, 2013, p. 170).

As expressoes dos (as) estudantes foram muitas, sendo impossivel descre-
vé-las todas aqui e relatar tudo o que aconteceu. Além disso, essa nao é a nossa
intencao, uma vez que os conhecimentos a serem produzidos a partir desse pro-
cesso ndo sdo os mesmos em todas as escolas. Conforme Geraldi, isso “[...] se
realiza a cada leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios
do bordado tecido para tecer sempre o mesmo e outro bordado, pois as maos
que agora tecem trazem e tragcam outra histéria [...]” (GERALDI, 2013, p. 166).
Portanto, por meio da pesquisa da realidade, das leituras dos livros, das infe-
réncias e dos didlogos, foram sendo tecidos fios que matizaram os bordados em
forma de textos. Ainda segundo esse autor, “na producao de discursos, o sujei-
toarticula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo que, vinculado a certa
formacao discursiva, dela ndo é decorréncia mecanica, seu trabalho sendo mais
do que mera reproducdo” (GERALDI, 2013, p. 136).

Sobre o aspecto da producao de sentidos pelos estudantes na interacao
com o outro por meio da leitura, Gontijo (2008a) afirma: “[...] também defen-
do a ideia de que a alfabetizacao é um processo de producao de sentidos, por
meio do trabalho de leitura e de escrita’ (GONTIJO, 2008a, p. 20). Assim, ao
fazer uso da leitura e da escrita em dialogo com a vida, todas as vivéncias
convergiram para o discurso do estudante, ndo sé em sala de aula, mas tam-

bém em outros espacos sociais.

No capitulo a seguir, refletimos como o texto (oral e escrito) evidencia um su-
jeito-autor que ouve, percebe, compreende o significado linguistico e responde
concordando ou discordando, total ou parcialmente, “completa-o, aplica-o prepa-
ra-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se forma ao longo de
todo processo de audicdo e compreensao desde o seu inicio, as vezes literalmente
a partir da primeira palavra do falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271).
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5.1 A praxis discursiva enunciativa e emancipadora da producao de
textos escritos

“Onde néo ha texto, também néo ha objeto de estudo e de
pensamento.”

(BAKHTIN, 1997, p. 329)

Citamos essa epigrafe para retomar o lugar do texto (oral e escrito) como
um dado primario e interdisciplinar, representante de umarealidade imedia-
ta do pensamento e da emocao. Consideramos importante a recuperacao do
caminho percorrido até aqui, tendo o texto/enunciado como mediador e mo-
bilizador do conhecimento. Desde a elaboragao das questoes do inventario da
realidade, as pesquisas realizadas na comunidade, os registros no Caderno
da Realidade, as rodas de dialogos, as leituras se constituiram momentos de
producao de conhecimentos. Esses conhecimentos ocupam os textos escri-
tos dos estudantes, constituindo-os como autores de seus dizeres.

Com isso, educadores e estudantes vivenciam o papel excepcional da pa-
lavra como um meio da consciéncia, pois esta consciéncia, o discurso interior,
nos faz ver que a palavra acompanha e comenta toda a criacao ideolégica. “Os
processos de compreenséo de qualquer fenémeno ideoldgico (de um quadro,
musica, rito ou ato) ndo podem ser realizados sem a participacdo do discurso
interior” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p.100-101). De acordo com os autores,
0s signos nao verbais emergem no universo verbal e ndo podem ser separados
e nem isolados por completo.

Esse principio se revela na producdo de texto escrito, uma vez que, segun-
do Geraldi (2013), é preciso que:
a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(GERALDI, 2013, p.137).
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Como dito, os estudantes foram convidados a escrever, pois compreende-
mos que eles tinham o que dizer sobre suas realidades. Também tinham razdo
para dizer, pois constataram questoes que necessitavam ser melhoradas e,
para isso, era necessaria a busca de possiveis solucoes, e também tinham para
quem dizer. Assim, percebemos que o universo vocabular se ampliou, visto
que, no decorrer da escrita, era comum perguntarem sobre a maneira como se
escreviam determinadas palavras.

Apbs a escrita, eles tiveram o prazer de ler as producoes na sala de aula.
Enquanto liam, os colegas ouviam atentamente e depois comentaram o texto
do colega. Por exemplo, em um dos textos, as questdes apontadas como objeto
de mudancas que mais sobressairam no texto foram: providenciaria seguran-
¢a nas escolas; construiria casas e providenciaria muitos alimentos para os
pobres; acabaria com a violéncia; contribuiria mais com a melhoria da comu-
nidade; abaixaria o preco do gas, das comidas e da gasolina; ndo deixaria ficar
matando os animais silvestres, colocando fogo nas matas e destruindo as ar-
vores; faria um hospital.

Um dos aspectos relevantes do texto desse estudante foi a presenca de as-
suntos néo dialogados em sala, como os precos altos do gas, da comida e da
gasolina. Onde ele ouviu esses discursos? Quanto ao uso do termo “silvestres”,
é possivel que ele tenha rememorado uma aula sobre isso. Em relacdo a colo-
car fogo nas matas, isso é vivenciado na comunidade, pois esporadicamente
ocorre incéndio em matas locais. No ano de 2017, houve um grande incéndio
que colocou toda a regido em alerta. As questoes abordadas pelos estudantes
em seus textos sao ressonancias dialégicas que remetem aos enunciados an-
teriores do outro.

Outros enunciados demonstrando certo grau de maturidade cidada apa-
receram nos textos como: “Vou fazer didlogo com as pessoas para saber o
que elas precisam na comunidade coisas que necessitam”; “Todas as esco-
las teriam vagas e todo mundo poderia estudar, até os moradores de ruas”
“Tentaria fazer o melhor para minha comunidade, mas nao sozinha, porque
sozinhauma pessoanao consegue, sd consegue com o coletivo.” Einteressan-
te notar que no campo nao ha escolas para atender o segundo segmento do
ensino fundamental e o ensino médio, por isso eles ja demonstraram preo-
cupacdo com a mudanca para outra escola, mais distante do lugar onde

vivem. Quanto a lembranca de morador de rua, esta é uma realidade da ci-
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dade e nao do campo, mas os dois espacos se interpenetram porque esses
sujeitos também circulam pela cidade.

Os textos evidenciaram que os estudantes olham para a sua realidade
mais proxima, sem desperceber a realidade mais ampla, conforme demons-
trando no seguinte fragmento do texto do estudante G, 52 ano:

Iria consertar as estradas esburacadas, porque tem gen-
te que cai de moto, se machuca feio como um amigo meu.
Ele estava pilotando moto certinho com capacete, mas
ele caiu e se machucou muito. [...] Talvez eu néo faga isso
“tudo” mas vou dar meu melhor para comunidade pois é
aqui que moro e onde gosto de viver.

Nesse fragmento, o estudante aborda o problema das estradas e rela-
ta a histéria do amigo, acessando outros discursos na constituicao do seu.
Retomamos um fragmento citado anteriormente, abordando a incorporagao
de outros textos em um texto. O contexto possibilita o encontro de textos, e,
“s6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva
e prospectivamente, iniciando dado texto no didlogo. Salientamos que esse
contato é um contato dialégico entre textos (enunciados)’ (BAKHTIN, 2003, p.
401). Desse modo, o que d4 vida ao texto é a intersecdo com outras informa-
¢Oes e enunciagoes. As producoes dos estudantes explicitam que a vida pulsa
nos textos como espacos enunciativos.

E importante salientar, fundamentando-nos em Bakhtin (2003), que
quando os estudantes citam outros discursos eles nao estdo meramente re-
produzindo os adultos. Diante de um discurso, eles concordam ou discordam,
apropriam-se dele para poder dele falar. Nao se assemelham a papagaios, que
apenas repetem palavras. Eles precisam pensar se concordam, precisam co-
nhecer a ideologia que complementa e da significado as palavras ouvidas.
Bakhtin chama isso de posi¢do responsiva do ouvinte:

Neste caso o ouvinte, ao perceber e compreender
o significado (linguistico) do discurso, ocupa si-
multaneamente em relagdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcial-
mente), completa-o, aplica-o prepara-se para usé-lo,
etc.; essaposicaoresponsiva do ouvinte se formaaolon-
go de todo processo de audicao e compreensao desde o
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seuinicio, asvezesliteralmente a partir da primeira pa-
lavra do falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Geraldi (2013) corrobora com esse pensamento quando afirma que:

Na produgao de discursos, o sujeito articula, aqui e agora,
um ponto de vista sobre o mundo que, vinculado a uma
certa formagao discursiva, dela nao é decorréncia meca-
nica, seu trabalho sendo mais do que mera reproducao:
se fosse apenas isso, os discursos seriam sempre idén-
ticos, independentemente de que e para quem resultam
(GERALDI, 2013, p. 136).

Assim, entendemos que, por meio dos textos, os estudantes expressam
suas visdes de mundo, por eles pensada e apropriada, baseando-se na forma-
¢do discursiva que tém como sujeitos sécio-histoéricos.

Apos esse estudo dos textos dos estudantes do 22 ao 52 ano, resguardando
as devidas apropriacoes da complexidade da lingua escrita, percebemos que
eles(as) falaram de suas realidades com autonomia, tratando de suas deman-
das, apresentando proposicoes de solucao. Além disso, todos os estudantes,
independente da série escolar, acessaram contetidos e discursos anteriores e,
principalmente, expressaram as suas visoes de mundo, com suas impressoes,
de acordo com a idade deles. E possivel perceber, nesse processo, as implica-
¢bes que envolvem o ler e o escrever, como nos informa Gontijo (2008a).

[.] Entdo, ler e escrever sdo atividades por meio das quais
as criangas expdem para 0s outros e para si mesmas o
que pensam, sentem, desejam, gostam, concordam, dis-
cordam etc. Nesse sentido é interacdo com o outro por
meio da leitura e da escrita; é, portanto, um processo dia-
légico desde o inicio (GONTIJO, 20084, p. 20).

Essa proposta de leitura e escrita vai além da busca do dominio do c6di-
go escrito para se produzirem as atividades solicitadas pelo educador, dentro
de uma situagéo rigida e bem definida. Geraldi (2006) acrescenta que, nessa
situacao, o texto é produzido para que o professor leia e avalie os erros grama-
ticais, sem a devida preocupacao se o estudante se coloca no texto, expondo
o seu ponto de vista. Tendo em vista a concepcao de linguagem assumida no
trabalho apresentado neste livro, o fato de o estudante ver a escrita apenas
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como um meio de se apropriar de um co6digo é um dos entraves para o desen-
volvimento do texto como espago enunciativo dos sujeitos.

Os enunciados dos estudantes possibilitaram a organizacao dos discursos,
os quais denominamos de géneros discursivos. Esses, por sua vez, ocupa-
ram o espaco discursivo dos textos escritos. Todavia, com os textos escritos
ha de se considerar a necessidade de os estudantes aprenderem a identificar
problemas linguisticos na estrutura de seus textos e, para isso, se faz neces-
saria uma metodologia detalhada por parte do educador, muito embora essa
detalhada metodologia ndo prescinda de uma avaliacdo/autoavaliacdo do tra-
balho realizado pelo educador, que vai acompanhando o processo de escrita
dos estudantes, “observando se sua metodologia realmente produz os efei-
tos desejados, sendo o principal deles a autonomia do aluno enquanto autor”
(BAKHTIN, 2015, p. 16).

Assim como o autor, entendemos que o principal objetivo do educa-
dor é fazer com que o estudante aprenda a ler e escrever com autonomia.
Para que essa autonomia ocorra, se faz apropriado o dominio dessas “duas
atividades interligadas para a construcao de sua condicdo de cidadao”
(BAKHTIN, 2015, p. 16).

De acordo com esse autor, no caso dos estudantes do 12 ano, ndo ha dife-
renca significativa entre producdo escrita e falada. As criancas apresentam
uma linguagem metaférica e expressiva e, por isso, a sua sintaxe se apro-
xima bastante da fala. Nessa direcdo, a missdo do educador alfabetizador
é de “introduzir o aluno na lingua viva e criativa do povo, que exige, é cla-
ro, uma grande quantidade e diversidade de formas e métodos de trabalho”
(BAKHTIN, 2015, p. 7).

No caso do trabalho realizado na sala multisseriada, as criancas dos anos
inicias produziram seus textos utilizando a escrita e também desenhos. Uma
das criangas desenhou uma arvore com camera instalada no alto. Ela apresen-
tou o seu texto dizendo que o problema da violéncia seria resolvido por meio
de instalacao de cameras nas casas rurais. Essa crianca desenhou um cena-
rio rural, com casas afastadas uma das outras, entremeadas por arvores e, ao
fundo, o desenho de um céu decorado com nuvens e iluminado pelo sol. Para
solucionar o problema da coleta de lixo, um estudante desenhou um caminhao
coletando os residuos da comunidade.
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Em uma breve sintese, nos textos produzidos sob o tema Se eu governasse
minha comunidade, foi possivel perceber o surgimento de mais um interlocu-
tor na pessoa do prefeito, identificado pelos estudantes como o sujeito que tem
o compromisso de atender as demandas sociais do povo da comunidade.

5.2 Analise dos textos: apontamentos linguisticos

A leitura e analise dos textos dos estudantes realizada pelo educador
com base na concepc¢do de linguagem adotada neste estudo, exige alguns
cuidados de ordem conceitual e metodologica. Em vista disso, néo se tra-
ta de andlise dos elementos (unidades) do sistema da lingua apenas, mas de
elementos do enunciado como um conjunto de sentidos (BAKHTIN, 2003).
Procuram-se, nessa analise textual, os fatores ligados ao todo organico do
enunciado por meio de um tratamento exaustivo do objeto do sentido: a in-
tencdo do querer dizer e as formas de estruturacdo do texto (BAKHTIN,
2003). Desse modo, é possivel analisar como as marcas lexicais auxiliam na
compreensao da funcao da palavra de acordo com o sistema linguistico, bem
como a consciéncia dos efeitos de sentido produzidos pelo seu uso, num de-
terminado contexto discursivo.

Essa andlise é valida para textos com poucas ou muitas palavras. Em todo
discurso, ha trés dimensdes essenciais e inseparaveis: o tema, a forma compo-
sicional e as configuragoes especificas das unidades de linguagem (BAKHTIN,
2003). De acordo com esse autor, essas trés dimensdes nao sdo dadas a priori,
visto que elas sdao determinadas tanto pelas condi¢cdes em que se da a produ-
céo dos enunciados (a realidade concreta) quanto pelas nuances valorativas do
sujeito enunciador a respeito da tematica e dos interlocutores de seu discurso.

Em se tratando dos textos produzidos pelos estudantes sob a tematica
hipotética Se eu governasse a minha comunidade, cujo contexto de producao
o estudante autor assume o papel social de alguém que cria uma impres-
sdo de objetividade e que se apoia em uma dindmica espacial que ¢é a sua
comunidade e os problemas ali existentes. Os textos desvelam-se na lin-
guagem empoderada, ao descrever os desejos de realizar acoes que podem
melhorar a vida das pessoas. As narrativas sdo eivadas de um sentimento
de alguém que vive submetido a um mundo injusto, marcado pela pobreza
e desigualdade social.
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No que se refere ao contetido tematico, o tema trata de uma realidade ru-
ral, com problemas diversos e especificos daquele espaco de vida. Os motivos
sao delimitados pelo nao fazer por parte de alguém que detém o poder para
isso. Dessa forma, o estudante autor se coloca no lugar desse poder enxergan-
do possibilidades da ordem do fazer.

A forma composicional dos textos apresenta um estilo pessoal, sem ne-
nhuma vinculacdo a determinados géneros textuais, fazendo recorréncias ao
cotidiano com narrativas que expressam pensamentos e sensagoes, 0s quais
lancam luzes sobre os seus enunciados. O foco do texto é narrativo, com pre-
dominio do discurso indireto. Essa predominéncia acontece, provavelmente,
como uma estratégia de escrita em que o autor é parte integrante e ativa da
narrativa. A intencionalidade presente no texto busca a adesao dos leitores
para os problemas existentes e também para as possibilidades de superacao.

Com essas consideracdes de analise do texto, reiteramos que o ensino-
-aprendizagem da lingua como forma, em sala de aula, ndo afasta a lingua
da realidade social dos falantes, mantendo-a viva e com sentido.

Apoiadas nas ideias de Travaglia (2002) e Possenti (1996), reconhece-
mos que ha internalizada uma gramatica em uso do falante, que lhe permite
falar e ser compreendido. Sdo regras e principios de uso da lingua, apropria-
das pelo falante, sem para isso ter que saber descrever seus elementos. Essa
gramatica em uso é observada nas andlises dos textos (orais e escritos) dos
estudantes, nos quais se verificam diferentes tipos de registros e variedades
linguisticas. De posse dessa andlise, cabe, por meio da intervencdo do educa-
dor, familiarizar o estudante com os aspectos observados, para que ele possa,
compreensivamente, fazer as adequacoes quando isso for necessario. Ndo tra-
ta de um ensino substitutivo do uso da lingua, mas de valorizar os recursos
que o estudante possui, possibilitando-o, sempre que necessario, saber fazer
as adequacoes as diversas situagdes comunicativas.

Nessa perspectiva de andlise, apontamos conhecimentos que neces-
sitavam de mediacao do educador, tais como a ortografia, a acentuacao, a
pontuacdo, o uso de letras maitisculas e mintsculas, a paragrafacao, entre ou-
tros. A leitura com foco nas questodes linguisticas norteou o planejamento das
questdes a serem consideradas com os estudantes para subsidiar a reescrita
dos textos. Assim, com os proprios textos dos estudantes, porém sem identifi-
ca-los, foram realizadas as mediagoes de ensino. A cada mediacao, solicitamos
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que os estudantes revisitassem os seus textos para ver se encontravam situa-
¢Oes similares as tratadas no quadro branco e fizessem os ajustes necessarios.
Em caso de davidas, poderiam solicitar a nossa ajuda ou a de um colega.

Geraldi (2013) nos orienta acerca das inimeras perguntas que podem
emergir dos textos e sobre os textos dos estudantes. Quando o professor
faz provocacoes, ocorre um aprofundamento do assunto abordado e nao ha
como prever as respostas desses estudantes, entao a producao textual torna-
-se um didlogo e ndo mais uma atividade escolar trivial para nota, conforme
vemos a seguir:

[..] ndo vejo como um professor, leitor dos textos de seus
estudantes, possa ignorar tantas perguntas que as in-
formagoes dadas pelo texto fazem surgir. E note-se,
perguntas formuladas com base no que disse o aluno ndo
tém resposta previamente conhecida pelo professor. As
perguntas ja ndo sdo perguntas didaticas, mas perguntas
efetivas que fazem do didlogo da sala de aula uma troca e
a construcdo do texto oral co-enunciado. [..] A participa-
¢do do professor neste didlogo ja ndo é de afericao, mas
de interlocucdo (GERALDI, 2013, p. 179).

A participacao do educador no didlogo como interlocu¢do mudou o
sentido de correcdo e de afericdo do texto escrito, porque os proprios es-
tudantes faziam as correcoes de seus textos, com o auxilio do educador.
Assim, as questoeslinguisticas mais recorrentes foram tratadas no quadro
branco, ao mesmo tempo em que cada autor corrigia seu texto. Essa media-
¢ao possibilitou que cada um corrigisse seu texto e percebesse que existem
estratégias para dizer.

Em se tratando de criancas em fase de alfabetizacdo, ha conhecimentos im-
prescindiveis sobre o sistema da lingua que devem ser ensinados. Trata-se das
convencoes sociais, tais como: a histéria da escrita; o alfabeto; a distingao en-
tre sons e letras, e letras e sons; os tipos de letras do nosso alfabeto (nome das
letras, a categorizacao grafica das letras, a categorizagdo funcional das letras,
a direcdo dos movimentos ao escrever as letras); a compreensdo da direcao
convencional da escrita; os simbolos utilizados na escrita; a compreenséo da
finalidade de segmentacao dos espacos entre as palavras; as relacoes entre
sons e letras, e letras e sons, fonética, fonologia, vogais e consoantes (GONTIJO;
SCHWARTZ, 2009).
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Em alguns escritos, principalmente dos(as) estudantes do 12 e do 22 ano,
encontramos frases com palavras aglutinadas. Nesses casos, organizamos si-
tuacdes de leitura que levaram os estudantes a perceberem esses erros. Em
Gontijo e Schwartz (2009), passamos a compreender que:

Pelo fato de a separacdo das palavras ser uma conven-
¢do, as criancas nao podem compreender sozinhas o que
significam os espagos em branco colocados entre os con-
juntos de letras que formam as palavras escritas. Por isso,
é importante chamarmos a sua atencdo para essa carac-
teristica da escrita (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 43).

Outra questao encontrada foi auséncia de titulo e de paragrafacdo. Mesmo
combinando com a turma que o titulo seria “Se eu governasse minha comuni-
dade”, alguns estudantes nao o escreveram e também nao souberam demarcar
os paragrafos. Esses conhecimentos exigiram uma mediacdo adequada sobre
a funcao linguistica do titulo, visto que ele leva o autor a inferir o contetido do
texto. Da mesma forma, explicamos sobre paragrafos.

Como dito, nem todos cometeram os mesmos equivocos, mas mesmo
assim optamos por trabalhar os mesmos conteidos com toda a turma, res-
guardando as condicoes de aprendizagem de cada um. Como exemplo, citamos
o contetido espaco em branco. Foi uma necessidade apresentada apenas pelos
estudantes do 12 ano, mas serviu de esclarecimento e aprofundamento para
todos os demais, uma vez que o espago em branco entre palavras tem uma fun-
¢do no texto escrito que precisa ser compreendido. Mesmo os estudantes dos
anos mais avancados que nao apresentavam esse problema em sua escrita,
ndo souberam dizer o porqué ha espagamento entre as palavras. O fato de a
turma ser multisseriada ndo impossibilitou o trabalho coletivo na sala de aula,
ao contrario, enriqueceu o momento de didlogo em torno dos conhecimen-
tos, assim a aula ficou mais agradavel com a socializacao dos conhecimentos.
Desse modo, a abordagem do conhecimento se deu no coletivo e a complexida-
de da atividade foi proporcional as condi¢des dos estudantes.

Sobre as questdes mais comuns as séries/turmas, Gontijo e Schwartz
(2009) nos ajudaram a esclarecer as duvidas dos(as) estudantes, conforme as
orientagoes, abaixo:

Além dos sinais de pontuagéo, segundo Cagliari (1998, p.
128), usamos na escrita os acentos. Estes marcam “[...] va-
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riacoes da qualidade das vogais, mostrando se sdo abertas
ou fechadas”. Usamos ainda o til (~), que serve para mar-
car a nasalidade da vogal A, porém nem toda nasalizagao
dessa vogal é indicada com esse sinal. Por exemplo: na
palavra manga, o “n” funciona como simbolo da nasaliza-
¢éo do “a” (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 42).

Essa intervencao possibilitou que alguns estudantes inserissem o si-
nal de pontuacgao ou de acentuacdo na reescrita do texto. Outra davida
apresentada teve relacao com os sons e as letras. Em alguns casos, os es-
tudantes escreveram no Caderno da Realidade uma expressao tal como
falam: “fico a toua”. Em outros, confundiram os sons que as letras podem
assumir, trocando as letras: “sequransa”. Quanto a isso, baseamo-nos nas
orientacdes das autoras:

[.] Quando as criancas descobrem que “[...] cada letra é
simbolo de um som e cada som é simbolizado por uma
letra (LEMLE, 1989, p. 16), a escrita é elaborada, a partir da
analise dos fonemas. No inicio desse processo, segundo
Lemle (1989), elas acreditam que existe correspondén-
cia biunivoca entre sons da fala e letras do alfabeto e, por
isso, escrevem como falam [..] e, portanto, da ideia ini-
cial de que a escrita é uma transcricéo da fala (GONTIJO;
SCHWARTZ, 2009, p. 48).

Isso possibilitou um didlogo contente em sala de aula porque foi uma
descoberta interessante para as criangas perceberem que nao escrevemos
como falamos. Elas comecaram a se ouvir, o que culminou numa descon-
tracao. Finalizamos as reflexdes desse processo com as palavras de Cagliari
aos professores, que enquanto mediadores precisam

[.] Trabalhar nesse espaco em que a escrita do aprendiz
ndo é nem uma coisa nem outra, mas as duas, é tarefa ba-
sica do professor, conhecer em que etapa de apreensao
do sistema da lingua, ou em que tipo de escrita, seus es-
tudantes encontram-se, para ajuda-los a avancar: no seu
papel de mediador do processo de aquisicdo da escri-
ta. No entanto, para que a sua intervencao surta efeitos
positivos na caminhada do aluno rumo ao dominio do
sistema de escrita, é primordial que estes dois tipos de
escrita, com suas diferencas e semelhancas, estejam
bem claras ao professor, para que ele possa lidar bem
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com as situagoes-limite, como as que foram aqui discu-
tidas (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, L., 1999, p. 127-128).

Portanto, o autor considera primordial o conhecimento dos dois tipos de
escrita pelo professor. Sem duvida, a sala de aula é um desafio. Em se tratando
de escolamultisseriada, essa tarefa se multiplica, porisso é importante a sinto-
nia do educador com as reais necessidades de aprendizagens dos estudantes.

5.3 A reescrita do texto

Abordaremos, neste item, a reescrita do texto a partir da concepcgao de
linguagem adotada na orientacdo deste estudo. Compreendemos que rees-
crever um texto ndo implica apenas adequa-lo as normas da lingua. Este é
um espaco de enunciagao do sujeito, em que sdo assumidas posicoes dis-
cursivas que provocam alteracoes na escrita. A possibilidade de o estudante
autor perceber que o texto pode ser modificado e o modifica, evidencia o ga-
nho da autonomia na producao.

Inicialmente, solicitamos que cada estudante fizesse a leitura individual do
seu texto e verificasse se nele havia algumas das situacdes que necessitassem
de adequacdes de escrita, conforme trabalhamos nas aulas anteriores. Apos
a leitura e a medida que iam levantando diividas sobre suas escritas, iamos
fazendo as intervencoes adequadas. Em alguns momentos, foi necessario re-
tomar a explicacdo da aula anterior sobre as regras e convencoes da lingua.
Esse movimento coletivo contribuiu para que os que nao conseguiam ver algo
em seu texto que precisava ser adequado passassem a ver com mais facilidade.

Também foi discutida a importancia da reescrita. Segundo Geraldi et al.
(2006),

O objetivo essencial da andlise linguistica é a reescrita
do texto do aluno. Isso nao exclui obviamente, a possibi-
lidade de nessas aulas o professor organizar atividades
sobre o tema escolhido, mostrando com essas atividades
os aspectos sistematicos da lingua portuguesa. Chamo
atencdo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e
néo para a terminologia (embora possa usé-la), mas com-
preender o fenémeno linguistico em estudo (GERALDJ;
ALMEIDA et al, 2006, p. 74).
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O autor nos ensina que a reescrita € um objetivo essencial, porque favorece
a compreensao do fenémeno linguistico de como aplicar as regras do sistema
de convencoes da escrita. A producao leva em conta, além da revisao, a intera-
¢do, uma vez que o espaco da sala de aula se constitui como um lugar de trocas
significativas e de didlogos entre estudantes e professores.

Ao término da reescrita, alguns estudantes levaram novamente o caderno
até nés, solicitando que 1éssemos os seus textos para ver se estava tudo certo. Ao
atendé-los, procediamos a corregdo por meio de perguntas que os possibilita-
vam identificar os equivocos e corrigi-los. Com este exercicio, os estudantes iam
identificando que a linguagem oral é diferente da lingua escrita, e, agindo dessa
forma, “[...] contribuimos para que nao se cometa com as criancas e com rela-
¢do a sua comunidade o equivoco, o desrespeito e o erro politico [..]” (GONTIJO;
SCHWARTZ, 2009, p. 63) de dizer que falam ou escrevem errado. Nessa pers-
pectiva, refletimos que as criangas tém o direito de ser ensinadas, por isso nao
podemos esperar que elas fagam as correcdes sem o auxilio do outro.

A mediacao do professor, além de ser um direito, é uma necessidade, pois
ajuda os estudantes a compreenderem que a lingua escrita é uma convencao
social e ndo podemos alterar a sua forma de registro. Dai a necessidade de es-
tarmos atentos ao que escrevemos e corrigir todas as vezes que as palavras nao
estiverem de acordo com a ortografia oficial.
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Quadro 1- Transcricao do texto reescrito da estudante do 22 ano

Se eu governasse minha comunidade

Euiria colocar mais seguranca nas escolas para os estudantes ficarem
seguros felizes.

E também consertar as estradas para que se acontecer alguma emergéncia as estra-
das estariam boas.

E também fazer as escolas maiores para caber mais criangas.
E acabar de construir as construcdes para as pessoas morarem.

Assim a minha comunidade ficaria melhor.

Fonte: elaboracdo proépria.

Quadro 2- Transcrigdo do texto reescrito do estudante do 42 ano

Se eu governasse minha comunidade o que eu faria?

Eu ia retomar as obras paradas para me preocupar menos, eu ajudaria as pessoas
dando comida e morada, ia colocar seguranca maxima nas ruas nos bancos porque é
aonde os ladroes tém mais focos de roubar.

Ia fazer um galpdo enorme para os moradores de rua com comida, 4gua e muitas coisas.
Ia acabar com a violéncia, ia incentivar as pessoas a nao roubar.

Todas as escolas teriam vagas e todo mundo poderia estudar, até os moradores de ruas.
E principalmente ia consertar as estradas e as estradas de chdo seriam asfalto.

E vocés gostaram das minhas ideias?

E assim eu iria mudar minha comunidade.

Fonte: elaboracao propria.
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Quadro 3 - Transcricao do texto reescrito do estudante do 32 ano

Como seria se eu governasse a comunidade

Eu ia abaixar o preco do gés e das comidas e da gasolina, colocaria seguranca nas es-
colas e consertaria as estradas. Eu ndo deixaria ficar matando os animais silvestres e
nem colocar fogo nas matas e destruir as arvores e iria retomar as obras incomple-
tas, paradas. Construiria novas escolas, faria casas para os mendigos e restaurantes
novos com a comida até por um real.

E o preco do taxi e do 6nibus iria diminuir e o gs também.

Ajudaria os mais pobres, doentes, e a combater a violéncia, e faria um hospital no
centro da cidade.

Fonte: elaboracdo prépria.

Os estudantes perceberam que a leitura de seus textos pelo educador ge-
rou um movimento cuja abordagem abriu espaco em interesse de reorganizar
e reescrever os textos produzidos, considerando os aspectos positivos e apro-
veitando a oportunidade de aperfeicoar, levando em consideracao as questoes
linguisticas, textuais, enunciativas, pragmaticas e discursivas.

5.4 Do texto ao contexto: o retorno a realidade

Recuperando a trajetéria deste trabalho, os temas abordados nos textos
(orais e escritos) foram buscados no plano social por meio da pesquisa de rea-
lidade. Este foi o ponto de partida, o espago de producao de vida dos sujeitos
de onde emergiram os enunciados vivos. Os enunciados trazidos pelas crian-
cas e socializados em circulo de didlogo na sala de aula produziram interacoes
discursivas que geraram demandas de uma diversidade de conhecimentos,
necessarios para a compreensao da realidade anunciada. Essa mediacdo por
meio de uma articulacdo interacional vivida em sala de aula, move o educa-
dor de sua posicao tradicional frente ao estudante, passando a ocupar o lugar
de interlocutor dele, escutando, concordando, acrescentando, questionando.

Com essa articulacdo interacional em sala de aula, cuja intencionali-
dade é que os estudantes percebam as diferencas entre o real aparente e a
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compreensao desse real, ocorreu um trabalho produtivo do educador e edu-
cando, envolvendo estudos interdisciplinares que possibilitam os estudantes
a compreender o motivo da situacdo atual ser como ela é. Mediante essa
compreensdo, é hora de retornar a essa realidade, evidenciando nos textos a
compreensao da situacao atual e as possibilidades de acao sobre ela.

Isso foi feito e ganhou forca na reescrita dos textos. Os estudantes leram
os textos reescritos em sala de aula para os outros, assumindo um duplo pa-
pel: de autores e de interlocutores. Essa acao teve por objetivo socializar com
outras pessoas 0s pensamentos, as deniincias e as proposi¢oes sobre o que
poderia ser melhorado em suas comunidades. Durante as leituras, os es-
tudantes ficaram atentos as proposicoes que iam surgindo. Esse momento
propiciou a manifestacéo voluntaria de cada aluno quanto ao desejo de ler o
seu texto e reforcou o sentido de coletividade, de respeito mutuo e de auto-
-organizacao dos estudantes.

Ap6s a leitura de todas as producgdes, agradecemos aos estudantes e fize-
mos uma reflexao sobre o que aprendemos, desde o momento da elaboracao
do inventario até a producao de textos. A reescrita demonstrou a apropriagao
de conhecimentos da lingua e de contetidos que nos possibilitaram interpre-
tar a realidade, para entdo pensarmos coletivamente sobre as solucdes dos
problemas da comunidade.

Com uma visdo mais ampliada da realidade, os estudantes trouxeram em
seus textos novas questoes, como: “Por que a prefeitura ndo pode resolver
os problemas da nossa comunidade?”, “Sera que ela ndo tem dinheiro?”, “Por
que a prefeitura nao tem dinheiro?”, “De onde vem o dinheiro para a prefei-
tura?”, “O que podemos fazer para ajudar a nossa comunidade a resolver os
problemas?”. Com isso, percebemos que os estudantes ja identificavam um
potencial interlocutor: o prefeito. Entdo, retomamos as questoes iniciais indi-
cadas pelo inventario: Porque ndo temos servicos de satide, estradas cuidadas,
coleta de lixo, fossas e sequranca puiblica em nossa comunidade? A medida que
os estudantes falavam, faziamos registros no quadro branco.
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Imagem 5 - Problemas da comunidade escritos no quadro

Fonte: elaboracéo prépria (2018).

Emergiu, desse contexto dialégico, a necessidade de os estudantes saberem se
a prefeitura tinha ou nao verba e, caso tivesse, de onde ela era proveniente. Esses
conhecimentos, obviamente, exigiriam, em momentos posteriores, uma reto-
mada pela professora, pois envolviam contetidos que demandavam mais tempo
de estudos devido a complexidade e interdisciplinaridade. Para isso, seria funda-
mental que eles estudassem a Constituicao Federal para conhecerem os tipos de
impostos pagos por eles e em que deveriam ser aplicados. Os estudantes com-
preenderam que todos os cidadaos pagam impostos, desde as pequenas compras
querealizam, e que os adultos pagam imposto de renda e imposto territorial rural,
taxa de luz e de lixo, entre outros. Todo esse dinheiro arrecadado deve ser desti-
nado ao suprimento das necessidades do povo nas areas de satude, educacio,
estrada, seguranca, entre outras, para toda a populacao do campo ou da cidade.

E o que aqueles estudantes entendiam sobre tributos? Isso envolve uma
mediacao desde a seméantica da palavra até o entendimento sobre arreca-
dacao e destinacao.

O vocabulo tributo® também é usado, no sentido gené-
rico, para todo e qualquer valor, a qualquer titulo, pago
ao Poder Piblico sem aquisicAo/compra/transferéncia
de bens e/ou servicos diretos e especificos ou de con-
cessdo. Neste caso, o termo tributo alcanca impostos,
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taxas, contribuicées de melhoria, contribuicdes sociais
e econdmicas, encargos e tarifas tributarias (com carac-
teristicas fiscais) e emolumentos que contribuam para a
formacdo da receita orcamentaria da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios (Portal Tributario).

Entendemos que os tributos possuem diversas classificagoes: impos-
tos, taxas, contribuicoes de melhoria, contribui¢oes sociais e economicas,
encargos e tarifas tributarias (com caracteristicas fiscais) e emolumentos.
Todas contribuem como fonte de renda para municipios, estados e para a na-
cdo. De qualquer forma, conforme mencionado, o aprofundamento desse
tema seria realizado pela professora posteriormente, visando a emancipa-
cdo e a intervencao narealidade.

Em meio a esse dialogo, o estudante C questionou: “Entdo, quer dizer que
noés pagamos impostos para a prefeitura consertar tudo, ndo é?!”. A pesquisa-
dora respondeu: “Isso mesmo, se todos nés pagamos impostos, entao temos
direito de que tudo esteja funcionando bem”. As indagacdes continuaram:
“Ha algo que podemos fazer?”, “Como resolver os problemas que tanto preju-
dicam a comunidade?”. A estudante K respondeu: “Ir a prefeitura.”, enquanto
G acrescentou: “Fazer um abaixo assinado.” Assim, as propostas emergiram,
as palavras seguiram o caminho que deveriam, segundo o sentido estabele-
cido nas enunciagoes.

A vida da palavra consiste em passar de boca em boca,
de um contexto ao outro, de um coletivo social ao ou-
tro, de uma geracao a outra geragdo. Com isso, a palavra
nao se esquece de seu caminho e nao pode se liberar ple-
namente daqueles contextos concretos cuja parte havia
formado (BAKHTIN, 1929, p.95apud BUBNOVA; BARONAS;
TONELLI, 2011, p. 271).

A proposito, as palavras sdo plenas da voz do outro e cheias de significa-
dos ideolégicos com as marcas das contradicoes sociais. O que o coletivo social
do convivio desses estudantes lhes informa por meio das palavras que enun-
ciam? Sera que esses coletivos enxergam as contradicoes da realidade e quem
as promove? Sobre essa questdo, Henriques (2007) esclarece que:

A contribuicdo de Bakhtin é de uma interagio dialética de
conteido-forma na atividade objetiva/subjetiva dos ho-
mens, na deteccao das diversas formas de expressdao em
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todos os dominios da organizacdo social, possibilitando a
andlise das contradi¢oes produzidas segundo interesses de
classes distintas [...] (HENRIQUES, 2007, p. 360).

Foi isso que ocorreu com os estudantes naquele momento: uma interacao
dialética entre os conhecimentos sobre o dinheiro disponibilizado para o aten-
dimento das necessidades do povo e os problemas levantados na comunidade.

Nos textos reescritos pelos estudantes, emergiram varias propostas, en-
tre elas a de construir hospital, instalar cimeras, construir casa de passagem,
consertar estradas, dialogar com a comunidade, providenciar mais vagas nas
escolas, tudo isso direcionado ao interlocutor identificado: o prefeito.

Entao, pensando em todas as solucdes propostas nos textos, tencionamos
sobre o que fazer para melhorar ou mudar nossa realidade. Poderiamos fa-
zer alguma coisa? Os estudantes responderam que sim, deixando fluir uma
“tempestade de ideias”.

Nessa ocasiao, anotamos no quadro as sugestoes de intervengoes aponta-
das pelos estudantes. Dentre todas, trés opcoes se sobressairam:

1- Estudantes, professora e pesquisadora se reunirem com o prefeito;
2 - Reunir os pais para juntos ir até a prefeitura;

3 - Escrever uma carta coletiva e protocolar na prefeitura, solicitando
resposta.

Conversamos com os estudantes sobre as propostas, esclarecendo que
escolheriamos apenas uma em funcao do nosso pouco tempo, mas que eles
permaneceriam na comunidade e essa acao seria continuada por eles, seus fa-
miliares e vizinhos. Quando esse didlogo ocorreu, ji era més de dezembro de
2018, a poucos dias do encerramento das aulas.

Assim, das trés propostas, a escrita de uma carta ao prefeito ganhou mais
apoio. Os estudantes relataram que na semana anterior escreveram uma
cartinha para o “Papai Noel dos correios” e que todos ganharam um presen-
te. Essa experiéncia foi bastante positiva porque eles obtiveram respostas e,
porisso, presumiram que receberiam também a resposta do prefeito. Assim,
a acdo/intervencdo na realidade foi a escrita coletiva de uma carta ao pre-
feito, pautando os problemas existentes na comunidade. A educadora coube
protocola-la na prefeitura.
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5.5 Agao/intervencao: escrita da carta ao prefeito

Neste item, versamos sobre a escrita da carta ao prefeito, antes, porém,
abordamos a carta como género discursivo, na concepcao de linguagem que

perpassa o presente estudo. Como assinala Bakhtin (1997):

Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabo-
ra seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso. A riqueza e
a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel [...].
Cumpre salientar de um modo especial a heterogeneida-
de dos géneros do discurso (orais e escritos), que incluem
indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano [...]
orelato familiar, a carta (com suas variadas formas), a or-
dem militar padronizada, em sua forma laconica e em
sua forma de ordem circunstanciada, o repertério bas-
tante diversificado dos documentos oficiais (BAKHTIN,
1997, p. 279-280, grifos do autor).

Por conseguinte, entendemos que os variados e heterogéneos géneros
discursivos “incluem indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano”,
ou seja, sdo praticas comunicativas interpessoais. Segundo Silva, J. (2002), as

cartas, historicamente,

[..] emergiram por volta do século XVII, passando a fa-
zer parte das atividades de escrita da vida cotidiana, na
esfera privada, para atender a prop6sitos comunicati-
vos que iam desde o dar noticias a quem se encontrava
ausente a manter uma correspondéncia para alimen-
tar cordialmente um relacionamento, sem pretensoes
maiores, como pressupunham as cartas familiares
inauguradas por Cicero (SILVA, J., 2002, p. 53-54).

Compreendemos, entdo, que as cartas atendem a propésitos comuni-
cativos dos mais variados, e mesmo “[...] as cartas pessoais nédo séo criagoes
individuais, tampouco surgem da noite para o dia, mas, sim, desenvolvem-se,

consolidam-se e se transformam em funcdo de uma série de injuncdes socio-
culturais e histdricas” (SILVA, J., 2002, p. 50). Assim, se traduzem em praticas
comunicativas carregadas de caracteristicas historicas e culturais da socie-
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dade que as utilizam. Silva, J. (2002) aprofunda que o conceito de cartas como
praticas comunicativas € uma nocao

[.] cunhada por Grillo (1998), como lembra Marcuschi
(2001:34), traz na sua base conceitual o principio se-
gundo o qual as praticas comunicativas incluem as
atividades sociais através das quais a linguagem é produ-
zida. Isso equivale a dizer, em termos gerais, que a nogao
de praticas comunicativas tem em seu escopo 0s usos
da linguagem conforme os espacos sociais em que ela é
atualizada (SILVA, J., 2002, p. 50).

Por essa via, entendemos que a linguagem é produzida de acordo com os
espacos e as atividades sociais que a permeiam. Além disso, a autora com-
plementa que: “as relagoes sociais e as acoes discursivas dos individuos nos
eventos comunicativos de que participam nao sao radicalmente “inventadas’,
mas mediatizadas pelas indexacoes sociais e o saber-fazer coletivo interiori-
zado” (SILVA, J., 2002, p. 85). Esse carater nos remete a intervencéo eleita pela
turma: a escrita de uma carta ao prefeito, ja que essa agdo teve exatamente
essa caracteristica.

Sob a orientacdo tedrica e metodoldgica desta pesquisa, a carta emer-
giu a partir de um contexto social, histérico e cultural no qual se situam
as praticas comunicativas desse género. Conforme narrado pelos proprios
estudantes, eles ja escreveram ao papai Noel, pressupondo, com isso, que
ja possuiam conhecimentos em relagdo a tipologia textual desse género.
Sobre isso, Bakhtin (1997) defende que:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do dis-
curso, em outras palavras, todos os nossos enunciados
dispdem de uma forma padrdo e relativamente estavel
de estruturagdo de um todo. Possuimos um rico reper-
tério dos géneros do discurso orais (e escritos). [..] Na
conversa mais desenvolta, moldamos nossa fala as for-
mas precisas de géneros. [..] Esses géneros do discurso
nos sdo dados quase como nos é dada a lingua materna,
que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe es-
tudemos a gramética (BAKHTIN, 1997, p. 301).

Bakhtin (1997, p. 302) orienta, ainda, que:
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Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primei-
ra vez no processo da fala, se tivéssemos de construir
cada um de nossos enunciados, a comunicacao verbal
seria quase impossivel.

Portanto, seguindo a estruturagdo do género em questao, iniciamos a es-

crita coletiva. Os jovens escritores sabiam o que queriam informar e qual

seria o interlocutor. Para iniciar, a professora e a pesquisadora questionaram

arespeito da estrutura do género textual em questao: o que precisa haver no

inicio? Quem sera o remetente? Qual é o pronome de tratamento empregado

ao prefeito? Feitas essas discussoes, a escrita foi principiada. Sugerimos que

na introducéao explicassem o porqué da carta, para que o interlocutor enten-

desse do que se tratava, e explicamos que isso precisa ocorrer em todos os

textos para situar o leitor sobre o que se pretende comunicar.

Geraldi (2013) assinala como questdes da escrita: o que temos a dizer? A

quem dizer? Como dizer? Ele considera que parte do trabalho com leitura

[..] é “integrado” a producdo em dois sentidos: de um lado
ela incide sobre “o que se tem a dizer”, pela compreensao
responsiva que possibilita, na contrapalavra do leitor a
palavra do texto que se 1é; de outro lado, incide sobre “as
estratégias” do dizer (GERALDI, 2013, p. 166).

Sdo inimeras as reflexdes que o presente estudo nos provocou no que tan-

ge ao processo de ensino aprendizagem da producao de textos e da leitura,

articulados as realidades dos(as) estudantes. Para nos ajudar a expressar esse

sentimento, valemo-nos das palavras de Gontijo e Schwartz (2009):
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A concepcdo de linguagem que fundamenta a nossa
proposta de alfabetizacdo esta articulada a uma forma
de conceber o que é produzir textos. Partimos do princi-
pio de que a producéo de textos é uma atividade verbal
que os individuos realizam atendendo a demandas so-
ciais, pois, em nossa vida cotidiana, por exemplo, somos
solicitados a emitir opinides sobre algum assunto, a de-
fendé-las, a expor nossa forma de ver, [..] e, também por
escrito quando temos que comunicar ou solicitar algo
para alguém por meio de um bilhete, de um e-mail, de
uma carta, de um requerimento (GONTIJO; SCHWARTZ,
2009, p. 86).
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Relacionado a isso, os sujeitos deste estudo tiveram a oportunidade de vi-
venciar as situacoes citadas pelas autoras: “emitiram opinides”, expuseram os
diferentes pontos de vista, e elegeram um tema sobre o qual “comunicaram ou
solicitaram algo para alguém por meio de uma carta”. Refletimos com eles que
o discurso e a escrita sdo instrumentos relevantes para a vida.

Feita a introducao, passamos ao corpo da carta e ouvimos dos estudan-
tes suas sugestoes de como continuar a escrita. Como optamos por produzir
coletivamente, a professora escrevia no quadro enquanto os estudantes
ditavam. Nesse momento, a maioria tinha algo a dizer, o que fomentou a
progressao do texto.

Também auxiliamos na escolha do vocabulario. A estudante E disse: “Tia,
coloca que as estradas estdo esburacadas’. Entdo, intervimos: “Sera que conse-
guimos trocar essa palavra ‘esburacadas’ poroutra? Afinal, estamos escrevendo
para o prefeito, ndo é? Como podemos escrever essa parte?” O aluno A respon-
. Ja o
aluno C reforcou: “Podia colocar assim também: Nossa comunidade merece”.

deu: “Ta sei! Coloca que ‘as estradas também precisam de manutencao

Ao final, mostramos as criancas como foi relevante esse momento em que to-
das sugeriram palavras e juntos produzimos um texto cheio de significados.

Ao final, havendo concordancia de todos sobre o texto, eles registraram-no
em seus Cadernos. Conforme combinado, a turma elegeu a estudante F para
passar alimpo a carta que seria protocolada na prefeitura.

Vimos, nessa producao textual, que os estudantes escreveram com muita
vontade porque tinham muito o que dizer, o motivo de dizer e a quem dizer, e
os elementos essenciais, com as necessarias condicoes de producdo textual
(GERALDI, 2013). A escrita, neste caso, foi compreendida como um instru-
mento importante de reivindicagdo de direitos. Apresentamos, ainda, a carta
completa escaneada:

Imagem 6 - Carta ao Prefeito (Parte 1)
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Imagem 7 - Carta ao Prefeito (Parte 2)
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Quadro 4 - Transcricao da carta ao Prefeito

. (S dc dezembro de 2018,

Excelentissimo Senhor Prefeito, I ENREREEEN

No6s, alunos da [N < 2lizamos um trabalho

de pesquisa sobre as necessidades da escola, comunidade e familias. Produzimos
um texto coletivo onde a realidade local deveria ser contemplada.

0 nosso texto teve como titulo: “Se eu governasse a minha Comunidade”. Nele,
colocamos as melhorias para nossa querida Comunidade.

Noés precisamos de mais seguranca na escola e nas casas. Aqui ja aconteceram
diversos roubos, foi muito dificil a situacao. Precisamos de visitas dos policiais
sempre na nossa Comunidade.

As estradas também precisam de manutencdo. Nossa Comunidade merece.

Aqui também parou de passar o caminhdo de lixo. Era tdo bom nosso lixo ser
recolhido com destino certo!

Na Comunidade também tem pessoas carentes que precisam de ajuda. As
familias ajudam na medida do possivel, mas precisamos de apoio publico em
muitos casos.

Por falar em apoio publico, o posto de satide do Centro | NNNINGN
I 1 cisa de médicos 24 horas, pois ir até I ¢ muito longe e em
muitas situacoes as pessoas acabam morrendo.

Sabe, Senhor Prefeito, se eu fosse vocé daria todo apoio a educacéo, por-
que sem ela ndo somos nada, construiria mais escolas, e daria manutencao
sempre em todas.

Talvez eu ndo faga tudo isso, mas se tivesse ao meu alcance daria o melhor
para minha Comunidade, porque é aqui que eu moro e onde gosto de viver. Sei que

sozinhos ndo conseguimos nada, mas a uniao faz a forca.

Espero que tenha gostado da nossa carta e aguardamos a sua ilustre visita.

Com carinho, nés, alunos da [

Fonte: elaboracdo propria (2018).
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Para a realizacdo do protocolo da carta na prefeitura, escrevemos um oficio
acompanhado da carta e aguardamos com bastante expectativa a resposta do
prefeito, o que foi feito, conforme mostramos a seguir.

5.6 Interlocugoes: a resposta do prefeito a carta

A carta é um género textual muito utilizado socialmente com propdsi-
tos comunicativos. Escrevemos cartas para agradecer, para parabenizar, para
enviar noticias, para informar, para solicitar, para reivindicar etc. Cada carta
se refere a uma pratica de linguagem singular dada as suas especificidades
contextuais, ou seja, cada carta possui enunciador, destinatario, propésito co-
municativo, esfera discursiva, suporte, entre outros (BARROS, 2012).

No caso da carta escrita pelos estudantes ao prefeito, pode ser entendida como
um género de cidadania, visto que possui aspectos que demarca de direitos nao
respeitados pelo poder publico. Ela tem como destinatario alguém investido de
poder de resolver os problemas apontados pelo emissor da carta, os estudantes e
suas respectivas comunidades. Deve-se destacar, neste caso, que a carta se trata
de uma modalidade escrita da linguagem e, para isso, busca seguir a algumas for-
malidades que sao convencionalmente definidas.

Os estudantes autores tomaram posicdo no dialogo real reivindicatorio, o
qual nao foi retirado de uma situacdo abstrata, mas ela foi determinada por
uma situacao da atualidade, Em vista disso, a situacao em si exige resposta de
seu interlocutor, entendendo que, ao responder aos autores, responderia por
extensao a toda a comunidade. A resposta do poder publico aos destinatarios
é tomada por Bakhtin (2003) como uma compreensao responsiva ativa que in-
clui em si o juizo de valor e ela é sempre de indole dialégica. Isso equivale a
dizer que a carta foi elaborada para ir ao encontro de uma resposta. Nesse sen-
tido, o destinatario, reitero, a um sé tempo, é um leitor em curso e escrevente
em potencial (SILVA, ]., 2002, p. 117).

No contexto que envolveu a escrita da carta, foram escolhidas marcas
linguisticas que foram selecionadas para produzir os efeitos dos sentidos dos
atos de interatividade, que “podem ser vistas como formas através das quais
sdo atualizadas estratégias de polidez, ou seja, procedimentos discursivos
e interativos que, estrategicamente, sdo mobilizados para manter o equili-
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brio interpessoal da interacdo” (SILVA, J., 2002, p. 165). Nesse sentido, a carta
enviada pelo poder piblico, na pessoa do prefeito aos estudantes, apresen-
tatais caracteristicas citadas por esta autora. Assim, tratou de uma resposta
que evidenciou respeito e nao negou a legitimidade delas, porém, se limitou
ajustificar pelo nao feito.

Observamos que houve uma compreensao responsiva da carta dos estu-
dantes, o que certamente exigiu uma leitura atenta dos itens reivindicatérios
listados. Para cada um desses itens, foram apresentas razoes técnicas, tendo
em vista a semantica que envolve um cargo formal como o de prefeito. Essa
carta chegou até os estudantes, contento quatro paginas, estrategicamente or-
ganizadas para informar sobre os itens demandados por eles em relacao aos
problemas da comunidade.

Essa resposta do prefeito as solicitacoes das criancas nos deixou bastan-
te surpresos, porque, pelo que observamos no teor da escrita, exigiu tempo,
conhecimentos técnicos e 0 mais importante: as criancas foram respeitadas
como cidadas e sujeitos de direito, e isso ndo é algo comum de ocorrer na so-
ciedade em que vivemos.

A carta é datada de 16 de janeiro de 2019, o texto é composto por conteidos
e termos técnicos que nao fazem parte do universo vocabular dos estudantes,
demandando, portanto, uma organizacao didatica interdisciplinar para os es-
tudos especificos dos conhecimentos apresentados na carta em sala de aula.

Assim que iniciou o ano letivo, retornamos a escola, especialmente, para
fazermos juntos a leitura dessa carta. A leitura foi realizada de forma compas-
sada para que a turma acompanhasse a resposta para cada solicitacdo enviada
na carta enderecada ao Prefeito. A introducao tratou dos agradecimentos e
seguiu com uma narrativa explicando as razdes do nao atendimento as de-
mandas da comunidade, usando como justificativa o momento de dificuldade
financeira que o municipio estaria passando, bem como das tentativas rea-
lizadas para equilibrar as contas, mesmo diante da diminuicdo de recursos
recebidos do governo federal e da arrecadacao.

Ao ler cada ponto, era inevitavel fazer uma pausa para estudantes e pro-
fessora comentarem, ja que ficavam inquietos querendo argumentar. Fato que
consideramos ser fruto desse carater dialégico, de interacao e interlocucao.
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Quanto ao item seguranca, abordado pelos estudantes, foi respondido que:

A seguranca publica é responsabilidade do governo es-
tadual, e mesmo assim contribuimos para aproximar
essa seguranca dos municipes custeando o aluguel
da sede da policia militar no centro da cidade, afim de
termos a presenca efetiva, diaria e rapida da policia
nas eventuais necessidades da populacéo. (Prefeitura,
Oficion2 01/2019).

Entao, a turma se manifestou no sentido de enviar uma correspondéncia

diretamente a Policia Militar solicitando mais visitas @ comunidade, de-

monstrando a intencao de também solicitar apoio dos pais nessa acao, a ser

realizada posteriormente.

Acerca da manutencao regular das estradas, o prefeito respondeu:

A manutencao das estradas regular, é objetivo dessa ad-
ministracdo e tem sido trabalhada com eficiéncia afim
de melhorar o acesso dos moradores e pessoas que utili-
zam as estradas do interior [..]. Assim sendo, enfatizamos
que continuaremos o processo de manutencao e casca-
lhamento ainda mais constantes em 2019, obedecendo
aos critérios de prioridades, de transporte escolar, es-
coamento da producdo agricola, e etapas de trabalho por
regido, por ndo ser possivel abranger toda a zona rural de
uma s6 vez. (Prefeitura, Oficio n2 01/2019).

Esclarecemos que da data de protocolo da carta até a chegada de uma res-
posta, as estradas receberam atencao da prefeitura, sendo recapeadas. Entao,
em classe, os estudantes indicaram melhoria nas estradas e atribuiram isso a

intervencao que fizeram junto ao prefeito.

Em relacgdo a reivindicacdo da coleta de lixo regularmente, foi apresentada

a seguinte resposta:

[.] garantimos a coleta no interior de forma quinzenal,
sendo feita as quintas-feiras. Caso a comunidade nao
esteja sendo atendida dessa maneira, solicitamos que
seja informada nossa Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico e Meio Ambiente, de forma identificada, no
seu setor responsavel, para que as providéncias cabiveis
sejam tomadas. (Prefeitura, Oficio n2 01/2019).
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Os estudantes confirmaram que viam o caminhao de lixo na comunida-
de esporadicamente, o que antes sequer acontecia. No entanto, junto com a
professora, eles constataram que o caminhdo passava somente pela estrada
principal da comunidade até certo ponto, ndo recolhendo o lixo de toda a co-
munidade. A turma, junto a professora, ficou incumbida de confirmar essa
informacdo com a comunidade e buscar providéncias.

Quanto as pessoas em situacao de vulnerabilidade social, a prefeitura
respondeu:

Nosso Municipio conta hoje com varios programas de
ajuda as familias em situagdo de vulnerabilidade social
[..] Para que todos esses atendimentos sejam possiveis
basta que as familias [...] procurem nossa Secretaria de
Assisténcia Social, para que recebam apoio necessario.
(Prefeitura, Oficio n2 01/2019).

Orientamos os estudantes que eles informassem a comunidade quanto a
isso. Abordando o assunto da satide publica, a prefeitura informou:

Nao temos condi¢des financeiras para custear mais
uma equipe de plantonistas 24 horas com todos o su-
porte necessario para seu perfeito funcionamento,
mesmo que isso seja um de nossos grandes sonhos.
(Prefeitura, Oficio n2 01/2019).

Os estudantes afirmaram que estavam notando a agente de saude visi-
tando as casas com mais frequéncia e auxiliando nas necessidades. Isso ja foi
considerado um avango para a comunidade.

Acerca da educacao publica municipal, a prefeitura ressaltou seu compro-
metimento e informou sobre uma reforma e construcao de unidade escolar
em andamento, e que estaria fazendo o possivel para garantir uma educacdo
de qualidade. A professora manifestou-se informando que, depois do envio da
carta, recebeu reposicao dos equipamentos roubados na escola. Um motivo de
alegria para professora e estudantes. Por fim, a prefeitura encerrou a resposta
parabenizando as professoras:

[..] por envolver nossas criancas nos assuntos do co-
tidiano administrativo do municipio, pois assim, sera
despertado neles, o senso critico de cidaddos que bus-
cam seus direitos, e os entendam, para formar nossos
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futuros gestores, que ja enxerguem aquilo que fara nos-
so municipio um lugar para todos viverem (Prefeitura,
Oficion2 01/2019).

Eimportante citar que ndo é nossa intencéo afirmar que os beneficios ocor-
ridos foram decorrentes da carta. No entanto, ficou claro para nés, diante das
afirmacodes de estudantes e professora, que a comunidade e a escola estavam
recebendo mais atencao da prefeitura nos diversos setores de suas demandas,
e isso foi muito significativo, o que pode sim sinalizar uma relacao com a carta.

Os estudantes perceberam os efeitos e a importancia da reivindicacao de
seus direitos. Ficou claro também que esse didlogo com a prefeitura ndo se en-
cerraria ali, mas que essa interlocucdo poderia contemplar outras demandas.
A professora da turma demonstrou-se disposta a continuar esse trabalho en-
volvendo a comunidade. Com isso, esta pesquisa também néo se encerrou ali,
constituindo-se como um ponto inicial para o surgimento de uma rede dial6-
gica que esperamos ser continua.

A partir de entdo, agradecemos a turma e a professora em um dia reserva-
do para esse fim. Compreendemos que a gratidao é fundamental para que os
sujeitos percebam que sem eles seria impossivel realizar a pesquisa. Fiz uma
retrospectiva de tudo o que aprendemos e afirmei que nunca esqueceria esse
aprendizado. Nesse momento, alguns estudantes agradeceram, dizendo que
gostaram muito do trabalho realizado e que também néo esquecerao.

Em um cartdo, escrevi: “Ser luz ndo é sobre brilhar e sim sobre iluminar ca-
minhos” (autor desconhecido), que remete a uma reflexdo que fiz com eles(as)
acerca dos vagalumes, pois um sozinho nao consegue iluminar, mas quando
se unem podem fazer a diferenca. Trouxe junto do cartdo um chocolate em-
brulhado num papel celofane. Ao entregar o primeiro embrulho, os estudantes
sugeriram: “Vamos um de cada vez’, e cada um deles, por iniciativa prépria, me
deu um abraco. Foi um momento Gnico. Como é potente realizar uma pesqui-
sa em que as relacoes sao tao profundas, inspiradoras e reciprocas! Também
entreguei uma agenda a professora, além do chocolate e do cartéo, e ela ficou
agradecida. A todos(as), meu agradecimento sincero.

Compreendemos que a professora regente da turma, que foi uma parcei-
ra fundamental durante todo o trabalho, tinha algo a dizer sobre a pesquisa.
Com o intuito de ouvi-la, solicitamos que expressasse sua visao sobre o tra-

119



Alfabetizacdo, leitura e producdo de texto em didlogo com as praticas
sociais dos sujeitos do campo em sala multisseriada

balho realizado junto a turma. Portanto, segue abaixo, na integra, o relato da
professora:

Quadro 5 - Relato da professora X, 2019

“Foi um momento de muito aprendizado. Os estudantes ficaram motivados
em participar da realidade da comunidade. Essa pesquisa foi de grande signifi-
cado para a comunidade e estudantes da escola do campo. Varios trabalhos em
prol da realidade que eles estao inseridos. Aproximar o campo e a cidade, com o
objetivo de melhorar as condi¢des. Foram semeadas as sementes de cuidar da
escola, da comunidade, mostrando a importancia de dialogar para conseguir os
objetivos. O caderno da realidade mostrou as fragilidades e potencialidade da
comunidade/escola/familia. Surgiu a ideia de aproximar os governantes nas difi-
culdades pontuadas, foi enviada uma carta com objetivo de mostrar a realidade
com possiveis solu¢des. Uma acdo significativa que desenvolveu a criticidade
dos estudantes. Foi 6timo o trabalho. Ficamos muito felizes pelo carinho e por
escolher nossa humilde escola’”.

Professora X, 2019.

Fonte: elaboracao propria.

Com um sentimento de realizacao, passamos, enfim, para algumas consi-
deracbes acerca da realizacao da presente pesquisa, refletindo, em sintese, o
que aconteceu no transcorrer deste trabalho.
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A alfabetizacao, leitura e producéo de textos na perspectiva interdiscipli-
nar, tem nos enunciados concretos dos estudantes o ponto de partida para
a organizacdo didatica do processo educativo. Se refere a um curriculo vivo
que se constitui no momento da agdo pedagogica porque trabalha com a vida
e, porisso, ndo é possivel definir, a priori, a necessidade educacional deman-
dada por essa vida/realidade. Nesse sentido, o curriculo da vida se encontra
com o curriculo escolar, provocando um deslocamento da posicao hegemé-
nica do educador, dando lugar a um interlocutor que escuta, compreende e
questiona, reflete e ensina. Desse modo, por ndo se tratar de uma educacao
proxima dos estudantes e sem uma definicao previa, configurou-se numa
educacao com identidade.

Trata de uma proposta pedagbgica baseada no conceito de dialogismo
de Mikhail Bakhtin, definido por esse autor como o principio constitutivo
da linguagem, o que significa que toda linguagem, em qualquer campo, esta
sempre repleta de relacoes dialogicas. Essa concepcao de linguagem ofereceu
as bases para uma organizacdo teérico-metodolégica do ensino-aprendiza-
gem da alfabetizacdo, leitura e escrita em uma escola multisseriada, a partir
dos processos sociais vivos da vida dos sujeitos do campo. Nessa direcao,
o dialogismo na sala de aula confrontou as variedades de entonacoes dos
enunciados dos estudantes, possibilitando, por meio da produgao de senti-
dos, o encontro das mais variadas vis6es de mundo.
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Nessa direcao, o dialogismo se encontra com o conceito de alfabetizagdo
defendido por Gontijo (2008), que a conceitua como uma pratica sociocultu-
ral, em que se desenvolve a formacao da consciéncia critica, as capacidades
de producao de textos orais e escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sis-
tema de escrita da lingua portuguesa, incluindo a compreensao das relagoes
entre sons e letras e letras e sons. A alfabetizacdo, nessa perspectiva, nao se
refere ao ensino da palavra vazia, ou seja, do coédigo linguistico de forma meca-
nica e fragmentada como algumas pedagogias a consideram.

Aliamos os conhecimentos da linguagem e da linguistica aos conhecimen-
tos produzidos pela area da educacdo do campo, cujas diretrizes educacionais
e legais, extrapolam os limites de um simples perimetro ndo-urbano, mas ela
se refere a um campo de possibilidades em que as pessoas produzem as suas
condicoes de existéncia social. Nessa direcao, ao produzir as suas vidas, cons-
troem conhecimentos significativos. Esses conhecimentos devem compor a
proposta pedagégica da escola do campo, a qual se organiza a partir da diversi-
dade cultural e dos processos de interacao e transformacao do campo.

De acordo com Caldart (2009), os estudantes do campo sdo sujeitos de
uma realidade especifica, detentores de praticas sociais, conhecimentos, va-
lores, concepcoes de campo e de educacao. Conforme a autora, isso “exige
que a vida real esteja na escola, fazendo-a parte desta vida, de modo que as
pessoas entrem por inteiro e como sujeitos da producao coletiva do conheci-
mento e do seu préprio processo formativo” (CALDART, 2009, p. 6). Com base
nessa autora, entendemos que o trabalho pedagégico em sala multisseriada
de escola do campo, centrado na légica do agrupamento de estudantes e na
seriacao, impoe desafios que dificultam o processo discursivo, dialégico e in-
terativo na mediacao do ensino da leitura e da escrita.

Na expectativa positiva de romper com essa logica, construimos, no
percurso da praxis, possibilidades de intervencdo didatico-pedagdgica in-
terdisciplinar e coletiva, com vistas a superacdo da légica de seriacdo e de
“agrupamento’, para que a sala de aula viesse a se constituir de um coletivo de
sujeitos, com multiplas idades, conhecimentos e experiéncias. Dessa constru-
cdo didatico-pedagbgica, emergiu a constatacdo de que a sala multisseriada
se transformou em uma coletividade com grandes potencialidades ao desen-
volvimento do processo ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo que todos
participavam dos didlogos, ninguém ficou privado de seus direitos de aprendi-
zagem referentes aos seus graus de ensino.
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Para que isso fosse possivel, houve uma organizagdo teérico-metodolé-
gica em que o desenvolvimento real especulativo se tornou o pilar central
sobre o qual se realizou um movimento de aproximacao do real imediato,
ou seja, uma aproximacao do contexto de producao de vida dos estudantes,
em busca da compreensao dessa realidade em didlogo com os enunciados
produzidos pelos sujeitos participantes dessa realidade. O didlogo entre os
enunciados vinculados a este lugar socio-historico é o ponto de partida para
a compreensao desse real préoximo. Esse real imediato, investigado e anali-
sado, possibilitou o retorno a ele, porém de uma forma transformada, ou seja,
compreensiva dessa realidade.

Tomamos como referéncia e orientacao para a producao deste trabalho,
o modo como Mikhail Bakhtin e seu circulo constituiram a produgéo do livro
Marxismo e filosofia da linguagem, em que desenvolveu o processo de inves-
tigacdo vinculado ao contexto sécio-histérico da época. Para o processo de
investigacéo, Bakhtin utilizou o signo ideolégico sob a argumentacdo que “[...]
se a consciéncia pode se afirmar como realidade concreta, é porque ela se ma-
terializa como signo e o sujeito apreende a ordem do real (do vivido) através
do modo como a exterioridade torna o signo organico e dotado de sentidos”
(BRAIT, 2009, p. 106). Segundo a autora, nesse modo de produgdo, lingua é
inscrita de modo dialético no campo da praxis, em um ordenamento histori-
co-simbélico concreto, visto que ao mesmo tempo que ela é considerada um
terreno comum a todos, é também heterogéneo.

Nesse sentido, os autores inscrevem a lingua no campo da praxis, em
um ordenamento histérico-simbélico concreto, no sentido que a lingua é
tomada como corpo material de um corpo social, que transcende sua cons-
tituicdo como estrutura para registrar o modo de inscricao dos sentidos em
diferentes ordens histéricas. O modo dialético de inscrever a lingua consis-
te em considerar que, a0 mesmo tempo que ela é um terreno comum a todos,
é também um espaco “minada pela divisao heteroglossica” dos sujeitos que
sereconhecem por meio dela nas diferentes esferas da producao, no cotidia-
no da vida (nas fabricas, nas cooperativas, no campo, na escola, no sindicato
etc.) (BRAIT, 2009, p.106).

Bakhtin e Vol6chinov (2017, p. 97) reconhecem, em seus estudos com a
lingua, que a “consciéncia se forma e se realiza no material ciclico, criado no
processo de comunicacao social de uma coletividade organizada”. Em vis-
ta disso, buscaram saber como as sociedades que lhes eram contemporaneas

123



Alfabetizacdo, leitura e producdo de texto em didlogo com as praticas
sociais dos sujeitos do campo em sala multisseriada

se apropriavam dialeticamente da palavra e, para isso, estudaram a lingua
no cotidiano dessas sociedades em seu movimento histérico. Esse modo de
producao foi especialmente importante na elaboracao deste estudo com a al-
fabetizacao, leitura e producao de texto.

Estudantes e educadores se aproximaram da realidade da vida, por meio
de um instrumento de pesquisa denominado inventario da realidade. Essa
primeira aproximacao possibilitou a busca de temas atuais no plano social,
os quais foram objeto de analise e de aprendizagem dos aspectos linguisticos
do sistema da lingua. Para isso, em nenhum momento isolamos a ideologia
da realidade material do signo, bem como nao isolamos o signo das formas
concretas da comunicacdo social e da comunicacgdo de suas formas da base
material (BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2017).

Essa metodologia resultou em processos que mobilizaram uma gama de
conhecimentos que deram vida e significado ao aprendizado da escrita da pa-
lavra. Os estudantes produziram textos orais e escritos, compreendendo-os
como espaco de cidadania, podendo dizer as suas proprias palavras, pois, para
isso, com base nas reflexoes sobre suas praticas sociais, tinham o que dizer, os
motivos para dizer e a quem dizer. Eles escreveram palavras até entdo impen-
sadas pelo curriculo oficial.

O resultado deste trabalho, foi 0 novo sentido que aquele coletivo de estu-
dantes passou a dar aquela sala multisseriada como espaco social de ensinar,
aprender e conviver. Eles no se viam mais como pessoas individuais, separa-
das em fileiras por ano escolar, mas como pessoas que pertencem ao mesmo
mundo e sobre os quais tinham responsabilidades. Para isso, a escrita foi com-
preendida como instrumento imprescindivel em todas as esferas sociais.
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Este estudo evidencia didaticamente uma possibilidade de organizar e reali-
zar praticas discursivas de produgao de texto em sala multisseriada articuladas
com processos sociais vivos das vidas dos sujeitos do campo.

Estudos de autores que tém por principio a lingua como fenémeno sociodis-
cursivo, isto &, vinculada a realidade concreta da lingua no movimento histérico,
sinalizam possibilidades de um processo de ensino-aprendizagem humanizador,
por meio do qual os sujeitos se inserem na corrente discursiva na condi¢do de
observadores e criticos de suas proprias praxis.

Nessa direcdo, o respeito a natureza da lingua como interagéo discursiva
no processo de ensino-aprendizagem possibilita o didlogo entre vida e escola, o
que, de certa maneira, resulta em leituras e produgdes de textos vinculadas aos
conhecimentos formais da lingua e aos contextos sociais atuais.
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