ENSINAR E APRENDER NA EDUCAQAO DO CAMPO:
PROCESSOS HISTORICOS E PEDAGOGICOS EM RELACAO

CLESIO ACILINO ANTONIO™
MARIZETE LUcINT™

RESUMO: Neste texto resgatamos algumas questdes histéricas da
constitui¢ao de prdticas educativas, que emergem das necessidades
de diferentes grupos sociais em acessar a educagio, privilegiando a
educagio popular como uma das matrizes pedagdgicas constituintes
da educagio do campo. Esta ¢ compreendida como uma pritica so-
cial e politica, que se efetiva nos processos de ensino e aprendizagem,
e que nos propomos a discutir, na especificidade das escolas do cam-
po. Essas préticas sio tomadas como iniciativas construidas para su-
perar modelos organizacionais e diddticos no curriculo escolar. Para
desenvolver esta discussao, apds situarmos o campo do debate histo-
ricamente construido, estabelecemos um didlogo entre a relagao do
que identificamos nas préticas pedagdgicas e o que é evidenciado
como problemdtica na apropriacio do conhecimento escolar. Esta
reflexdo incidird na perspectiva de problematizagio sobre a efetivagdo
de propostas alternativas na dindmica curricular das escolas do campo.
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to have access to education. It points out how Popular Education is
one of the pedagogical bases that constitute rural education. The lat-
ter is understood as a social and political practice present in all the
teaching and learning processes and is here discussed within the par-
ticular frame of rural schools. Such practices come from initiatives
built to improve didactical and organizational models in scholar cur-
ricula. To develop this discussion, after oulining the area to be de-
bated and its historical construction, the text develops a dialogue be-
tween what is identified in pedagogical practices and what is
thought to be problematic in school’s knowledge acquisition. This
analysis reflects on the problematization perspective of the activa-
tion of alternative proposals in the rural school’s curricula dynamics.

Key words: Rural education. Teaching. Curriculum. Educational
practices.

A educagio do campo: a constitui¢io de um campo de discussao

constitui¢ao histdrica das prdticas educativas emerge das necessi-

dades de diferentes grupos sociais em acessar a educagio. A per-

petuacio de tragos coloniais na estrutura social brasileira, na
composi¢ao dos governos e na administragao do publico tem fortes raizes
rurais e patriarcais. A sobrevivéncia de tragos coloniais na interpretagio
da realidade perpassa as relagoes histéricas que conformam a estrutura
fundidria brasileira. Atrelada a esta estrutura, a educacio rural nio € ex-
cegdo nas determinagdes que, antes de representarem um instrumento
de ruptura com a ordem estabelecida, sofrem processos de conformacio
em relagdo 2 estrutura social, cultural e econémica gestada no e para o
pais. Como afirma Leite (1999, p. 14):

A educagio rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado
do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagao po-
litico-ideolégica da oligarquia agrdria, conhecida popularmente na expres-
sdo: “gente da roga nio carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.

Delineia-se, assim, um imagindrio de que, para viver na roga,
nao hd necessidade de amplos conhecimentos socializados pela escola.
Esta concepgao de educagio rural considerava que, para os trabalha-
dores do campo, ndo era importante a formagao escolar jd oferecida as
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elites brasileiras. As “escolinhas” criadas no meio rural, geralmente
multisseriadas e isoladas, eram poucas e questionadas pelas forgas hege-
monicas da sociedade quanto a sua eficicia no ensino. Com o processo
de urbaniza¢do crescente e 0 movimento de correntes migratdrias, a edu-
cagdo rural comega a ser objeto de algumas preocupagdes de alguns se-
tores ligados a educagao. Contudo, algumas iniciativas destas forgas, de
cardter assistencial e outras privadas,' defendiam a necessidade de al-
guma formagio para o trabalho agricola. Também no 4mbito publico,
algumas manifestagoes se dirigiam a “clamar por uma educacio de sen-
tido prdtico e utilitdrio, e insistia-se na necessidade de escolas adapta-

das a vida rural” (Calazans, 1993, p. 17).

Essa mesma autora afirma que se observam inten¢oes do poder
publico de prover o meio rural de escolas jd no século xix.> Porém, ape-
nas a partir de 1930 ¢ que os programas de escolarizagio do meio rural
ganham corpo. Leite (1999) aponta o forte movimento migratério ocor-
rido no pais no perfiodo 1910/1920 como desencadeador de um olhar
mais atento para a educagio rural, contexto em que surge o “ruralismo
pedagdgico”, que pretendia uma escola integrada as condigoes locais,
objetivando assim fixar o homem no campo.’ A idéia de fixagdo do ho-
mem ao campo exaltava de forma romantizada uma educago voltada a
“vocagao” do pais, entendida como agrdria. Da terra deveria o homem
retirar a sua felicidade e somente nela conquistaria o enriquecimento pré-
prio e do grupo social do qual fazia parte (Calazans, 1993).

Esse ideal pedagdgico se perpetuard por muitas décadas e pode-
mos dizer que somos seus herdeiros, pois a idéia de uma educagao
vocacionada ressurge em todos os momentos que a educagao do campo ¢
discutida, embora os significados desta “vocagao” possam diferir. O en-
tendimento comumente realizado parece estar sedimentado na concep-
¢do de educagido rural, como aquela que, além de ensinar a ler, contar e
escrever, pode incluir técnicas agricolas em seu curriculo e assim estard
contribuindo para fixar o homem no campo.*

A apropriagio da discussio da problemdtica da educagio rural,
na perspectiva dos sujeitos que nela atuam e sofrem as auséncias de
politicas que as contemplem, dar-se-d no bojo do movimento de edu-

~ <«
cagio popular, que compreendemos com Paludo (2001, p. 82) “como
uma prdtica educativa que se propde a ser diferenciada, isto é, compro-
missada com os interesses e a emancipagdo das classes subalternas”.
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A autora situa a emergéncia dessa concepgao antes da Proclama-
¢ao da Republica, por ocasiao dos movimentos operdrios que se formam
e atuam naquele perfodo, e aponta a fundagao de bibliotecas populares e
escolas operdrias para criangas e adultos, mantidas pelas entidades ope-
rdrias e, também, por recursos buscados no poder publico. Podemos en-
tdo situar essas iniciativas operdrias como as precursoras de uma educa-
¢do popular, considerando-se que nessas experiéncias sio debatidas
questdes pedagdgicas, como o que ensinar e como educar, com a expli-
citagao da educagao como atividade inserida nas lutas sociais. A preocu-
pagio dos socialistas do perfodo, em alinhar o conhecimento cientifico
com a prdtica do trabalhador, também merece destaque, pois funda um
dos pilares do que se desenvolverd como Educa¢ao Popular no Brasil,
inaugurando uma postura politica, na defesa de uma educagio como
prética social que serd assumida pelos movimentos sociais, em diferentes
momentos de nossa histéria (Paludo, 2001, p. 82-83).

As experiéncias anarquistas e anarco-sindicalistas no Brasil ocor-
rem com maior intensidade no inicio do século XX e propsem uma
educagdo para a liberdade. Para tanto, entende que o Estado, a Igreja e
o Capital necessitam ser combatidos, desenvolvendo “uma prdtica pe-
dagdgica intimamente associada as suas propostas de como deveria ser
a sociedade: autogerida e livre” (idem, ibid., p. 83). Todas as iniciati-
vas libertdrias foram reprimidas e, em 1919, suas escolas sao fechadas.

Durante o Estado Novo, teremos um silenciamento de muitas
lutas, tal qual o que calou sobre o fechamento das escolas anarquistas.
A partir da década de 1950-1960, porém, emergem e se consolidam
movimentos ligados as mais variadas instincias sociais, como os Movi-
mentos de Cultura Popular (Mcp), do qual participou Paulo Freire, o
Movimento de Educagio de Base (MEB), criado pela Confederagao Na-
cional dos Bispos do Brasil (cNBB), e os Centros Populares de Cultura
(cpc), criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). E nessa emer-
géncia da educagio popular nos anos de 1960 que o educador Paulo
Freire demarca uma proposta de educagio libertadora.

A educagio popular, a educagio libertadora e a educagao do campo

A educagio popular, como composicio tedrico-pritica sobre a situa-
¢ao educacional do pais, se insere nos movimentos sociais que tencionam
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o Estado. Ao mesmo tempo em que se torna uma pritica propositiva,
esta composi¢io busca compreender questdes educacionais a partir de
um quadro politico-democritico, no qual se manifestam as lutas pelas
transformagdes sociais a partir da educagio, nas dimensoes de luta pela
cidadania em sua rela¢io a qualidade de vida (Nogueira, 1999). O que
¢ possivel esperar desta relagao de contradi¢bes ¢ a transformagao, visto
que torna a educagdo inovadora, apostando que ¢ possivel transformar

a realidade, a dominagao e a a¢io do dominador (Freire & Nogueira,
2002).

Com efeito, a pedagogia que Freire propde encontra ressonincia
nos movimentos sociais, pois, como afirma Paludo (2001, p. 91), “E nos
anos de 1960, com Paulo Freire, que no Brasil se tem, pela primeira vez,
de forma consistente, uma pedagogia anunciada das classes populares”.’
Proposta que adentra o campo popular porque contempla esses grupos
sociais, partindo do vivido para propor uma transformagao.

A possibilidade de pensar a educagdo a partir das classes traba-
lhadoras, sob o principio de uma educacio que liberta e concebe a vida
humana para além das desigualdades, por meio de um processo
dialégico, tornou-se uma referéncia para pensar a educagao popular. A
insergdo da proposta de Freire nos anos de 1960 sobreviverd a intensa
repressao sofrida pelo povo brasileiro no periodo da ditadura militar,
até porque as Comunidades Eclesiais de Base (CEB), organizadas e
mantidas pelo setor progressista da Igreja Catdlica, continuam a existir
e a atuar, como nos diz Frei Beto (2006, p. 196), ao escrever sobre o
poder popular na América Latina: “No caso brasileiro, na falta de es-
pacos organicos de rearticulagao politica, devido a severa repressao mi-
litar, um segmento importante dessa nova esquerda buscou a esfera
pastoral das Comunidades Eclesiais de Base como meio de inser¢ao no
universo popular”.

A continuidade do movimento para uma educagio que respon-
desse as necessidades das classes trabalhadoras, de reconhecer-se na
proposta educativa, possibilita que a proposta de Freire seja tomada nas
mios pelos educadores populares, e nessa apropriagao ela se transfor-
ma, incorpora outros elementos, vive o que podemos nominar como
um fazer-se pedagdgico, principalmente a partir do que Frei Beto de-
nomina como “mudanga de lugar social”, ou seja, se anteriormente a
educag¢io popular estava vinculada ao movimento sindical, agora ela
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vivenciard outro tipo de relagdo, jd que acolhida e assumida no espago
das ceB. Para Frei Beto, essa mudancga ¢ de cardter epistémico.

Na possibilidade de um ressurgimento da organizagio popular,
fenémeno que ocorre em toda a América Latina na década de 1970,
com a contribui¢do do setor progressista da Igreja Catélica, adepto da
Teologia da Libertagio, podemos observar o nascimento, ou ressurgi-
mento, de movimentos sociais compostos por sujeitos sociais fortaleci-
dos em sua consciéncia politica, que desencadeardo a¢bes como os
acampamentos zapatistas no México e as ocupagdes dos sem-terra no

Brasil (Frei Beto, 2006, p. 196).

Contudo, parece que as caracteristicas desses “novos” movimen-
tos apresentam elementos diferenciados, como sua organicidade, ins-
tAncias decisérias, desvinculagio de instituigbes reguladoras e normati-
zadoras. Possivelmente, essa “renovada” forma de estar em movimento
¢ decorrente do processo formativo em que esses movimentos s3o cons-
truidos, em que a dialogicidade, proposta por Freire, parece ser uma
referéncia.

No Brasil, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST) tornar-se-d, a partir da década de 1980, o mais combativo e for-
te movimento social do campo. Um dos seus eixos de proposi¢ao e agio
¢ o da educagio, que se constituiu como uma necessidade no processo
de construgio e reconstrugao do Movimento. Como aponta Arroyo, na
apresentagao do livro de Caldart (2000), a relagio que o MsT estabele-
ce com a educa¢io remete a outros momentos da histéria. Vejamos:

Penso em um dos capitulos tao fecundos na histdéria da educagio latino-
americana: a educacio popular e o pensamento de Paulo Freire. Eles nas-
ceram colados 2 terra e foram cultivados em contato estreito com os cam-
poneses, com suas redes de socializagdo, de reinvengio da vida e da cultu-
ra. Nasceram percebendo que o povo do campo tem também seu saber,
seus mestres e sua sabedoria. (Arroyo, 2000, p. 14)

Assim, o pensamento de Freire, por estar enraizado na profunda
indigna¢ao dos educadores, diante dos processos desumanizadores vi-
vidos pelos camponeses, encontra-se com o sonho de libertagao dos
sem-terra que, organizados, se tornam os Sem-Terra, e um dos alicer-
ces da Pedagogia do Movimento situa-se na Pedagogia Libertadora pro-
posta por Freire.®
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A educagio desenvolvida nos meios rurais torna-se objeto de dis-
cussio dos sujeitos que a compdem, os educadores e camponeses, dife-
rentemente de outros momentos, em que a educagdo rural era objeto
de discussdo dissociada dos sujeitos sociais que nela atuam. Até entdo
denominada como educacio rural, é (re)nominada como educa¢ao do
campo, pois, como entendem os sujeitos sociais deste movimento:

Decidimos utilizar a expressao campo e nao mais a usual meio rural, com
o objetivo de incluir no processo (...) uma reflexo sobre o sentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que hoje tentam ga-
rantir a sobrevivéncia deste trabalho. (Fernandes, Cerioli & Caldart,

2004, p. 25)

Esta denominagao compreende uma nova concepgio do rural,
nao mais como lugar de atraso, mas de produgio da vida em seus mais
variados aspectos: culturais, sociais, econémicos e politicos. Compre-
ende também diferentes povos do campo, como os indigenas e qui-
lombolas que, na légica da sociedade capitalista, ndo sio mencionados
por diferirem das prdticas capitalistas de produgao, como nos informa
o documento da I Conferéncia Nacional Por uma Educa¢ao Bdsica do
Campo:’

(...) quando discutimos a educagio do campo estamos tratando da edu-
cagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢oes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados 2 vida e ao
trabalho no meio rural. (Idem, ibid.).

Identificados pelas problemdticas vividas, os povos do campo en-
contram na Pedagogia Libertadora um dos ancoradouros para a discus-
s30 dos processos de exclusio e empobrecimento crescente dos trabalha-
dores. Processos que adentram a escola, nos seus aspectos organizacionais
e diddticos do curriculo escolar.

Com efeito, ao definir que, no processo de transformagio social,
a escola ¢ mais do que escola, [é-se um primeiro indicativo sobre a ne-
cessidade de transformar também a escola. Acompanhemos a reflexdo
de uma professora acerca da fungao da escola no processo de transfor-
magao social:
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(...) ndo foi por acaso que a gente se tornou sem terra, o que é que acon-
teceu, o que ¢ que tem por trds de a gente ter se tornado sem terra pes-
soas, (...) ndo d4 para usar essa expressio, pessoas excluidas da socieda-
de, mas ¢ o que aconteceu se a gente se tornou sem terra, alguma coisa
tem de errado. (...) na questdo da gente ter se tornado sem terra, tem al-
guma (...) alguma coisa por trds, e pode até ter escola, ndo vou afirmar
assim, nem posso, nem devo, é uma reflexdo que estou fazendo agora,
eu acho que a escola onde a gente foi, a escola ndo preparou a gente para
enfrentar a vida (...) e a gente faz essa reflexdao também com as criangas,
0 que ¢ que ¢ se preparar para a vida? O que ¢ que € ser alguém na vida?
E a crianga tem muito dessa fantasia de ser médico, advogado, enfim, eu
posso ser médico, ser advogado, mas desde que conte, d4 retorno para
essa classe trabalhadora (...) e se a gente conseguir trabalhar com a cri-
anca assim, no sentido dela voltar, dar um retorno de luta e amor 2 ter-
ra. (Entrevista concedida em 31 ago. 2005).

Preparar para a vida, portanto, perpassa também o processo
formativo desenvolvido na escola e ultrapassa um sentido individualis-
ta, em que caberia ao sujeito estabelecer a relago de sua formagio com
a realidade social e econémica. Esse vinculo adquire, no 4mbito da
educagio popular, um cardter orginico entre a formagio escolar e in-
ser¢do social dos sujeitos, que necessita ser explicitado no préprio pro-
cesso das prdticas educativas desenvolvidas.

A educagao popular é, portanto, uma prdtica politica, constitu-
indo-se num tencionamento, para que a realidade se transforme a par-
tir de propostas populares em educagdo. Como prética educativa cole-
tiva das classes populares, a educagao popular é um campo de luta
social, em que nos envolvemos em um movimento permanente, bus-
cando a transformagio de um quadro histérico que a educagio do povo,
trabalhadores urbanos e do campo, enfrenta, por estar diferentemente
colocada em certos contextos de nossa formagao social, em contradicao

com a necessidade social e econdmica (Paiva, 1987).

Nosso olhar, situado na relago histérica educagio popular/edu-
cagao libertadora/educagio do campo, volta-se para o que anunciamos
como um didlogo entre a relagio do que identificamos nas préticas pe-
dagégicas e o que ¢ evidenciado como problemdtica na apropriacio do
conhecimento escolar, como possibilidade de compreender a operacio-
nalizagio e efetivagio dos condicionantes histdricos no campo das prd-
ticas curriculares. Para tanto, tomemos a prdtica pedagdgica que tem
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uma referéncia nos Temas Geradores, proposta Freireana, para a conti-
nuidade deste didlogo.

A pritica pedagdgica libertadora

Discutir a prdtica da educagao escolar, a partir de um recorte dos
condicionantes histéricos da educagao popular/educagao libertadora/
educacio do campo, possibilita-nos avaliar as relagdes pedagégicas que
sdo construidas e permeadas por uma tradi¢ao educacional, no sentido
de questionar e analisar “uma série de prioridades e hipéteses que fo-
ram herdadas e deveriam estar no centro do nosso esforgo para enten-
der a escolarizagao na teoria e operacionalizd-la na prdtica” (Goodson,
2001, p. 28). A tradigao “bancdria”, para situarmos uma referéncia te-
drico-prdtica critica a escolarizagdo, torna-se aqui um ambito de refle-
x40 sobre proposi¢oes construidas por Freire, provocando muitos de-
bates e proposigoes educacionais nas escolas do campo, principalmente
aquelas vinculadas ao MsT, que adotam a Pedagogia do Movimento
como referéncia A superagao da prdtica pedagégica verticalizada,
negadora da prdtica educativa dialdgica: “Educa-se para arquivar o que
se deposita” (Freire, 1979); “arquivados, porque, fora da busca, fora da
préxis, os homens nio podem ser” (Idem, 1987). Neste sentido, a pro-
ximidade com as questdes de natureza tedrico-prdtica presentes na agao
pedagégica vem se tornando uma possibilidade de compreensao de um
espaco de “recriagdo” e “reelaboragao” como prdtica, a partir da totali-
dade educativa.

Ao organizar o trabalho pedagdgico por Temas Geradores
capilariza-se, predominante como orientagio as prdticas das escolas si-
tuadas nos principios politico-pedagdgicos de alguns sistemas munici-
pais e estaduais de educagao (Freire, 1991; Barreto, 1998; Saul, 1998),
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (Caderno de Educacio, n.
9, 1999), e iniciativas de programas de formacao de professores do
campo (Cadernos Pedagdgicos, 2000; Antonio & Osbi, 2004; Lucini,
2005), como outras que buscam superar os limites do modo como o
curriculo escolar se organiza e se constitui historicamente na escola, pe-
las divisoes das tarefas entre os educadores, visto a compartimenta-
lizagao dos conhecimentos, como as habilidades em matérias ensina-
das nas escolas (Enguita, 1989).
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A opgao pela organizagao curricular a partir do Tema Gerador
nasce e se desenvolve na reflexdo experienciada pelos movimentos soci-
ais, que compreendem a educagio e a escola como parte de um projeto
de desenvolvimento e o préprio movimento como sujeito educativo.
No entanto, os sistemas municipais e estaduais de ensino, ao orientar
a formagio continuada de professores do campo, optando pela organi-
zagdo curricular a partir dos Temas Geradores tendem a efetivar essa
proposta de forma diferenciada, porque dissociada de uma opgao poli-
tica de transformagao social orginica, correndo-se o risco desta opgao
tornar-se apenas uma forma diferenciada de organizar o curriculo, nao
correspondendo que a educagio das classes trabalhadoras seja tomada
nas maos pelos sujeitos que a compdem, os trabalhadores.

As opgodes que buscam reorganizar os curriculos das escolas do
campo, em seus aspectos de participagdo coletiva nio apenas restritas
ao planejamento curricular, mas também aos elementos diddtico-
metodoldgicos, sio dimensdes sécio-educativas situadas na dinimica
permanente da decisio do ensino e da aprendizagem. Portanto, sio op-
¢oes em que a comunidade, os educadores, educandos e escolas tomam
como mobilizadoras sobre suas préprias construgdes curriculares, como
um “processo em constante constru¢io, que se faz e se refaz (...) como
um caminho onde a participagao dos actores que interagem no proces-
so educativo é condigao da sua constru¢ao” (Saul, 1998, p. 155).

Observemos como esta proposta se gesta no processo de escolha
do tema gerador, importando nesse trabalho o processo em que os di-
versos sujeitos estao envolvidos:

(...) o tema gerador ¢ parte de um problema da comunidade, ou de uma
coisa bonita, de uma motiva¢o, que no final a gente possa desenvolver
na escola (...) na verdade a gente faz uma pré-discussio na comissao de
educacio e a gente levanta possiveis temas que poderiam ser trabalhados
(...) 0 que deu mais certo é a comissdo fazer a discussdo e enviar para o
nucleo. A gente envia os temas, e o nicleo discute e af em assembléia fala
0 que os nucleos aprovaram e vai para a aprovagao. Daf se aprova. (...) a
assembléia decide o tema e volta para a comissdo, a comissao de educa-
¢a0 j4 bota no plano anual, o planejamento volta para o ntcleo de fa-
milias para estudar, enfim, contemplar ou sugerir mudangas, ai depois
que volta o planejamento, daf sim, as aulas ficam a cargo do educador.
(Entrevista com educadora concedida em 23 ago. 2005)
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Observa-se nesta prdtica a preocupagio com a discussao do tema
pela comunidade, nao cabendo aos educadores a decisao preponderan-
te, mas 2 instincia coletiva, o que, de antemao, implica a compreensao
de que a temdtica a ser estudada deve estar organicamente vinculada as
problemdticas vividas pela comunidade. Os temas aprovados em assem-
bléias recebem, posteriormente, ao retornarem para a comissao de edu-
cagao, um tratamento de organiza¢io pedagdgica, pelo qual sio defini-
das as questoes norteadoras. Estas sao compreendidas como uma parte
do tema gerador. E propriamente a organizagio curricular que ¢ desen-
cadeada a partir do tema gerador, pelo qual os conteddos e os tempos
pedagdgicos sao definidos. As aulas ficam a cargo do educador. Portan-
to, para que esse processo seja efetivado, o educador ¢ agente ativo, par-
ticipando de todas as instincias de discussdo, nao como definidor, mas
como um integrante fundamental.

Remetermo-nos a discussao de como as opg¢des de organizagio
do ensino estdo arraigadas a uma concepg¢io de educagio libertadora
nos faz identificar como esta concepgio estd implicada na sele¢ao dos
préprios conhecimentos ou contetidos escolares. Nesta concepgiao, a
prédtica dialdgica, a qual inaugura a relago pedagdgica entre educador-
educando-comunidade, como antecipadora do encontro ou da situa-
¢do problematizadora da educac¢do, que vai situar a busca pelo conteu-
do programdtico, ou o conteddo do didlogo, é uma op¢io curricular
que nio parte de um programa fechado, pré-estabelecido numa orga-
nizacio de pré-requisitos, na qual os conhecimentos e valores se mani-
festam com “existéncia auténoma’, mas que “dependem, para realizar-
se, de humanos que os elaborem, atribuindo-lhes significados e
dando-lhes suporte de manifestagio” (Cortella, 2004, p. 47). Neste
sentido, nesta concep¢io de educagio como prética de liberdade, im-
porta que:

(...) asua dialogicidade comece, nao quando o educador-educando se en-
contra com os educandos-educadores em uma situagio pedagdgica, mas
antes, quando aquele se pergunta em torno de que vai dialogar com es-
tes. Essa inquieta¢do em torno do conteddo do didlogo ¢ a inquietagio
em torno do contetdo programdtico da educagio. (Freire, 1987, p. 83)

Trata-se de uma concepgiao pedagdgica que apresenta uma dire-
¢ao de cardter histérico-social a inser¢ao dos sujeitos e suas realidades
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dinimicas, o que se relaciona diretamente as opgbes autbnomas que as
escolas constroem na efetivagao de seus curriculos.

Ao decidir pela selegao, forma de organizagdo e distribui¢io dos
conhecimentos, as comunidades definem sua prépria caminhada de
opgao tedrico-metodolégica transformadora, envolvendo suas discussoes
nas opgdes de concepgio de homem, de sociedade e de educagio. De-
finicio que ¢ uma opgdo politica, compreendida como possivel e ne-
cessdria de se materializar na sele¢io do que e como ensinar, pela co-
munidade e pela escola, como forma de contribuir na transformagao
de uma realidade social, a partir da préxis dialdgica.

Na educagio do Movimento Sem-Terra, discutiu-se até que ponto os fi-
lhos dos Sem-Terra deveriam participar da escola que nos tornou sem-
terra, excluidos da sociedade. Essa escola ndo nos preparou para enfren-
tar a vida. O que nés sabfamos é que querfamos uma escola diferente. Essa
idéia de escola foi sendo construida a partir de educadores como Paulo
Freire, Pistrack e Makarenko. (...) O INCRA construiu a nossa escola, mas
nao se tinha claro que era tao dificil assim. (...). Para a secretaria da edu-
cagio o método da palavra geradora era inconcebivel, mas fomos fazen-
do do nosso jeito. (Depoimento da comissio de educagdo concedido em

14 jun. 2005)

Nesta experiéncia especifica, podemos inferir que os sujeitos en-
volvidos no processo compreendem que a escola que desejam implica
uma opgao politica, e, tomada essa posi¢ao, constroem coletivamente
esta escola no didlogo com educadores que irdo subsidiar, tedrico-
metodologicamente, essa opgdo. A construgio de uma “escola diferen-
te” passa necessariamente pela construgio coletiva, na qual a dialogi-
cidade ¢ o cimento que permitird que ela seja edificada.

A conjuncio entre o sujeito que educa-aprende e o sujeito que
aprende-educa, considerando-se o préprio movimento social como su-
jeito que também educa, situa-os numa prdtica compartilhada por pro-
cessos de emancipa¢io que devem ser colocados em agio coletivamente
e em interagoes culturais cada vez menos assimétricas. Por isso mesmo
que esta prdtica implica:

(...) que o acercamento as massas populares se faga, nao para levar-lhes
uma mensagem “‘salvadora”, em forma de contetido a ser depositado,
mas, para, em didlogo com elas, conhecer nio sé a objetividade em que
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estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os vdrios niveis
de percep¢io de si mesmos e do mundo em que e com que estio. (Freire,

1987, p. 86)

Fica evidente que esta razio social e pedagdgica de construir a
prdtica educativa libertadora entra em contradi¢ao com a organiza-
¢do do curriculo escolar jd estabelecido e engendrado numa dindmi-
ca escolar que administra ¢ domina os conhecimentos, como elemen-
tos pré-estruturados, como fatos estéreis. Nesta concepgao curricular,
o conhecimento estd fortemente sedimentado por uma tradigao técni-
co-instrumental que, ao ser naturalizada como dominante, exclui a di-
mensio social e concreta do conhecimento, para apenas ser acumulado
e categorizado, como conhecimento dado, tendo em si mesmo o seu
valor, que se autonomiza “em relagdo as bases histéricas que o torna-
ram possivel e lhe dao sentido” (Pedra, 1997, p. 58). Nesta tradi¢ao, o
conhecimento ¢ apresentado como externo e imposto aos sujeitos, sem
possibilidade de questionamentos e andlises compartilhadas, “divorcia-
do do significado humano e da troca intersubjetiva (...), separado do
processo de geragdo de nosso préprio conjunto de significados, um pro-
cesso que envolve uma relagao interpretativa entre conhecer e conheci-

do” (Giroux, 1997, p. 45).

E nesta dinimica escolar de ruptura com o estabelecido que o
trabalho com os Temas Geradores vem se constituindo em desafio nas
prdticas dos educadores nas escolas do campo. Na prética educativa
com estes Temas, principalmente em escolas que tém nesta opgao uma
decisio do corpo docente ou do sistema, os educadores tém em seu
horizonte a permanente e complexa responsabilidade de decidir, como
corpo docente, sobre a organizagao do trabalho pedagégico. Na com-
plexidade vivenciada, um dos elementos enfrentados diz respeito aque-
la anterior e complexa trama de uma tradigao curricular, na qual o agir
a partir da necessidade de ensinar conteddos estéreis jd selecionados,
previstos, seqiienciados e decididos para o processo sécio-educativo e
formativo, situados numa prética educativa, deixa de tomar o movimen-
to real e situacional dos sujeitos envolvidos.

Consideracoes finais

A associagdo entre as concepgoes tradicionais de organizar e clas-
sificar os conhecimentos escolares, ambiguamente presentes, com uma
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concepgio de prdtica pedagdgica fundada nos referenciais histéricos da
educagio popular revela algumas problemdticas vivenciadas em sua
aplicabilidade. Indicamos algumas questdes que observamos no campo
das prdticas educativas com Temas Geradores, para nossa reflexao e, tal-
vez, como viabilidade de reatualizarmos nossas a¢des no dmbito da
educagio do campo, revendo quais os lagos que ainda nio chegamos a
romper com uma tradi¢ao escolar que se impde por sua forga histérica
constituinte.

A prética complexa de planejamento curricular, orientada pela
opgdo de organizagdo curricular a partir dos Temas Geradores, muitas
vezes, pode conceber, por exemplo, um tema, definido de modo am-
plo para toda a escola, deslocado de seu sentido mais particular das
relagoes homem-mundo. Este efeito ao trabalho pedagégico ¢é resulta-
do influente da prépria dinimica escolar, em que os agrupamentos de
educandos sio constituidos pela légica de escolarizagao moderna,
seqiienciada em séries-idades. Imprimir sentidos ao trabalho pedagé-
gico com certos Temas Geradores, de modo logistico a toda a escola,
vem apresentando questdes diddtico-metodoldgicas a serem resolvidas,
quando os préprios Temas tendem a ser isolados das realidades dos se-
res humanos, em suas situacoes de existencialidade (Freire, 1987). Essa
relagao deve ser entendida nas relagdes particulares de como os seres
humanos estao no mundo, em seus niveis de compreensao, suas visoes,
seus valores, para que no ensino ocorra a andlise e reflexdo da prdtica
social a ser melhor compreendida e transformada.

Para Freire (1987, p. 102), “(...) toda investigagdo temdtica, na
concepe¢io problematizadora da educagio, se torna momento de um
mesmo processo’, dificilmente constituido quando fazemos levanta-
mentos metodoldgicos simplificadores.

Um dos problemas importantes para debatermos refere-se a
como estes temas s3o selecionados e hierarquizados para serem traba-
lhados, como uma preocupagio permanente dos professores que colo-
cam a referéncia a um conhecimento a ser seguido uniformemente em
cada momento da formagio escolar. De modo controverso, as selecoes
de conhecimentos escolares, partindo dos conteddos jd tradicionalmen-
te colocados como fundamentais para a aprendizagem das criangas, nio
recebem, muitas vezes, a devida atengdo sobre sua concepgio, que se
tornou um amplo quadro de referéncias para os professores, como os
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contetdos das disciplinas no curriculo. Neste sentido, a organizagao
disciplinar pode estar sendo debatida e tratada de outro modo, mas,
possivelmente, a origem dos conhecimentos nas dreas ou disciplinas es-
colares estd deixando de ser questionada em suas mais particulares re-
presentacdes sobre o conhecido. Se o suporte do conhecimento escolar,
em suas diversas composigoes epistemoldgicas, como dreas ou discipli-
nas escolares, imprime sentidos importantes aos aspectos mais sistemd-
ticos do fenémeno social trabalhado, significado em Temas Geradores,
estes devem cumprir sua prépria razao cognoscitiva de apropriagao pe-
los educandos. Um suporte que nao pode ser desprendido de sua ori-
gem tedrico-metodolégica, de como estd apresentado, quando muito
consultado por materiais diddticos utilizados pelos educadores.

Outra questao significativa, jd apontada acima, mas que julga-
mos fundamental nas reflexdes finais, refere-se a relacio educador-edu-
cando-escola-comunidade. Freqgiientemente, observa-se que, quando a
op¢ao por organizar o curriculo por Temas Geradores é pontual e nao
hd participagiao da comunidade, os elementos externos pressionam a
escola e o educador, questionando a validade dos conhecimentos e das
prdticas pedagdgicas desenvolvidas. Isso se funda numa concepgio
escolarizada de educagdo, e também numa concepgao de que a escola ¢
uma institui¢do desvinculada das prdticas sociais. As pressoes sofridas pela
escola e pelos educadores, quando nio arraigadas num processo que visa
a transformacio da realidade vivida, podem constituir-se em fator de
rompimento com a possibilidade de avangar nessa proposta, ou entio
mascard-la, enquadrando-a numa outra l6gica, que nao aquela que fun-
da o trabalho com Temas Geradores, qual seja, a da tomada da educagio
pelos trabalhadores, um processo de um constante refazer-se.

Nestas préticas sao enfrentados os conflitos politico-ideolégicos
das condi¢bes materiais, condi¢des espago-temporais etc. Ao mesmo
tempo, no sao poucas as questdes de natureza de concepgio educativa
que os educadores e as escolas encontram pela frente, principalmente
quando os Temas Geradores sao trabalhados nos anos finais do ensino
fundamental, nos quais as disciplinas escolares regem uma organiza¢io
mais definida ou rigida a distribuigdo dos conhecimentos numa prdti-
ca para diversos professores, em certos grupos de educandos. Uma ques-
tado nio tdo problemdtica nos anos iniciais deste nivel de ensino, en-
quanto dimensio da regéncia ou coordenagao do trabalho pedagédgico,
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pelo fato de que este estd sob a dire¢ao da pritica unidocente, um edu-
cador, organizada por ele mesmo.

As reflexdes possiveis diante das dificuldades na apropriagao de
uma pritica pedagoglca fundada na concepgao de uma educagio
libertadora, que, juntamente com outras prdticas sociais e polmcas,
viabilize uma transformagao social, nos impelem a afirmar que necessi-
tamos, como educadores, continuar a reinventar nossas priticas peda-
gbgicas, problematizando-as, para que, assim, se tornem, elas também,
temdticas em processo de conhecimento.

Processos de conhecimento que sempre estao historicamente si-
tuados, que sio engendrados em movimentos que podem propor rup-
turas ou nao com as formas de educar. Adentrando o campo do curri-
culo e, nele, o das prdticas pedagdgicas, a intima relagiao entre a
sociedade que temos e a que queremos pode ser potencializada a reali-
zar as transformagoes pelas maos dos trabalhadores ou, entdo, permitir
que elas continuem sendo determinadas por agentes externos, desvin-
culados das problemdticas vividas pelos povos do campo.

A histéria da educagao popular, uma das geradoras dos funda-
mentos da educagio do campo, como vimos anteriormente, possibili-
ta-nos compreender que os anseios populares de transformar a socieda-
de em que vivemos encontraram nos Temas Geradores uma das formas
de problematizar essa realidade, mas também nos mostra que os pro-
cessos histéricos estao sempre se fazendo, e, como agentes deste pro-
cesso histérico, necessitamos nos situar em constante refazer-se. Essa
dinamicidade processual constitui-se em matéria de reflexao, que nos
permite sempre reelaborar nossas préticas pedagdgicas no sentido de
uma educagio necessdria a libertacao e nos remete ao desafio constante
de reiventar as formas como as produzimos, o que significa refletirmos
sobre a complexidade em que nossas prdticas educativas estdo imersas.

Recebido em outubro de 2006 e aprovado em marco de 2007.

Notas

1. Para mais informagdes sobre a origem destas agdes desenvolvidas no Brasil, ver Schueler
(2000).

2. O ensino putblico no Brasil ¢ assumido pelo Estado, a partir da expulsio dos jesuftas,

em 1759, pelo entdo ministro de Estado em Portugal, Marqués de Pombal. “Em ambos os
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paises, ainda que a mio de obra para o ensino continuasse a ser aquela formada pelos je-
suftas, nasceu o que, de certo modo, podemos chamar de ensino publico, ou seja, um en-
sino mantido pelo Estado e voltado para a cidadania enquanto nagio que se articularia ao
Estado, e nao mais um ensino atrelado a uma ordem religiosa o que de fato — como denun-
ciou Pombal — estava tendo preponderincia sobre o Estado” (Ghirardelli Jr., 2001, p. 15).

3. Uma das discussoes sobre o ruralismo pedagdgico pode ser encontrada em Bezerra Neto
(2003).
4. Importa mencionar que a defesa de uma escola rural “voltada a uma voca¢ao” agrdria, como

mecanismo de fixagio do homem no campo, insere-se na légica do liberalismo, que man-
tém desatreladas as instincias educagio e desenvolvimento como um processo coletivo.
Para a doutrina liberal, as transformagdes na educagio sao suficientes, j4 que compreende
que a ascensdo social dos individuos varia de acordo com as aptiddes de cada um, ou seja,
a escola deve oferecer igualdade de condigbes de acesso, mas isso ndo contempla as condi-
¢oes materiais de acesso a escola, apenas é entendida como oferecimento de vagas para to-
dos. Para estudo da relagdo liberalismo e educagdo, ver Cunha (1991).

5. Paludo (2001, p. 91) aponta em sua pesquisa que, “Segundo alguns estudiosos, a Peda-
gogia Libertadora de Paulo Freire emergiu nutrindo-se da ideologia nacional-desenvol-
vimentista do ISEB, do pensamento progressista da Igreja Catélica, dos principios da Peda-
gogia Nova e das préticas vividas no interior dos movimentos de cultura popular e de al-
fabetizagao de adultos”.

6. Outros educadores também contribuem na construgio da proposta educativa do MsT,
como Pistrack, Makarenko e outros, mas, neste texto, nos deteremos nas contribuicoes de
Freire para andlise de prdticas pedagdgicas.

7. AT Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Bdsica do Campo” aconteceu em Luzidnia,
Goids, de 27 a 31 de julho de 1998, e teve como principal objetivo “ajudar a recolocar o
rural e a educagdo que a ele se vincula, na agenda politica do pais” (Fernandes, Cerioli &
Caldart, 2004, p. 22).
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