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Apresentacao

O Brasil, que historicamente teve sua estruturan@oeca centrada nas
atividades rurais, experimenta, desde meados @aldélz 1950, o inicio do desenvolvimento
de um modelo econdbmico em cujas bases estavam centoacdo produtiva nas grandes
cidades. Conjugando, de um lado, um forte procdesmncentracdo de riquezas e, de outro,
intensificando o processo de exclusdo e de desigdes sociais, 0 pais assiste sua
urbanizacdo. Tem-se a década de 1970 como o maisordda passagem do Brasil agrario-
exportador para o urbano-industrial (LEITE, 2002) &, consequentemente, o periodo de
forte modernizacdo das atividades econbmicas dodmunral, com o distanciamento
gradativo da sociedade como um todo das préaticaséacias relacionadas ao homem do
campo. Isto gerou e gera, até os dias atuais,scodbecimento e/ou estranhamento que
dificultam as defini¢cdes de linhas de acdo que px@m o desenvolvimento no meio rural.

Historicamente, o conceito de desenvolvimento semepteve atrelado aos
de modernizacdo e crescimento urbano, disseminamlos sinbnimos que se opunham ao
"atraso", relegado ao campo e a forma de prodosipeéquenos agricultores. O caminho para
a "modernizacdo” foi o do conservadorismo: manssvex estrutura fundiaria baseada nos
latifandios, valorizando o papel da agriculturarpaal e a fragmentacao e inviabilizacdo das
pequenas propriedades. Os resultados da implantd€dse modelo sdo questionaveis,
especialmente do ponto de vista da sustentabilidadal, ambiental e educacional. Suas
expressoes estdo diretamente relacionadas ao agmaie dos problemas urbanos, que séo
largamente conhecidos e discutidos em escala r@c{oomo o crescente desemprego, a
marginalizacdo das populacdes carentes, as subamrad os consequentes problemas
ambientais).

E somente a partir de 1980, periodo da redemoacdiiz que as questdes
sociais relacionadas ao campo retornam a cena, @®mmovimentos sociais, Oxmos
personagengjue ganham forca e conquistam espaco decisivadaapwlitica nacional. No
campo, esses movimentos sociais foram os respasspee (re) colocar na pauta de
discussbes politicas a tematica da Reforma Agridaiagieira levantada em décadas passadas
por outros movimentos, entdo silenciados pela ditad Hoje, mais do que nuncasadite-se
0s caminhos para se elaborar novos modelos de wbbgemento, nos quais a
desconcentracdo da base produtiva e a dinamizagdodd econdmica, social, politica e
cultural dos pequenos e médios municipios, estpjasentes (ABRAMOVAY, 2003). Como
vetores estratégicos desse novo desenvolvimendoiaast o investimento na expansao e o
fortalecimento da agricultura familiar, a redistiigfo de renda, conhecimento e informacao.
E fundamental, portanto, elevar o patamar de eszat@io e a permanente qualificacio
profissional dos trabalhadores rurais.

Esse parece ser o grande desafio para se alcasgatemtabilidade social
no campo. Nao é de hoje, porém, que se verificeedominancia dos interesses do grande
capital (agropecuario e agro-industrial) e as diflades de conquista da terra e do trabalho
pela populagéo rural expropriada. Neste sentido,Paogetos de Assentamentos (PAS)
representam um dilema para o desenvolvimento Igm$ tais projetos sdo vistos como
“problemas” e sua populacao vitima de preconceito.

Nesse sentido, os assentamentos rurais apreseat@oRso espacos de
tensbes, contradicbes e possibilidades que revakrastratégias da chamada agricultura
familiar frente ao poder do grande capital agropgoue agroindustrial, no ambito do



desenvolvimento social no campo. E o espaco onde cséistruidas ou reconstruidas
trajetérias e espacgos de sociabilidade desseslhaalomes. E um espaco de experiéncias,
praticas e habitus que socializam os corpos p#&enativas jamais previstas (FERRANTE,
WHITAKER e BARONE 2004).

Pensar a Educacado nesse contexto € considerariageis que ainda sao
uma constante nos sistemas educacionais, sobratudampo, como: o elevado indice de
analfabetismo, sobretudo nas faixas etarias acima@% anos; a baixa remuneracdo e
qualificagdo dos professores, com predominancigprddéessoras leigas responsaveis por
classes, em muitos casos, multisseriadas; o elevrmdioe de exclusdo e repeténcia; o
crescente processo de municipalizagcdo da rede sliroefundamental, que responde pela
quase totalidade das matriculas nas séries iniciag escolas rurais, sem que sejam
viabilizadas as condi¢des estruturais e pedagggecasproblematica da ma distribuicdo das
escolas e a mobilidade da populacéo rural (LEITB22.

Isso porque, historicamente, a educacdo semprendgada ao povo
brasileiro e, especificamente, ao homem do campses®maneira, a escola surgiu no mundo
rural de forma tardia e descontinua e desenvolgecesno algo alienado do meio que a
cercava, através de projetos cujos meios e cordgetaloresentavam questionavel
adaptabilidade a realidade rural. Concomitantementiescaso do Estado em promover uma
politica de educacao realmente eficaz e adequadaeamrural, levou a escola rural a uma
imitacdo do processo urbano, contribuindo parasaatacterizagdo da sociedade camponesa
(LEITE, 2002).

Nesse sentido, pesquisar em Educacdo no campo oéwa édarefa facil,
ainda mais quando seu foco recai sobre os PropgoReforma Agraria — experiéncias
inovadoras na gestdo econémica do territério (FERRA WHITAKER e BARONE, 2004).
Ensaia-se, neste trabalho, algumas consideracées|pa fossem reveladas as tensdes que se
expressam através do processo de socializacdseciaizacdo das populacbes assentadas
frente as alternativas para o desenvolvimento dos B que se propoe € analisar mais
detidamente as praticas e manifestacfes culturaiBachas pela instituicdo escolar e outras
agéncias que influem nesse processo e na formacémal possivel identidade, discutindo as
tensdes especificas da populacdo jovem moradoaasgmtamento quanto ao dilema de ficar
no assentamento e tentar construir um projeto deudtgra familiar ou sair do local, tanto
para trabalhar quanto para atuar como militant&ipml O pano de fundo sdo as propostas
pedagogicas ensaiadas nas escolas dos assentapssasgjue vislumbrariam a construcéo
de identidades sociais cujas origens nas raizeparenas dos assentados se desdobram na
possivel elaboracdo de projetos politicos de empagéd dessas populacdes subalternizadas.
Tais experiéncias se tensionam, no entanto, cafifiagldades institucionais, com a situacao
critica vivida pelos assentados no tocante asnaligas de sustentabilidade econdémica e
social dos assentamentos e com indefinicbes da pmcte face a tais projetos.

A Politica de Assentamento no contexto regional

A questdo que envolve Reforma Agraria hoje, no iBra® pode ser
compreendida analisando-se a formacao historicamdadade a partir da qual se revelam, de
um lado, o latifindio e a exploracdo agropecuanaatrizes da economia brasileira — e, de
outro, a historia de luta e resisténcia dos trashdres rurais (FERRANTE e BARONE,
1996). O processo recente de assentamentos rorpasie no Estado de Sdo Paulo comporta
essa dimensdo conflituosa, sobretudo em contegtgnais de forte mobilizacéo politica de
agentes representativos desses dois setores sotiaegiao do extremo Oeste Paulista,
conhecida como Pontal do Paranapanema (recortedfeogdeste trabalho), tem ganhado
relevancia no contexto da luta pela terra nos akirh0 anos, tornando-a a area do Estado de



Sédo Paulo com maior numero de assentamentos romars,um total de 101 Projetos de
Assentamentos (segundo o Instituto de Terras dadiste Sdo Paulo — ITESP). Esse fato se
explica pela existéncia, nesta regido, de maisndemiihdo de hectares de terras devolutas
griladas (LEITE, 1998; FERNANDES, 1996) e pela prema de movimentos sociais
fortemente ativos, como o Movimento dos TrabalhesldRurais Sem-terra (MST) que, em
1990, iniciou uma série de ocupacdes e de acampasnen

Presidente Venceslau, municipio que compfe a red@oPontal do
Paranapanema, se destaca dentre os demais, sobslas iniciativas da gestdo municipal
passada (2001-2004) em relacdo aos assentameras No atual periodo (gestdo 2005-
2008), constata-se a manutencdo do quadro po#tognistrativo e das perspectivas do
governo em ensaiar propostas voltadas para o dasenento rural e, mais especificamente,
ao desenvolvimento dos assentamentos. Contandaio@rpopulacdo com cerca de 35 mil
habitantes, Presidente Venceslau tem quatro Psojg¢o Assentamentos (P.A.s) em seu
territorio, totalizando 246 lotes familiares:

- P.A. Primavera, com 124 lotes familiares;

- P.A. Tupéa-Ciretd, com 78 lotes familiares;

- P.A. Radar, com 29 lotes familiares;

- P.A. Santa Maria, com 17 lotes familiares.
(Fonte: ITESP-GTC/Pres. Venceslau).

LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE PRESIDENTE VENCESLAU
NAREGIAQ DO PONTAL DO PARANAPANEM
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Organizacao e Desenho: Leandro César de Souza, 2004
Localizagao no

LEGENDA Estado de Sao Paulo
’ ‘ Pontal do Paranapanema : P
. Presidente Venceslau

Entre as a¢bes que comprovam uma acado municipséhdeolpara os
assentamentos: 1) a criacdo da Divisdo de Agrreyltibastecimento e Meio-Ambiente do



Municipio (DAAMA), em julho de 2002, através de aamvénio com a Secretaria de Estado da
Agricultura e Abastecimento — processo conheciagoctmunicipalizagcdo da Agricultura™; 2) A
instalacdo de uma Escola de Ensino Fundamentaksendamento Primavera.

Essa escola atende também os demais assentamemtasumicipio,
constituindo-se num espaco propicio para o deseimvehto de atividades educacionais e
culturais voltadas para a populagdo assentadastAlagdo deste nucleo escolar tornou-se o
principal foco da pesquisa, uma vez que poderiaifgigr a possibilidade de construcéo de
um “lugar social” de reflexdo acerca da realidadeleetroca de experiéncias entre 0s
trabalhadores rurais, tanto na discussao da ohtcaria, quanto na busca de reafirmar uma
possivel identidade camponesa. Isso porque a rstagéo territorial da cultura (da qual a
educacao faz parte) delimita, também, a luta ernadbds um territorio, a terra de trabalho e a
luta para permanecer nela. Como afirma HAESBAERT,

[...] produto e produtor de identidade, o territéndao € apenas um “ter”,
mediador de relagBes de poder (politico-econénooole o dominio sobre
parcelas concretas do espago € sua dimensdo nsarelviO territorio
compde também o “ser” de cada grupo social, pos oz a sua cartografia
seja reticulada, sobreposta e/ou descontinua ([{.9P86-186).

Por outro lado, segundo Ferrante, Whitaker e Bar@®94), o fazer
educacional surge como espaco de tensdo entre ca liles alternativas/realizacbes de
aspiracoes dos assentados na busca de sua idergidackafirmacdo de uma subalternidade
sustentada por uma visdo urbanocéntrica da educAgsdensodes se desenvolvem em funcao
da presenca de agentes até entdo tidos como estranhuniverso da luta pela terra, tais
como politicos locais (prefeitos, vereadores, &qjofissionais da educacéo.

O processo de assentamento de milhares de fangfrasprojetos de
assentamentos rurais tenta responder as intendaiizagbes dos trabalhadores rurais nas
suas reivindicagles por terra e por uma amplamefagraria. As demandas educacionais,
como parte dos dilemas sociais atuais, colocam eomde seus maiores desafios repensar as
praticas educativas e as matrizes pedagdgicas agoniodo.

A Escola “fora do lugar”

A Escola rural merece destaque segundo Sérgio iCetdte (2002), por
possuir especificidades no que se refere a suandiadespacial. Possui leis préprias na
conjugacdo do trabalho e da producdo, além da istéagia de valores culturais e
competéncias de seus membros sociais.

Em uma analise sobre a Escola rural, o autor aiiwl@ue os problemas
relacionados a ela se encontram agio didatico-pedagogicala unidade escolar, que
apresenta um curriculo geralmente estipulado mmlugdes governamentais e com vistas a
realidade urbana, com estruturacdo didatico-medgittd deficiente, salas multisseriadas,
calendario escolar em dissonancia com a sazonalidiagroducdo agropecuaria, auséncia de
orientacdo técnica e acompanhamento pedagodgico matierial de apoio para alunos e
professores. E, também no que se refeparéicipacdo da comunidadeo processo escolar,
que apresenta um particular distanciamento dosguaigelacéo a escola, contribuindo ainda
mais para desvincular a escola da comunidade eraggaénserida.

Neste sentido, torna-se importante ressaltar qurogtos de Reforma
Agraria, competéncia do Governo do Estado ou Fedewbbca em discussdo a Educacgao
do/para o campo, fazendo ressurgir a escola rdeglofs de décadas de esquecimento). No
caso estudado, uma escola de Ensino Fundamestalasia no PA Primavera, em Presidente
Venceslau/SP.



Centralizadora das ac¢des educacionais e sociais, @€scola que o fazer
educacgdo acontece nos projetos de assentamentosricipio de Presidente Venceslau/SP.
Para compreender o processo recente, que levoplaniacdo da escola no PA Primavera,
foram realizadas entrevistas com agentes envolvidos

As obras da escola foram finalizadas na metaded@8, Znomento em que
houve a transferéncia das atividades educacioealzadas, desde 1996, na antiga sede do
PA Tupa-Ciretan (assentamento vizinho).

Entdo noés comegamos ali, com uma escola bastanfgdesi instalacdes
simplérias, que era tudo muito improvisado, tinhamdol?, 22 32 e 42 e ja a
pré-escola. Enquanto as salas eram as mesmastrabatbamos... Ficamos
ali, ndo sei dizer... seis anos. E comegcamos R, lwastante modéstia, pois
tudo era muito precario, tudo muito comecando, aneiperiéncia nova,
professoras saindo daqui indo morar la, coisas a@ente nunca havia
experimentado. E como a gente tem uma classificagdprofessores, é
Obvio que as primeiras classificadas nunca escolhia assentamento,
sempre escolhiam a cidade, a zona urbana, e ent@jneoacabava
acontecendo, as Ultimas classificadas, que gertémsio professoras de
pouca experiéncia na area, que esta se formandesta comegando e indo
para uma escola do campo, assumindo uma situag&ifédente, entdo dai,
também cria-se bastante situacdes mais difice&nAle elas serem novas
com relacdo a parte pedagogica, né, o dia-a-disatande aula, isso tudo
também a experiéncia de morar num lugar diferatdecar familia, deixar
filho. Entdo foi bastante dificil, bastante pengm@ elas. Até pra ndés
também estarmos controlando (depoimento da coocddemgpedagdgica da
Rede Municipal de P. Venceslau, 2004 ).

As estruturas da escola no PA Primavera permitiearmstalacdo das
professoras no préprio PA e, conforme o relat@ fss parte da estratégia educacional da
rede municipal. O que traz dificuldades a essegssr € o conflito entre os Poderes
Legislativo e Executivo, no ambito do municipiogdavou, até hoje, a troca quase anual dos
docentes. Isto impossibilita um maior envolvimedesses agentes com a experiéncia dos
assentamentos e junto a comunidade. Dificulta tambécontrole burocratico pedagogico
dessa experiéncia.

Outro elemento fundamental na analise da expedérducacional da
Escola do Assentamento Primavera € a participagaomh agéncia ndo-governamental a TV
Futura (ligada a Fundacdo Roberto Marinho), nadgegeédagdgica e nas atividades junto a
comunidade. Esse processo revela, entre outrasscoés demandas educacionais e as
caréncias da Escola, conseqliéncias da “ausénci®&oder Publico na area, bem como 0s
impasses do fazer educacional numa situacdo difieda como € a dos assentamentos
rurais. O “apoio pedagdgico” da TV Futura trouxguahas mudancas no planejamento de
cada aula nos ultimos anos (2003, 2004 e 2005)urfBego depoimento de Filomena
(coordenadora da escola do PA Primavera):

As aulas é junto com o projeto do cana,l entdoteém.. o canal é uma
atividade e a municipal é outra. Nés integramogm@jeto do canal junto
com as atividades do municipio, que é aquela qué& vem que seguir
mesmo que € o planejamento. Entdo, o planejamegémta é... planeja as
aulas em cima do projeto de acordo (com a propdsteede municipal),
entdo é acoplado, € integrado. Entdo ndo tem mu(depoimento da
coordenadora da escola do PA Primavera - 04/08)J200



A estrutura educacional no que se refere ao planegjeo geral, continua
atrelada ao projeto pedagdgico da escola da cid@etenanece a situacdo, da escola de ser
salas descentralizadas da EMEFEI Morada do Solagtes possuia a mesma caracteristica
da Escola do Assentamento deixando esta condi¢c&)ém

Esse fato “justifica” a ndo existéncia de um cadgodirecdo na escola do
Assentamento, que conta apenas com 0s servicos@enerendeira, um caseiro (que presta
servicos gerais) e uma professora que respondecpetdenacédo da Escola. Este cargo foi
criando recentemente (inicio de 2005), pois em 209%oje coordenadora da Escola
desenvolveu um trabalho como agente do Canal Fustogporque, com o intersticio (que é o
tempo que um profissional temporario deveria esppasa ser recontratado pelo Poder
Publico), ndo poderia continuar suas atividadeemtes, sendo contratada pelo Canal Futura
como agente comunitaria.

Atualmente, o Canal ndo tem nenhum contrato emposgacom
funcionéarios da escola. Até o inicio do ano de 2086 havia sido realizado o planejamento
escolar para o0 ano e a TV Futura ainda ndo haej@ogto nenhum projeto.

Atuando no municipio ha alguns anos, num projetoirdgalacdo de
videotecas nas escolas, o Canal Futura apresembau pumoposta ao municipio de gerir
pedagogicamente na escola do PA Primavera, a gar8003.

Eles entraram numa nova proposta, entdo no come@na, enquanto as
professoras estavam aqui fazendo o projeto, asgzofas do Assentamento
ficaram 14, junto ao George, nessa ocasido a Lodordenadora do canal
Futura) ndo estava, era s6 o George, que € o maiili do Canal, com as
professoras, elaborando ali alguma coisa que fiisze.. Na verdade um
projeto para a escola do campo, que era 0 quespéséyamos, achavamos
gue o fruto daquele trabalho seria esse. Bom, Itratzam 14, mas depois no
final, que ndés percebemos, é que, como acho quefic@o pronto em
tempo, algum problema com a digitacdo, ndo sei ® aconteceu, na
verdade, elas comecaram 0 ano com o mesmo pragetsabla daqui da
zona urbana. Quando eu pedi esse projeto elasrsanam comigo, falaram
para mim que o mobilizador George havia levado etanque ele ainda ia
editar melhor, digitar essas coisas, e que elavast trabalhando com o
mesmo projeto daqui, do Jardim Eldorado (depoimelstocoordenadora
pedagdgica da Rede Municipal de P. Venceslau, 2004)

O “Canal Futura” tem uma grade de programacdo tomltada para
assuntos educacionais. No primeiro ano de atuagacadal no PA, sua iniciativa esteve
muito voltada para a escolha e sugestédo de exidiggiwogramas gravados da grade da TV e
desenvolvimento de projetos quase isolados, tendogpou nenhuma ligacdo com o projeto
pedagogico oficial.

No ano de 2004, a evolugcdo do projeto do Canalr&uto PA passou
fundamentalmente, pela contratacdo da ex-professmmao agente. No ano de 2005,
“projeto” desenvolvido pelo Canal Futura foi "Cirdmje tem marmelada tem sim senhor”,
tema escolhido pelas préprias criangas.

A EMEFEI “Dalva Ferreira Melo” (a escola do assemato) tem seu
Plano Escolar atrelado as necessidades de uma egbalna. Sabendo dessa especificidade
da Escola, a Divisdo de Educacdo de Presidentee¥knc abriu espaco para a atuacéo
pedagdgica do Canal Futura, que deveria seguirmatadologia adequada para a realidade
dos educandos, ou seja, uma educacéao voltada adagpara o campo.

O antigo Plano diz:



[...] que o educador devera resgatar e desenveleeeducando valores
morais e éticos, participando na obra do bem compraservando a
sociedade e fraternidade. Uma diferenca que levaucensideracdo a
especificada da escola na zona rural foi com relagéhorario. Procurando
adaptar o horario escolar com a realidade dos adosaa escola possui um
horario diferenciado, isto &, intermediario: dasogas da manha as 14 horas
e 30 minutos. (SOUZA, 2005: 26)

A EMEFEI “Dalva Ferreira Melo”, até o final de 2Q0&ontava também
com nucleos de ensino voltados a jovens e addtwmsp o MOVA e as Tele-Salas, ligadas a
Fundacdo Roberto Marinho. Além disto, um programéPdlicia Militar para discussdo da
questao da violéncia e as drogas também teve hag&scola. A evasédo dos educandos dos
projetos tornou-se o grande obstaculo. Um dos apmtitos que justificaria essa evasao seria
a questao da certificacdo e a propria metodolajfizadas. Mudancas ocorreram, os alunos
gue continuaram a fazer a Tele-salas exigiram axpssitivas, ndo aprovando o “sistema de
video”. Essas questdes levaram a uma tomada dgddegeelo poder municipal de ndo dar
continuidade aos cursos oferecidos para jovensiléoacha Escola do assentamento. O que no
inicio de 2006, foi comprovado através dos trabalthe campo.

Além dessas iniciativas mais diretamente ligadas Pamler Publico
Municipal (mediadas ou ndo pelo “Canal Futura”)irasi acbes educacionais viram lugar na
Escola do Assentamento. Uma delas foi o curso dmid@ em Agricultura Familiar,
desenvolvido pelo Centro Estadual de Educacdo Tagica Paula Souza — ETE de
Presidente Venceslau. Através desse curso proeudasenvolver atividades e projetos em
regime de parceria, voltados ao aprimoramento ¢éamd setor produtivo, para que, além da
qualificacdo profissional possa contribuir para @lhoria da qualidade de vida e
desenvolvimento de uma agropecuaria sustentavel.

Resumidamente os objetivos do curso sao:

- preparar os jovens filhos de pequenos propriesniurais e assentados em Programas de
Reforma Agraria para que junto de suas familiasspas explorar a agricultura familiar
tecnificada e sustentavel.

- proporcionar aos jovens a possibilidade de engaawnto no programa PRONAF Jovem,
com acesso a financiamentos de investimentos &atdpigiro.

O curso encontra-se em andamento e possui tréslosddu

1° modulo — Producgéo Animal, com inicio em marc@@@4 e término em outubro do mesmo
ano.

2° modulo — Producédo Vegetal, com inicio em fewerde 2005 e término em junho do
mesmo ano.

3° modulo — Producgéo Agroindustrial — inicio emhulde 2005 e término em dezembro de
2005.

(fonte : SOUZA, 2005: p. 27-28)

Este projeto, no entanto, parece estar fadado aadso, porque assim
como outros ja mencionado, ndo correspondem as meaessidades dos jovens assentados.
Em depoimento uma importante agente da pesquisa $abre sua insatisfacdo com o curso,
gue néo finalizou, mas que segundo ela, ndo dava cas necessidades integrais do aluno.
“As coisas vinham tudo pela metade, a gente tieh@ficado dos cursos, mas pela metade”.
O curso ainda teve problemas com falta de professor

Os alunos da EMEFEI “Dalva Ferreira Melo”, ao fidal 42 série, véem-se
obrigados a se deslocar para outra escola que;afargrogresséo do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. O destino é uma escola da cidade rdsidente Venceslau, EE Antonio



Marinho de Carvalho Filho, a maior Unidade Escalarmunicipio e a Unica a assistir aos
jovens assentados. Esta Escola Estadual se locaidaea central da cidade e atende a uma
clientela bastante diversificada, recebendo aldeosidades vizinhas, como Piquerobi, Caiua
e Maraba Paulista, 0 maior contingente de educapdodm, é oriundo dos bairros da propria
cidade.

Segundo um levantamento de dados realizado pghaigndnidade Escolar,
11,2% dos jovens atendidos sdo oriundos da zoral, rsendo que desses, 3,1% séo
assentados, 0,6% nao-assentados (sitiantes) e &yf§regados rurais (SOUZA, 2005: 41)
namero expressivo, levando-se em consideracdo guestudantes vindos do campo
concentram-se no periodo vespertino, devido atlogido percurso.

Os aspectos da vida econdmica, social e cultuvédlag pelas sociedades
em diferentes momentos refletem-se no processcaBdoie na propria Instituicdo Escolar.
As crises, as contradicdes e as tensdes paradogmatm suas expressdes nas relacdes
intracomunidade escolar refletindo as intencOes dwogentes e dos demais agentes
envolvidos.

Nesse contexto, o0 ambiente educacional da escolanikhio Marinho de
Carvalho Filho € um espaco em que as relacfes sddersociais sdo muito expressivas
advindo do embate cultural da diversidade e donatparal, expressando-se através do
preconceito dos outro$ (BRANDAO, 1990) em relacédo aos educandos assestafe, de
um lado, temos a Escola como um instrumento regpehpela socializacdo, contribuindo
para a interacdo entre o individuo ou grupo deviddps e a sociedade, de outro, ela também
discrimina, reforgca o preconceito excluindo cada w®is aqueles que procuram por uma
forma de incluséo através justamente da escolagjdescrimina (MACHADO, 2000 : 96).

A discriminagéo e a exclusdo estao relacionadadipos de experiéncias
vividas por cada sujeito. Aquele que tem esta pastiantedos outroso tem em detrimento
da vivéncia de uma realidade diferente. No casGstala o conflito compreede dois mundos
(urbano x rural) estigmatizados pela dicotomidetefdo o senso comum da nossa sociedade,
gue tem, como referéncia, o urbano-industrial @aimjue'tem a possibilidade de oferecer
melhores condicbes de vida para o homem da so@edadtemporénea. Para eles, é a
industrializacdo que garante as possibilidades dbregivéncia do mundo rural”
(MACHADO, 2000 : 97).

As novas propostas educacionais

Vale ressaltar que, concomitante aos impasses advel no
desenvolvimento pedagoégico da Escola do PA Primavevas propostas estdo em debate
hoje, tematizando a escola Rural. A organizacaddldeimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) vem desenvolvendo uma discuss&inaliacerca do fazer educacional
junto a populacao rural. Questdo que é um dos el@eentrais de sua luta expressas na
simbologia do fompimento de trés grandes ‘cercas’. a cerca dofdatlio, a cerca do
capital e a cerca da ignorancia, que submetem alsalhadores rurais sem terra a condigdes
de vida degradante na sociedade brasile(BEZERRA NETO, 1999, p. 12).

Desta maneira, no bojo do MST, surge uma propastiedenvolvimento de
um novo modelo de homem, através da construcdondenavo paradigma educacional
voltado para a realidade rural. Assim, a educagédamente a necessidade inexoravel da
reforma agraria, torna-se instrumento capaz detdiba classe trabalhadora da exploracéo a
que esta submetida, transformando a realidadel sltecleomem do campo.

Na tentativa de “educar a sociedade para que recardn Reforma Agraria
como uma luta ndo apenas dos trabalhadores eatathimdoras da terra, [0 MST] também se
educa para assumir bandeiras de lutas cada vezamaiss” (CALDART, 2001, p. 209).



Nesse sentido pode-se “[...] pensar o Movimentoiasocomo uma dessas matrizes
fundamentais na reflexdo de um projeto educative s contraponha aos processos de
exclusdo social, e que ajude a reconstruir a petigpehistorica e a utopia coletiva de uma
sociedade com justica social e trabalho para to@ALDART, 2001, p. 209).

O novo paradigma educacional criado pelo MST t@ansh a realidade
social do homem do campo cuja formagédo extrapo&spaco fisico da escola e tem no
Movimento Social um principio educativo e também lugar de formacdo em cuja base se
encontra a luta social.

O projeto “Por uma educacdo basica no campo” temmocmbjetivo
mobilizar e orientar o povo que vive no campo, cemas diferentes identidades e
organizacdes para a conquista/construcdo de palifotiblicas na area da educacao e,
prioritariamente, da escolarizacdo em todos ossiifsta iniciativa procura contribuir para a
reflexdo politico-pedagodgica da educacdo do camppdjndo das praticas ja existentes e
projetando novas acdes educativas que ajudemmadgéo dos sujeitos do campo.

O MST enquanto lugar da formacdo do sujeito soide construcdo da
coletividade Sem Terra como um modo de producdfmmaacdo humana transforma “Sem
Terra” em nome proprio (CALDART, 2001).

A atuacéo desses sujeitos no movimento projeta uma

[...] identidade que € sua, mesmo que nao estef@ cwnsciéncia e como
pratica em cada um do sem-terra do MST. Uma cdnfadas vezes
politicamente complicada, porque retarda o avangolutia maior, mas
pedagogica e culturalmente muito fecunda e desafiaddesde que
assumida cotidianamente como objeto de um trabaltemcionalmente
educativo, do MST e de cada um dos seus integramtepoiadores.
(CALDART, 2001: p. 214)

Luiz Bezerra Neto ressalta que € importante gueveeem conta que nem a
luta pela terra, nem os mecanismos utilizados patanquista dela, sdo novos (1999). Ou
seja, nao foram iniciados pelo MST. O que aparereocnovidade nesse contexto de luta
pela terra é a tentativa de se fazer um a ligagdguestdo cultural e educacional com a
problematica da concentracdo de terras, discused®rmas de organizacdo e defesa da
propriedade coletiva dos meios de producdo e deockativacdo do poder politico e da
propriedade.

Nesse sentido dlisciplina e a misticg aparecem como importantes
mecanismos de luta para a realizacdo do procesgestio do Movimento. Tais mecanismos,
também, perpassam o processo educativo proposidV&T que, ao definir sua proposta de
trabalho educacional, procurou aliar a educacadramlho que podera possibilitar uma
formacgdao para suas lutas/organizacéo.

Antes, a mistica, era realizada pelos agentesiastig envolvidos na
formacdo do MST. Na década de 1990, a mistica tidosese como algo peculiar do MST,
ainda com influéncias das instituicoes que desgienase estavam ligadas a luta, porém com
simbolos, caracteristicas e espacos proprios, qssikilitaram ao Movimento criar
autonomia e ao mesmo tempo identidade.

A mistica € linguagem e esta dimensdo tem ganhmagortancia no MST,
por meio das cancdes da luta, dos gestos e dagslifabserva-se 0 universo simbalico nela
contido que se manifesta facilmente entre os desasignificativo nimero da populacéo
rural (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999). E através danjuagem que os contetdos da
mistica - histérico, politico, cultural e ambiental sdo transmitidos aos “sem-terra”,
reforcando a ideologia do Movimento a partir dastargdo de um conjunto de palavras que



formam uma logica politica. A mistica represerdatiém, uma determinada visdo de mundo,
explicita sonhos de uma coletividade, utopias,geatsvas de mudancgas.

A mistica enquanto cultura, arte que surge dagatyida imaginacéo, da
espiritualidade, da percep¢édo e da memoria coletigduzindo em identidade de classe as
manifestacdes simbolicas. Conforme FERNANDES (2002)

E um ato cultural e politico desenvolvido por mei@ diversos rituais,
guando os sem-terra expressam suas leituras didades vividas, por meio
da poesia, da musica, da mimica, da pintura, @aert geral. E também
uma forma de linguagem dos iletrados que constregas expressoes, se
comunicam e se interagem na construcéo da conacidmduta pela terta

A proposta pedagdgica do MST ndo €, na prética, aprapriacdo da
proposta educacional de Paulo Freire acompanhada odantacdes pedagdgicas de
pensadores como Makarenko, Piaget, Marti e Che &ae\CALDART, 1997). Além de
adotar uma postura educativa que tem por baseeessiismo metodoldgico, através da
inspiracdo de varios educadores de vertentes disjeocsMST inova também no conceito de
escola publica, entendendo que esta deva ser raacwich recursos publicos (estatais) e
orientada pelos interesses da comunidade. Paravamdoto, o fato de a educacgéo ser um
dever do Estado ndo pode significar que a diregestola publica deva ser reservada
exclusivamente ao Estado, pois esta tem que estarvico da comunidade e é ela quem
melhor identifica suas necessidades (CALDART, 1997)

A Escola exerce um importante papel na Pedagogidaomento porque
constitui-se num espaco propicio para o desenvelvim de atividades educacionais e
culturais voltadas para a populacdo do campo, mmdearnar-se um “lugar social’” de
reflexdo acerca da realidade e de troca de exp@&gentre os trabalhadores rurais, tanto na
discussdo da politica agraria, quanto na buscaedéirmar uma possivel identidade
camponesa.

E por isso que a luta por escola teve inicio juretai® com a luta pela terra.
O lugar dela, no entanto, foi, aos poucos, e austa sendo redimensionado: “primeiro ela
foi construida como urdireito, e aos poucos ela vai sendo construida como uan tugle
também pode acontecer a formagéo do sujeito Sera”TECALDART; 1997: p. 220)

Esse movimento de formacdo dos Sem Terra, ndo geram, lugar na
escola cujo modelo pedagdgico é fechado assim dambém o é o método de ensino e
estruturas. A escola em que cabe a pedagogia donmio e que tem um lugar cada vez
mais importante na intencionalidade pedagogica &3 Mossui muito mais unjeito de ser
escolaumapostura diante da tarefa de educam processcou ummovimento pedagdgico,
um ambiente educativoue justamente seja capaz de produzir e reprodukfiovimento
como principio educativo”. (CALDART; 2001:p. 221)

A tentativa de implantacdo desses principios \oerifie, empiricamente, em
pleo menos uma esperiéncia de escolas em assetdanmen Estado. Em outra regiao
(distante do Pontal), a iniciativa do Poder Publimanicipal, deu concretude aos termos da
Escola do Campo. Na regido de Araraquara, a cqastrde um projeto politico diferenciado
gue deu origem ao das Escolas do Campo. A comunidadassentamento Bela Vista do
Chibarro foi a principal propulsora do projeto eanpee mostrou-se preocupada com as
transformacdes e os rumos da escola, desde suaniagfo, apresentando uma caracteristica
reivindicativa muito forte.

! FERNANDES, Bernardo Mancano. Pequeno Vocabulamo lata pela terra, 2002. Disponivel em:
<http://www.landless-voices.orgAcesso em: 20 mar.2004.




O marco para a consolidagdo do novo projeto fdiegada da diretora que
contribuiu "para impulsionar a participagao da coidade na vida escolar e da escola na vida
da comunidade” (OLIVEIRA, BASTOS, 2004: 151). Suaagdo mobilizou a comunidade
para reformar a escola, abrindo também espaco grapdiar a participacdo da mesma na
gestdo escolar. Essa intervencdo (da comunidadeinfomeio através do qual criou-se a
relacdo de pertencimento, a comunidade passou emdmnta escola como sendo sua e
reivindicar por ela.

Mediados pelo tema Educacéo, os(as) assentadps @anunidade escolar
e o0 poder local tém estabelecido rela¢des que €squrea construcdo de um
novo espaco de debates e de sociabilidade conianitapontando
possibilidades de reverter processos de margigalizao qual a escola rural
sempre foi submetida e almejando, a partir desta tornar possivel a
melhoria das condi¢des de vida (OLIVEIRA, BASTOS802: 150).

Em Araraquara a Secretaria Municipal de Educagéssenintercambio com
a escola e a comunidade, implantou um projeto coseguintes diretrizes:

= implementacao de uma proposta pedagdgica do campo;
= desenvolvimento de um programa especifico de f@megntinuada de educadores do campo;

= a municipalizacdo do ensino na Escola Estadual fPrblerminio Pagétto”, garantindo a
efetivagcdo de um ensino combinando a reflexdo daétom a atuagdo pratica no campo e o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagemndosa aquisicdo de conhecimentos da
cultura cotidiana e dos saberes acumulados histonente voltados para a criacdo de
habilidades e de formacdo de atitudes e valoreSmatio fortalecimento dos vinculos com a
familia e a terra;

= implantacdo da Educacgdo Infantil, através de comvécom o Centro de Desenvolvimento
Comunitario do Assentamento Bela Vista, condiciaraabk tramites legais e burocraticos;

= implantacdo de atendimento na rede municipal deinensda 5% a 82 séries do Ensino
Fundamental, na Escola Estadual “Prof. Herminio BHg", a partir de 2002, com proposta
especial voltada ao homem e a mulher do campo;

= implantacdo do Programa de Educacdo Complementar Agsentamentos Bela Vista e Monte
Alegre, através dos Centros de Desenvolvimento Gibanio, condicionada aos tramites legais e
burocraticos;

= inclusdo, nos concursos publicos a serem realizadesbibliografia pertinente a realidade da
comunidade rural. (fonte : Prefeitura Muncipal deafaquara - Projeto Escola do Campo)

As resisténcias ao projeto giravam em torno da que@cdo quanto a
mudancga da dinamica dentro da escola. A comunidadstionava se a mudanca traria uma
efetiva melhoria da qualidade do ensino. Outra qupacdo era o surgimento de novas
liderancas, a patir d novo enfoque desenvolvidagpekcolas. Tais novos lideres poderiam
entrar em conflito com as antigas liderancas (OURA, BASTOS, 2004). Mas aos poucos,
a realidade comecou a mudar,

Sendo vencidos gradativamente esses obstaculoda aildo em sua
totalidade até os dias atuais, e reafirmando ase&ta@le de implantacdo do
Projeto no inicio do ano letivo de 2002, as dis@ess posteriores
permaneceram na maioria das vezes em nivel looasefa, nas proprias
escolas, principalemnte na escola localizada nentasiento Bela Vista,



onde a direacdo e membro da comunidade levavam abinto a
implantacdo do mesmo. (OLIVEIRA, BASTOS, 2004: 160)

Esta experiéncia constitui-se um pano de fundod&pade comparacao
para o fazer educacional nos assentamentos dookstaddamente no Pontal.

A “Juventude Rural” no PA Primavera

Observac0es ja realizadas mostram que 0s joveastades conjugam em
suas aspiracdes profissionais, atividades de eaistitas urbanas com o desejo de
permanecer no assentamento (WHITAKER, 2003) o guitd tem a ver com a diluicdo das
fronteiras entre os espacos rurais e urbanos dgielade perspectiva para agueles que vivem
da agricultura.

Um aspecto importante da vida dos jovens é a fapdiol dos projetos.
Carneiro, 1998 diz que jovem é aquele que se erecent uma fase de incongruéncia entre 0s
projetos idealizados e o que é feito na pratica.pf@getos, segundo ela, sdo capazes de
fornecer as impressdes de como esses individuosl@eam diante desse mundo rural, em
transformacéo, cada vez mais proximo da cidader® émaginam e ilustram o mundo rural e
o urbano que da sentido a seus projetos.

Ha uma oscilacdo, é verdade, entre 0 que se esmbvédualmente e o
compromisso com a familia. Esse antagonismo apgresdelaria o curso da construcédo de
uma nova identidade que tem como base, de umdaglraizamento, a familia, o espacgo das
sociabilidades das “sociedades tradicionais” e,od&o, a elaboracdo de um projeto de
melhoria do padrdo de vida. Os jovens,

Cultuam lagcos que os prendem ainda a cultura dgemrie, a0 mesmo
tempo, véem sua auto-imagem refletidas no espedhguttura ‘urbana’,
‘moderna’, que lhes surgem como uma referéncia pa@nstrucdo de seus
projetos para o futuro, geralmente orientados pelsejo de insercdo no
mundo moderno. Essa insercéo, no entanto, naocanglhegacédo da cultura
de origem, mas supBe uma convivéncia que resultanmaiguidade de
guererem ser, ao mesmo tempo, diferentes e igoaisla cidade e aos da
localidade de origem. (CARNEIRO, 1998: p. 68).

Quais sao as imagens do mundo rural e urbandugieam e d&o sentido a
esses projetos?

Através do contato com jovens de origem urbana,osovalores séo
adquiridos, mudando substancialmente o padrdo depadamento dos
jovens desta geracdo que passam a incluir em gsejetos individuais
aspiragfes quanto ao trabalho e ao estilo de ¥ieo$ da juventude de
classe média urbana (CARNEIRO, 1998: p. 69).

O imaginario é algo imprescindivel na analise delguer realidade.
Algumas questbes podem ser fundamentais para sedentos projetos elaborados pela
populacdo jovem moradora de assentamentos engreCGaeno os assentados véem os jovens
citadinos e por consequéncia a cidade? Qual é geimaecriada por eles? E qual o reflexo
disso?

Os trabalhos de campo mostraram que a imagem ddecigécriada pelos
jovens corresponde a propria definicdo dicotdmizagde venha ser o conceito de campo e



cidade, ou seja, a contraposicdo do que € vivdoam assentamento. A cidade oferece
possibilidades ndo encontrada no assentamentgsébpiolade de se fazer com o tempo livre

0 que sua criatividade e a estrutura urbana podenecer. Necessidades novas ndo séo
criadas, cria-se uma consciéncia da escassezeesighalidade. Uma questao de escolha.

Na cidade, o jovem supfe encontrar oportunidades paesenvolvimento
de seu potencial. No entanto, registra-se junto amaida, o retorno dessa juventude para o
assentamento. A situacdo dos adolescentes do P#aWnia que vao estudar na cidade da
pistas para a compreensao desse intrincado procdegmsquisa registrou forte estigma com
a populacdo estudantil oriunda dos assentamentasfald de professores e dirigentes
escolares o adolescente assentado (ou “sem-teampalavras desses agentes) € protagonista
de vicios e situacdes de subalternidade, coisassguaostraram muito mais parte de um
discurso ideolégico contrario a Reforma Agrarige gm situacdo empirica recorrente.

Carneiro (1998), coloca ainda, que o0s projetosviddais expressam a
ambiglidade caracteristica da situacdo de convi@éeatre dois universos culturais.
Trazendo isso para 0 contexto empirico estudadocalaversas com jovens, 0 enraizamento
com o tempo, e as diferentes geracoes interferemosneas escolhas dos jovens, uma vez que
assiste-se o declinio e vazio que se deve a inipldate de desenvolvimento nos moldes da
agricultura familiar tradicional. Eis que surgewesto oculto, endividado, que pde seu lote
para arrendar ou aquele que vende seu lote, prééigal nos Assentamentos Rurais.
(MARTINS, 2003)

O tamanho do lote também parece influenciar, a liandieixa de ser
polinucleada, os filhos constroem suas casas eodimtpai, mas preservam a privacidade de
seu proprio lar. Ou ainda vao para a cidade e mormeis facil o caminho daqueles, mas
jovens que seguirdo os mesmos passos. O retormepander do “ritmo de desenvolvimento
local e das alternativas que surgirem” (CARNEIR@9; p.70).

Carneiro (1998) ainda destaca gue

(...) quando se considera a atual possibilidadeumi@ redefinicdo de
identidades deve-se atentar para uma dinamicangld uma diversidade
de sistemas simbdlicos coexistentes e nem sempiercentes. Devido a
concomitéancia dos valores locais com os valorescidade, ha uma
reelaboracdo do sistema de valores local. O jow® atores dessa
reconstrucdo cultural a partir de uma releitura d@aeres urbanos, onde
papéis sociais sdo redefinidos e projetos sao inkdie$ e projetos sdo
formulados sob novos paradigmas, partindo-se deruptara (parcial) com

os velhos moldes adotados tradicionalemnte peledade local. (...) As

identidades no meio rural ndo sdo mais sustentagelsisivamente na
atividade agricola. A terra, deixando de ser medoptoducdo para se
transformar em um bem de consumo, passa a ocupger lugar nas

preocupacdoes e nos prejetos da juventude rurabrigem agricola.

(CARNEIRO, 1998: p. 72)

Consideracoes finais

A pesquisa revelou que um dos motivos que fazenmowsns sair do
Assentamento € a falta de perspectiva de melhari@idh e a busca de alternativa. Até
guando o campo vai estar estigmatizado pela esxcasgwecariedade? O fato € que as
aspiracoes dos jovens ultrapassam o espaco fisiwca que o “sitio” proporciona.

Abordando os aspectos culturais, a falta de lazama realidade e um

aspecto negativo. O trabalho de campo realizado fesiado do carnaval revelou as



incongruéncias e as necessidades de intervencdssmntiolo de dotar o Assentamento de
equipamentos que de fato tragam novas possibikddedazer para a populagcédo assentada e
sobretudo aos jovens. O carnaval ndo pareceu afgyado ou que despertasse necessidades
especiais de fruicdo para a maioria dos jovendraié@lho que precisa ser feito todos os dias

- tirar leite, por exemplo- e néo existem feriadadinais de semanas de folga quando o ciclo
agropecuario esta no pico.

O lazer, por sua vez, é experimentado de outragdolNa maioria das vezes,
fica por conta da criatividade dos jovens. A atidd atual praticada pelos jovens, do sexo
masculino € a montaria em bois. Esse lazer revetressidade de uma discussédo de género,
pois as mulheres encontram-se excluidas dessespooce

A escola tem passado por momentos dificeis no RAavera. Houve um
grande esvaziamento, ha poucos alunos, falta merefithcionarios. A mudanca de mandato
surtiu efeito negativo sobre o cotidiano escolar.a@igo prefeito sempre esteve mais
préximo, ja que a escola foi um projeto idealizadmealizado durante o seu mandato, nédo é
atoa que a escola tem o nome de sua irma. Mesnuo $kn mesmo partido a populacéo
assentada esta insatisfeita com o atual prefetand passado e esse ano o prefeito deixou a
desejar, ele ndo ganha mais eleicdo em Venceslapbimento de um motorista, 2006).

“Essa escola era a menina dos olhos do Osvaldoefeip, mas a gente néo
pode nem reclamar muito, pois logo te perguntamgle lado vocé esta?
Eu n&o sou de partido nenhum eu fico do lado dasgas”.(Coordenadora
da Escola, 2006)

A elaboracdo de projetos com vistas a integracdccataunidade aos
processos educacionais realizados na escola sg&rdamte. Isso porque entendemos que a
gestdo da escola por parte da comunidade — Unidaecedora da demandas reais - seja,
sendo o unico, o melhor caminho para a efetivdgéescola EMEFEI Dalva Ferreira Melo
enquanto centro aglutinador das relacbes sOciccespae mais, para que sua estrutura
gigantesca, que poderia atender de varias formasoosdores, ndo seja comparada ao mito
do elefante branco.

O grande desafio educacional, no entanto, contserdo o0 impasse
registrado na construcdo de um Projeto PoliticeaBégico especifico para o campo e
dissociado da escola da cidade. Esse impasseedatéionado a concorréncia de diversas
entidades (Canal Futura, Escola Técnica AgricalefeRura Municipal) que ndo conseguem
aglutinar a proposta pedagdgica.

A falta de autonomia da Escola & um outro obstéaaldesenvolvimento de
um projeto pedagdgico. Neste sentido, deve-seltassaexperiéncia do “Projeto Escola do
Campo”, vivenciado na regido de Araraquara queestosou possivel com a chegada da
vice-diretora da Escola do PA Bela Vista do Chibapromotora de uma série de alteragbes
no universo escolar. Dentre elas, destaca-se &ipagfo da comunidade na reforma da
escola e no processo educativo (OLIVEIRA, BASTOR®RA4.

O esvaziamento da escola, a partir da omissao mgavental, reflete na
postura que a comunidade, infelizmente, tem assunfidsim a juventude tem deixado o
espaco escolar — esvaziando também o curso deultgrec familiar em desenvolvimento. A
possibilidade de aglutinagdo desse segmento, tahedscimento escolar, se perde, pois nem
0 poder publico (Prefeitura), nem ONGs (no casoamaC Futura), nem as liderancas da
comunidade (no geral pouco ativas), investem nemsenho. A rotatividade dos professores,
outro problema da escola do PA Primavera, tambéfragrece uma possivel atuacdo
militante (como no caso de Araraquara) de algunekec

A juventude, como segmento estratégico nesse m@bgsiwjeto, convive
com a antiguidade de uma situagéo indefinida,®aificar. O reconhecimento da conquista



da terra, empreendida pelos pais, entrelaca-seocqoe falta de perspectivas concretas de
trabalho e renda no lote; o ideal urbano se mistana a realidade de estigma, esperimentado
desde a experiéncia escolar vivida na cidade.

Para os jovens assentados, notadamente aquekesteistia acdo do MST
(a maioria, diga-se de passagem), a busca por itcimgirojetos coletivos encontra-se
blogueada. Individualmente, no entanto, mas semdalver a possibilidade de agao coletiva,
esses sujeitos revelam grande mobilidade e um giateanorme de transformar a Reforma
Agraria , ao transformar suas proprias vidas

Referéncia bibliografica

ABRAMOVAY, R. O futuro das regides ruraiRorto Alegre : Ed. da UFGRS, 2002.
ARARAQUARA. Texto Resolucédo da Conferéncia Munitige Educacaa2001.

BEZERRA NETO, L._Sem-Terra Aprende e Ensina: Est8dbre as Préticas Educativas do
Movimento dos Trabalhadores Rura&ampinas: Autores Associados, 1999.

BRANDAO, C. R. O trabalho de sabeultura camponesa e escola rural. Sdo Paulo: FDT,
1990.

CALDART, R. S. Educacdo em Movimento: Formacdo dedadores e Educadoras no MST
Petrépolis: Vozes, 1997.

. O MST e a formacéo dos sem terra: 0 moviment@lksoamo principio educativo. In.:
ESTUDOS AVANCADOS. Universidade de S&o Paulo. tastide Estudos Avangados. Vol.
1, n. 1 (1987). Sao Paulo? IEA, 1987. (207-224)adpumestral. Vol. 15 N. 43 Set/Dez 2001.

CARNEIRO, Maria José. O Ideal Rurbano: Campo e @dd# Imaginario de Jovens Rurais.
In.: TEIXIERA DA SILVA, F. C.; SANTOS, COSTA, L. FC. Mundo Rural e Palitica:
ensaios interdisciplinares. Rio de Janeiro: Campag3.

FERNANDES, B. M. MST: Formacéo e Territorializac&&o Paulo: Hucitec, 1996.

. Pequeno Vocabulario da luta pela terra2 2D&ponivel em: <http://www.landless-
voices.org. Acesso em: 20 mar.2004.

FERRANTE, V. L. S. B.; BARONE, L. A. Reforma Agrariquestao de sempre no debate
nacional._LitteraeAno I, n.1, PET/Letras/FCL/UNESP/Araraquara, sdte de 1996.

FERRANTE, V. L. S. B.; WHITAKER, D. C. A.; BARONEL. A. Poder Local e
Assentamentos Rurais: expressdes de conflito, dm@tacdo e de resisténdiarojeto de
Auxilio Integrado — CNPq. Araraquara/Presidentedente: UNIARA/FCL-UNESP/FCT-
UNESP, 2004.

HAESBAERT, Rogério. Identidades Territoriais. In: OBRREA, Roberto Lobato;
ROSENDHAL, Zeny (org.). Manifestacdo da cultura egpaco.Rio de Janeiro: EAUFRJ,
1999. p. 169-190.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irméao; MOLINA, MénicaaStagna (orgs). Educacdo no
Campo: Identidade e Politicas Public&adernos Por uma Educagédo Basica no Campo. n.4,
Brasilia, 2002.

LEITE, J. F. A Ocupacado do Pontal do Paranapan&déa Paulo: Hucitec, 1998.

LEITE, S. C. Escola Rural: urbanizacao e politiedscacionaisSao Paulo: Cortez, 2002 — 22
ed.




MACHADO, V. Estudante em Assentamentos de Terras: astudo de aspiracdes por
educacdo Dissertacdo de Mestrado, Programa de PoOs-Gragluagd Sociologia,
UNESP/FCL/Araraquara, 1999.

MARTINS, José de Souza. O Sujeito Ocul@rdem e Transgressdo na Reforma Agraria.
Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 2003.

OLIVEIRA, Tatiana de, BASTOS, Valéria Aparecida deproposta de educac¢do do campo
das escolas rurais de Araraquara — SP : Destaqeens#rucdo da qualidade de vida. In.:
Retratos de Assentamentas 9, NUPEDOR/Programa de Pés-Graduagdo em $g@ol
FCL/UNESP/Araraquara, 2004.

SOARES, Maria Dalva Oliveira, ARAUJO Almério Melauies de. A contribuicdo do Centro
Paula Souza na capacitacdo de agricultores faasldos assentamentos de reforma agraria.
In.: Anais (digital) Il Jornada de estudos em Asserentos Rurais. Campinas, 2005.

SOUZA, Leandro César de. “Poder Local e AssentamseRurais: Expressdes de conflito, de
acomodacdo e de resisténcia’. Relatorio Parcial ZRIBIC. FCT/UNESP Presidente
Prudente, 2005.

WHITAKER, D. C. A. A questdo da diversidade em Adaeentos de Reforma Agréria.
Araraquara-SP. In.: FERRANTE, V. L. S. B.; BERGAM&S, S. M. P. P.; AUDREE, M.
(orgs). Dinamicas familiar, produtiva e culturalsndssentamentos Rurais de Sao Paulo
Campinas: FEAGRI/Unicamp; Araraquara: UNIARA; Saul®: INCRA, 2003.




