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1. INTRODUCAO

O presente documento traz, em seu inicio, um panorama sobre o histérico da
proposta de implementagdo do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra na
Universidade Federal de Sdo Carlos, apontando os objetivos que nortearam a criacdo deste
curso. Sao apresentados também os elementos que estruturam o funcionamento do curso: o
perfil do profissional a ser formado, definicdo do egresso, descricdo e articulacdo dos
componentes curriculares, tratamento metodoldgico, avaliagdo, matriz curricular, ementas
das disciplinas, regulamentacdo do estagio, trabalho de conclusdo de curso e atividades
complementares e plano de implantacdo do curso.

Todos esses elementos foram definidos tendo como base as referéncias da area, bem
como os documentos legais, a experiéncia dos professores envolvidos e as discussoes
realizadas no Conselho de Curso e no Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Educacdo do
Campo, tendo em vista a missdo da universidade, que é produzir e tornar acessivel o
conhecimento.

Elaborar o Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra foi
um grande desafio para os profissionais que participaram de sua construcéo, pois se trata de

uma experiéncia nova na UFSCar, sendo o primeiro curso do Estado de Sao Paulo.
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2. HISTORICO DO CURSO

2.1. Conhecendo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA

O PRONERA foi criado em 1998, por meio da portaria n°® 10/98 do entdo Ministério
Extraordinario de Politica Fundiéria, sendo vinculado diretamente ao Gabinete do Ministro.
O programa surgiu a partir das reivindicagbes dos movimentos sociais do campo e
concretizou-se por meio da parceria estabelecida entre eles, o governo federal e as
instituicbes de ensino superior, com 0 objetivo de desencadear um amplo processo de
promocao da educagdo nos Assentamentos da Reforma Agraria, atraves da elaboracéo e
implementacdo de projetos em todos os niveis de ensino.

Em 2001, o programa foi incorporado ao INCRA, que se tornou o responsavel
direto pela sua operacionalizacdo. Desde entdo, apresenta uma grande diversidade de agdes
em quase todos os estados da federacdo, responsabilizando-se pela Educagéo de Jovens e
Adultos, Ensino Fundamental, Ensino Médio e P6s-Médio, formacdo continuada de
educadores e Ensino Superior em diversas areas do conhecimento, bem como formacéo
técnica profissional para salde, comunicacdo, producdo agropecudria e gestdo de
assentamentos rurais, adotando metodologias e materiais didaticos adequados ao contexto
sociocultural do campo.

O PRONERA possui algumas especificidades que foram construidas ao longo
desses anos e consolidadas na préatica educativa e através do dialogo estabelecido entre os
movimentos sociais e 0 Estado. Uma das inovagOes introduzidas foi o modelo de gestdo
tripartite, que conta com a participacdo de membros do governo federal, de universidades
brasileiras e dos assentados. As universidades cumprem funcdo estratégica no Programa,
pois acumulam papéis de mediacdo entre os movimentos sociais e 0 INCRA, de gestdo
administrativo-financeira e coordenacéo pedagogica dos projetos.

Os movimentos sociais respondem pela mobilizacdo das comunidades, enquanto as
Superintendéncias Regionais do INCRA (SRs) fazem o acompanhamento, apoio logistico e
articulacdo interinstitucional. A selecdo, o0 acompanhamento e a avaliacdo dos projetos séo

feitos pelas Superintendéncias Regionais do INCRA, que zela para que eles se orientem
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pelos principios do programa, tais como: interatividade (parceria entre 0Orgdos
governamentais, instituicbes de ensino superior, movimentos sociais e sindicais e
comunidades assentadas); multiplicacdo (ampliacdo ndo s6 do nimero dos alfabetizandos,
mas do pessoal de apoio pedagdgico que dara continuidade aos processos educativos) e
participacdo (assegurando que os beneficiarios participem da elaboracdo, execucdo e
avaliacdo dos projetos).

Os projetos aprovados pela Comissdo Pedagodgica Nacional sdo implementados
mediante a formalizacdo de termos de cooperacdo entre 0 INCRA e as instituicbes de
ensino superior proponentes, que devem comprovar a adesdo dos movimentos sociais
organizados. Outra inovacdo do programa diz respeito ao pessoal de apoio pedagdgico de
Alfabetizacdo que, necessariamente, sdo 0s proprios assentados. Simultaneamente a
atividade de docéncia, o pessoal do apoio pedagdgico participa de processos de formacéo
pedagogica, que elevam a sua escolaridade. De acordo com os dados do INCRA, entre
1998 e 2002, o0 PRONERA promoveu alfabetizacdo de quase 110 mil jovens e adultos e
elevou a escolaridade de mais de cinco mil monitores alfabetizadores, distribuidos em
2.281 assentamentos. A estratégia de formacdo de professores residentes nos proprios
assentamentos tem o objetivo de elevar o nivel cultural e de instrugdo da populacdo
assentada, investir em profissionais da educacgdo, comprometidos com a comunidade e, com
isso, melhorar a qualidade do ensino nas escolas do campo. As entidades devem comprovar
a participacdo de movimentos sociais e/ou sindicais, bem como qualquer organizagdo
representativa dos beneficiarios da Reforma Agraria em dmbito local, estadual ou federal.

O programa guarda coeréncia com as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (aprovada pelo parecer 36/2001, em 14/12/01), na medida
em que promove uma diversidade de praticas a cada projeto e contexto regional do pais, por
meio de inovagbes pedagdgicas presentes nos projetos de educacdo. No artigo 7.° da
referida diretriz hd mencéo as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a
flexibilizacdo da organizagdo do calendario escolar, podendo organizar o ano letivo
independente do ano civil.

Dentro dessa estratégia destaca-se a metodologia de alternancia, adotada nos cursos
de formagdo de educadores, nos cursos tecnicos e profissionalizantes e nos cursos

superiores. A metodologia de alternancia é uma sistematica que organiza a aprendizagem
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dos educandos em dois tempos distintos: o tempo-escola (TE), quando ocorrem as aulas
presenciais, e o tempo-comunidade (TC), com atividades praticas e de pesquisa,
desenvolvidas nas comunidades de origem dos educandos, sob orientacdo e superviséo,
guardando coeréncia entre a proposta pedagdgica e o perfil dos alunos.

Através desta metodologia, no periodo de 1999 a 2002, foram capacitados pelo
PRONERA um total de 696 professores em cursos de Magistério de nivel médio e 448 em
cursos de nivel superior, conhecidos pelo nome de “Pedagogia da Terra”, em parceria com
InstituicGes de Ensino Superior, 0 INCRA e diferentes organizacdes populares e sindicais
de trabalhadores rurais. A perspectiva em relacdo aos cursos de “Pedagogia da Terra” era
de amplid-lo para todas as regides do pais, além de dar continuidade aos, até entdo,
existentes em estados como Rio Grande do Sul, Mato Grosso, Espirito Santo e Rio Grande
do Norte.

No biénio 2003/2004 o PRONERA firmou convénio com diferentes universidades e
organizacdo de assentados, visando ampliar as a¢Ges do programa. Foram firmados 27
convénios no Brasil para desenvolver projetos de alfabetizacdo e de escolarizacdo e 7
convénios para o ensino médio. Os projetos na area de profissionalizacdo também deram
saltos de qualidade, ampliando a formacdo técnica para as areas de agropecuaria,
enfermagem, magistério e administracdo de cooperativas, por meio de 15 novos convénios.

No dmbito do ensino de graduacdo, 0 PRONERA tem firmado novas parcerias com
universidades e institutos de pesquisa para formar novos profissionais nas areas de
Pedagogia da Terra, Histdria, Geografia, Ciéncias Agrarias e Agronomia, num total de 13
novos convénios para atender assentados de areas reformadas do pais (PRONERA, 2004).
Em 2005, foram criados 96 projetos de formacédo através do PRONERA, que atenderam

47.106 assentados em varios estados brasileiros.

2.2. Educacéo do Campo: contexto nacional

A primeira turma de pedagogia da terra iniciou-se com a matricula de 58 alunos,
porém, em virtude de algumas desisténcias ocorridas ao longo do curso, 0 mesmo foi

concluido com a formatura de 41 educandos. Este indice foi considerado bom pelo grupo,
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dadas as dificuldades enfrentadas no percurso e o fato de que, segundo a Avaliagdo da
Qualidade dos Assentamentos, Producdo e Renda, realizada em 2010 pelo INCRA em
parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, dentre as mais de 17 mil
familias assentadas em S&o Paulo — um universo de aproximadamente 68 mil pessoas —
temos 12,68% de ndo alfabetizados, 35,43% que cursaram apenas da 12 a 42 série e 27,85%,
da 5% a 92 S&o outros 10,48% com nivel médio incompleto, 10,66% que completaram o
nivel médio e 1,47% com nivel superior incompleto. Apenas 1,42% dos assentados
completaram o nivel superior.

Diante disto, foi possivel verificar que discutir o espaco que a classe trabalhadora
ocupa ou deve ocupar nas escolas tem se constituido em um dos principais problemas dos
pesquisadores em nosso pais. Esta tematica sempre vem a tona porque desde sua criacdo até
o final do século XX as escolas Federais e Estaduais brasileiras atenderam a uma pequena e
privilegiada parcela da populagdo, enquanto a grande maioria de seus cidaddos néo tinha
acesso a estas escolas ou, quando as acessava, 0 fazia em condi¢cdes de absoluta
precariedade. Isto tem acontecido porque, via de regra, as propostas de educacdo sempre
foram incipientes, tanto para os habitantes das areas rurais, quanto para aqueles que moram
nas periferias das cidades, ou seja, para a classe trabalhadora em geral. Outra caracteristica
dos modelos educacionais esta em suas perspectivas terminativas em todos os seus niveis,
variando apenas a quantidade de anos de escolaridade ofertados, sendo, muitas vezes, dois
ou trés para as escolas rurais, quatro, oito, nove e, agora, incluindo o ensino médio e a
educacdo infantil, englobando a infancia e a juventude. Entretanto, em relacdo a
universidade como espaco de formacao universal e profissional, a reserva para as camadas
dominantes permanecia, embora a luta pela sua democratizacdo por parte da classe
trabalhadora estivesse em curso.

Para a populagdo do campo, o sistema educacional sempre foi ainda mais perverso,
permitindo a existéncia de prédios escolares em condi¢des miseraveis, professores leigos e
muitas vezes voluntarios. Pouco tempo de aulas nas classes multisseriadas, pouco ou quase
nenhum investimento em recursos pedagdgicos, infraestrutura inadequada, com o agravante
de que em muitas vezes a manutencdo dessas escolas ficava a cargo dos proprios
professores ou do fazendeiro. Com essas condicdes, a possibilidade de ingresso da classe

trabalhadora do campo no ensino superior era quase impossivel, tanto pela pouca oferta de
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vagas quanto pelo limitado conhecimento transmitido nas escolas rurais e nos anos de
escolaridade, que ndo permitiam sequer a ilusdo de concorrer as vagas universitarias.

Assim, discutir a criacdo de um curso de formacéo de professores como o curso de
“pedagogia da terra”, voltado para uma populacdo de assentados da reforma agraria, nao
significou somente colocar em pauta a discussdo a respeito de mais um curso superior.
Significou discutir sobre a universidade, seu papel e seu compromisso politico para com a
sociedade em geral e com a classe trabalhadora em particular, sobretudo sua fracdo que
habita no campo. Foi neste sentido que nos propusemos a pensar sobre esta relacdo que
ainda esta sendo construida e que podera trazer bons frutos para constru¢cdo de uma
universidade mais acessivel aos trabalhadores e que tenha uma perspectiva de ensino mais
democrética.

E nesta perspectiva que podemos afirmar que pensar a relacio entre a universidade e
0s movimentos sociais no Brasil leva-nos necessariamente a buscar compreender qual tem
sido historicamente, a funcdo da escola e da Universidade. Para tanto, é preciso lembrar
que, de acordo com Arroyo (1982, p. 4), o que a elite espera da escola tradicional rural é
que ela cumpra duas funcgdes basicas: em primeiro lugar, socializar o tradicional e atrasado
homem do campo, moderniza-lo; em segundo lugar, treina-lo profissionalmente para ser
mais eficiente nas novas relagdes de trabalho e de producdo. Com relacdo a universidade,
esta sempre esteve a servico de uma elite politica e econdmica que se constituiu na classe
dominante e, consequentemente, tem excluido a classe trabalhadora do acesso a um saber
historicamente produzido, inclusive — e por que nédo dizer? — pela classe trabalhadora.

Ao se fazer esta discussdo, um aspecto a ser destacado é que, nas primeiras décadas
do século XX, logo ap6s a revolugdo socialista na Russia, 0 pedagogo Moisey
Mikhaylovich Pistrak ja afirmava que “a escola sempre foi uma arma nas maos das classes
dirigentes. No entanto, estas ndo tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da
escola” (PISTRAK, 2005, p. 30), visto que ai estaria 0 grande segredo da dicotomizacéao
entre trabalho intelectual, destinado as elites, e o trabalho bracal, destinado a classe
trabalhadora, mesmo que, com muitos esforcos, individuos da classe trabalhadora possam
ter acesso ao ensino superior.

Segundo Saviani (SAVIANI, 2000, p. 6), na modernidade a escola assumiu uma

funcdo especifica e emergiu como forma dominante, a ponto de ser confundida com a
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educacédo propriamente dita, o que leva quase que automaticamente a relacionar educagédo
com escola. Nesse contexto, a escola se tornou a grande responsavel pela transmissdo do
saber, pela instrucdo. Mas, ao mesmo tempo, ela constitui-se em parte da sociedade
capitalista e estd posicionada na sociedade de classes, sendo que a contradi¢do entre as
classes marca a funcdo da escola: quando ela é generalizada, é na forma da educagéo
escolar basica. Assim, de acordo com Saviani,

Sobre esta base comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas de
elite, destinadas predominantemente a formagéo intelectual, e as escolas
para as massas, que ou se limitam a escolaridade basica ou, ha medida que
tém prosseguimento, ficam restritas a determinadas habilitaces
profissionais (SAVIANI, 2000, p. 8).

Em decorréncia dessa importancia que a escola tem para a sociedade em geral e para
a classe trabalhadora em particular é que se pode perceber, de acordo com Arroyo (1982),
que no Estado burgués, quando se trata de alocar recursos para a expansdo da instrugéo
basica para o trabalhador do campo, quer sejam recursos financeiros, quer sejam recursos
fisicos e humanos, estes sempre foram tdo limitados que sequer se pode comparar com
aqueles que sdo destinados a profissionalizacdo do trabalhador urbano, com vistas a
modernizacao de sua forca de trabalho.

A caréncia de investimentos na area rural ja era reclamada na década de 1930,
momento em que, ao tentar provar que as populacdes urbanas recebiam tratamento
privilegiado, Menucci lembrava que a populacdo urbana do Estado de Sdo Paulo ndo ia
além de um quinto da populacéo total, 0 que demonstrava que o Estado servia aos seus
contribuintes na proporc¢éo inversa de suas necessidades, dando quatro quintos (4/5) do seu
aparelhamento escolar a 20% da populacéo, ou seja, aquela residente nas cidades, enquanto
gue o quinto restante era destinado aos oitenta por cento restantes, que correspondiam as
pessoas que habitavam na zona rural, com todas as necessidades e dificuldades que aquela
populacédo apresentava. Partindo dessa premissa, é possivel afirmar que praticamente todo o
aparelho de ensino profissional, segundo a concepcdao de Menucci, era urbanista. Assim,
ndo se podia estranhar o fato de Sdo Paulo, apesar de ser o Estado lider da agricultura

nacional e de possuir, entre oficiais e particulares, cerca de trés dezenas de institutos
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profissionais, ndo ter um s, um Unico, que se dedicasse ao ensino daqueles trabalhadores
que se doavam aos labores rurais (BEZERRA NETO, 2003, pp. 110-111).

Ao discutir sobre a importancia da educacdo na atualidade, considerando o seu
aspecto democratico, no que tange as possibilidades de acesso e permanéncia, bem como a
sua utilidade, Arroyo lembra ainda que “na historia das sociedades ditas modernas, a
expansdo da instrucdo basica ao povo aparece em parte associada a este processo de
modernizacéo da forca de trabalho a fim de torna-la mais integrada e eficiente na producao
da riqueza” (ARROYO, 1982, p. 4).

Considerando que é na universidade que se formam os profissionais para as mais
diversas ocupacgBes e que € em seus bancos que se adquirem o0s conteldos técnicos,
cientificos, culturais e humanisticos para a insercdo qualificada no mercado de trabalho,
faz-se necessario o ingresso dos jovens da classe trabalhadora nesta instituicdo formativa.

Pensando na formacéao dos trabalhadores em geral e os do campo em particular, ndo
se espera que estes tenham uma formacdo interessada, porém, como na sociedade
capitalista esse tipo de saber é necessario para a insercao social e no trabalho, é importante
gue os conhecimentos que sdo difundidos por esta instituicdo sejam democratizados, no
sentido de se estenderem a todos, até porque, a medida que os trabalhadores estiverem de
posse desses conhecimentos eles poderdo voltar para sua comunidade com o acumulo que
pode Ihes permitir refletir sobre sua condicédo social e agir de forma mais sistematica na sua
realidade local.

E nesse sentido que € necessario que se questione o papel e a funcdo da
universidade publica brasileira, ou melhor, da universidade mantida e controlada pelo
Estado, dado que esta é custeada pelos impostos arrecadados de toda a sociedade, sobretudo
da classe trabalhadora. Ocorre que, apesar de ser mantida pelo publico, ndo atende aos
interesses da classe trabalhadora, quer porque suas pesquisas ndo sao voltadas para o
beneficio dos trabalhadores, quer porque, via de regra, 0os mantém longe de seus
estabelecimentos.

Ao utilizar o conceito de universidade estatal em vez de universidade pablica, ha
aqui o intuito de diferenciar a forma de tratamento destes dois conceitos, considerando-se,
nesse caso, que a universidade mantida pelo Estado ndo é publica, uma vez que, para ser de

fato publica, deveria atender a todo o pablico, colocando-se a servigo deste, enquanto que a
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universidade estatal, embora seja mantida pelo Estado, com o dinheiro arrecadado de toda a
sociedade, ndo atende aos interesses do povo. Neste sentido, cabe recorrer a uma discusséo
realizada por Sanfelice (2005, p. 90), para quem “o Estado, mais do que todas as outras
instituicOes, tem como fungao assegurar e conservar a dominagao e a exploragdo de classe”,
embora em seu texto ele seja forcado a reconhecer que a partir de um determinado
momento,

O Estado moderno deixou de ser visto por uma ética economicista, reduto
exclusivo da administracdo dos interesses da burguesia, para ser
compreendido também na dimensdo de sua autonomia relativa e nas
contradicOes das relagfes com a sociedade (SANFELICE, 2005, p. 90).

E claro que ndo se pode perder de vista que, do ponto de vista liberal, ou daqueles
que usufruem do poder em detrimento das necessidades da maioria, 0 Estado vai sempre
estar acima dos interesses de classe, como se fosse uma instituicdo neutra, sendo muitas
vezes até considerado como uma entidade metafisica. Essa percepgdo ndo se confirma, no
entanto, quando o analisamos com as lentes que possibilitam compreender esta figura a
partir dos pressupostos marxistas, que levam em conta as categorias de totalidade e de
contradicdo. Partindo destes pressupostos, necessariamente temos que vé-lo como um
instrumento que é posto a servico de uma dada classe social, ou seja, a classe dominante de
uma dada sociedade. Na sociedade capitalista, esta classe é representada pela burguesia.

Sobre esta questdo, Sanfelice afirma que:

mesmo admitindo-se a autonomia relativa do Estado perante suas
determinagdes materiais, é preciso ressaltar que essas condigdes materiais
e especificamente as que constituem o modo de producgdo capitalista,
tendem a preservar uma ordem favoravel aos interesses da propriedade
privada dos meios de producdo e do capital (SANFELICE, 2005, p. 90).

E nesse sentido que se pode afirmar que ndo ha possibilidade de existirem, nas
sociedades organizadas sob as bases do capitalismo, interesses universalmente comuns.
Como pode-se perceber, Sanfelice considera que o Estado € um organismo a servico de
uma classe especifica, ou seja, a burguesia, o que nos leva a concordar com Pistrak quando
este afirma que a escola mantida pelo Estado vai sempre servir como instrumento a servigo

da classe que controla esse Estado e, na sociedade capitalista, essa classe € a burguesia.
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Optando por uma leitura materialista da historia, ao situar o Estado como instrumento a
servico das camadas dominantes, a medida que este esta sob seu controle e, ao analisar sua

forma de estruturacdo no Brasil, Sanfelice afirma que ja

No periodo colonial, sem perder as caracteristicas de sua esséncia, 0
Estado adquiriu contornos muito especificos, quer pelas condigdes
intrinsecas da colonizacdo, quer pela jungdo do Estado com a Igreja. Era
ainda o Estado da metropole, mas ao qual a sociedade brasileira estava
submetida (SANFELICE, 2005, pp.90-91).

Como é possivel perceber, a classe dominante, nesse caso a burguesia, utiliza-se de
todos os meios disponiveis para controlar o povo, quer politica, quer ideologicamente,
utilizando-se, sobretudo, dos aparelhos ideoldgicos e de repressdo, ou seja, os aparelhos de
Estado e aparelhos ideol6gicos de Estado, numa alusdo ao pensamento althusseriano. Nesse
sentido, pode-se dizer que Igreja e Estado ndo podem se separar, pois unem em Seu seio,
nos orgdos diretivos, os defensores dos mesmos interesses. Nesse mesmo sentido, ao
discutir a relacdo entre o Estado e a sociedade por meio do aparelho escolar, Arroyo lembra
que:

A historia da educacdo no Brasil parece indicar que nem a escola do
Estado para formar bons cidaddos, nem a escola do capital para formar
bons trabalhadores estdo nos bancos da escola. [por isso] Podemos prever
que, enquanto o aprendizado e a socializacdo compulsoria continuarem
prioritarios, qualquer projeto que pretenda fazer da escola uma agéncia de
educacdo das camadas subalternas encontrard limites que vdo além das
boas intencdes de seus defensores (ARROYO, 1982, p. 4).

N&o podemos deixar de perceber, no entanto, que a escola ndo é um aparelho
monolitico. Embora seja constituida como um aparelho ideoldgico de Estado e esteja a
servico da classe dominante, seu espaco é um espago de contradi¢fes na medida em que 0s
professores ndo necessariamente se subordinam aos poderes dominantes da forma como
estes esperam, ou seja, 0s professores ndo agem apenas como correias de transmissdao dos
detentores do governo. Numa escola, qualquer que seja ela, estatal ou mercantil (particular),
sempre haverd um ou outro professor que, ao fechar a porta da sala, transmitird o
conhecimento que Ihe é imputado a ser transmitido de uma forma muito particular. Nesse
caso, a escola acaba sendo um lugar de contradicGes e debates.

Outro aspecto importante a ser considerado é que, a partir do século XX, a educacgao

passou a ser considerada um direito de todos e, neste sentido, Arroyo adverte que
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E importante lembrar que a questdo do direito ao ensino fundamental
obrigatorio e gratuito para o povo surgiu e foi enfrentado historicamente
num contexto nitidamente politico. De um lado, a luta pela escola faz
parte da pressdo das camadas populares pela participacdo nos direitos
civis e politicos béasicos e nos beneficios da riqueza socialmente
produzida; de outro lado, as politicas de expansdo da instrugdo publica
fazem parte da preocupacdo liberal em incorporar a cidadania — ao
menos controlada — as pessoas economicamente dependentes
(ARROYO, 1982, p. 5).

Assim, ao refletir sobre qual deveria ser o papel da escola na sociedade atual,
Sanfelice considera que até pode ser admissivel que a escola estatal seja a forma pela qual
se exerce a ac¢do educativa do publico, mas ndo necessariamente a educacgdo do publico,
sobretudo quando se pensa no publico em uma sociedade de antagonismos de classes. Ele
entende que o conceito de publico constitui-se em conceito ideologico, uma vez que
escamoteia a existéncia de varios publicos presentes em uma mesma sociedade. De acordo
com o autor, “para além do conceito de publico, oculta-se a associagdo entre 0s que
controlam o Estado e os que possuem e controlam os meios de produgdo” (SANFELICE,
2005, p.91) na sociedade capitalista. Este ocultamento, realizado de maneira proposital,
favorece a alienacdo da classe trabalhadora que é expropriada tanto de sua forca de trabalho
quanto do saber que ajudou a construir. Nesse sentido, pode-se recorrer aos ensinamentos
de Marx, quando este afirma que “uma ‘educagcdo do povo a cargo do Estado’ ¢

absolutamente inadmissivel”, visto que, segundo ele:

Determinar por uma lei geral os recursos das escolas primarias, as
aptidGes exigidas ao pessoal docente, as disciplinas ensinadas etc., e,
como acontece nos Estados Unidos, fiscalizar por meio de inspetores do
Estado a execucdo destas prescrigdes legais é completamente diferente de
fazer do Estado o educador do povo! Pelo contréario, é preciso, pelas
mesmas razdes, banir da escola qualquer influéncia do governo e da
Igreja. Sobretudo no Império prussiano-alemao (e ndo se recorra a evasiva
falaciosa de falar num certo "Estado do futuro™; nds ja vimos o que ele é)
é, pelo contréario, o Estado que precisa ser rudemente educado pelo povo
(MARX, 2009, p. 1)

Assim, para Marx, ao invés de educador o Estado é que precisa ser educado. Sobre
isto, Sanfelice conclui que “o Estado ou o que ¢ Estatal ndo ¢ publico ou do interesse
publico, mas tende ao favorecimento do interesse privado ou aos interesses do proprio

Estado, com a sua autonomia relativa” (SANFELICE, 2005, p. 91), incluindo-Se ai o
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aparelho escolar estatal que, como j& afirmado, ndo serve ao povo, como muitos acreditam
que deveria ser.

Seguindo este raciocinio, devemos nos reportar ao que nos diz Arroyo sobre a luta
pela escola, principalmente quando este chama nossa atengédo para a luta em prol do ensino

bésico em nosso pais. Para ele,

A luta pelo ensino béasico e sua expansdo constituem um capitulo mais
amplo da histéria do confronto politico e da articulacdo entre liberdade,
participacdo politica e igualdade social. [ele entende ainda que] O
problema ndo nasceu nem sua solucdo foi motivada em propostas
humanistas assistenciais, nem em supostas relacdes entre educagdo e
desenvolvimento econémico ou educagdo e mudanga social (ARROYO,
1982, p. 5).

O problema da educacdo basica e, principalmente, da escolarizacdo da classe
trabalhadora no Brasil é antigo, pois advém dos tempos coloniais. Para entender melhor
esta questdo, basta ver que a primeira lei de educacdo no nosso pais, datada de 1827, em
vez de determinar o investimento por parte do Império na educacdo bésica, tratou de
discutir a criacdo de duas universidades. Com o decreto de descentralizacdo da educacao,
em 1834, fez-se com que os investimentos referentes a instrucdo publica ficassem a cargo
das provincias, 0 que serviu para deixar a situacdo ainda mais complicada, pois além de
alegarem ndo ter recursos, muitas provincias também ndo tinham nenhum interesse na
ilustracdo dos trabalhadores, sobretudo daqueles que moravam na roca, dado que a criacao
de escolas com financiamento governamental, quando ocorria, dava-se nos centros urbanos.
Esta realidade levou Arroyo a afirmar que, exatamente por ser um problema antigo, € que o
problema da

efetiva extensdo da cidadania e da participacdo das classes subalternas ndo
foi resolvido na histéria brasileira, [pois] a expansdo da instrucdo
elementar ao povo continua sendo problema antigo e mal resolvido,
apesar de estarem se dando avancos significativos na solucéo das questdes
do desenvolvimento econémico e da modernizacdo s6cio-cultural da
sociedade brasileira (ARROYO, 1982, p. 5).

E nesta relacdo que se deve compreender o papel do Estado, da escola basica e da
universidade na formacédo do ser humano, dado que o primeiro exerce importante papel na

regulacdo da atividade dos outros dois. Ao aprofundar a reflexdo sobre o papel do Estado
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no fornecimento da instrucdo publica, de acordo com Sanfelice, o Estado ndo é uma

instituicdo autdmata ou um sujeito abstrato e metafisico, uma vez que é

resultado da producdo historica dos homens, mediante certas condi¢des; o
Estado ndo é neutro; ele ndo se reduz a determinagBes econdmicas, dada
sua relativa autonomia; o Estado sobrepde-se ao publico convertendo o
estatal em publico; o que é estatal, chamado de publico, dificulta o
entendimento de que se preservam, com isso, 0s interesses privados. A
lbgica marxista propbe efetivamente converter o estatal em publico
guando anuncia que é o povo que deve educar o Estado (SANFELICE,
2005, pp. 93-94).

Nesse sentido, ndo se pode confundir o que é publico com o que é estatal, dado que
o Estado, além de objetivar a defesa dos interesses da classe dominante, nunca perdeu a
oportunidade de se aliar a outros representantes dessa classe, como a Igreja, por exemplo,
quando assim se fez necessario. Basta retomar a historia da educacdo brasileira para se
perceber que o Estado sempre financiou a educacdo privada, principalmente por meio dos
repasses de verbas para as escolas confessionais. O Estado também tem repassado imensas
quantidades de recursos publicos as escolas que oferecem algum tipo de educagdo por meio
do setor privado, como faz ainda hoje em grandes proporcoes, pelo pagamento de bolsas,
de isencdo de impostos, de financiamento de construgdes com juros subsidiados, etc. De

acordo com Sanfelice:

O Estado tragou politicas educacionais quando as necessidades objetivas
do modo de producdo capitalista aqui implantado assim o exigiu em suas
diferentes conjunturas. Tivemos, portanto, a educacdo estatal que as
nossas bases materiais e nossas relagbes sociais necessitavam para
preservar o fundamental da ordem capitalista: a propriedade privada dos
meios de producdo e a concentracdo do capital (SANFELICE, 2005, p.
101).

Tendo feito estas consideragdes é possivel afirmar que, ao se pensar na questdo do
acesso a universidade ou ao ensino superior de modo geral, a classe trabalhadora se depara
com um grande problema, dado que 0s mecanismos de acesso a esse grau de instrucéo,

sobretudo o vestibular, sdo formulados a partir daquilo que é ensinado para uma elite
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politica e econdmica nas mercoescolas' e ndo daquilo que se ensina na escola da classe
trabalhadora (escola mantida pelo Estado) no ensino basico.

A classe trabalhadora, por ndo ter condicGes de acesso ao ensino superior a partir
dos mecanismos de disputas de vagas nesse grau de instrucdo, sobretudo nos cursos
destinados a elite (engenharias, ciéncias medicas e bioldgicas, direito, diplomacia,
computacdo, etc.), quando chega a universidade é obrigada a frequentar os cursos de
licenciaturas, migalhas destinadas a classe trabalhadora, para que esta possa, depois de
instruida, dedicar-se a formacéo das elites nas mercoescolas.

Diante dessas dificuldades e visando adentrar nas universidades estatais, alguns
movimentos sociais ligados ao campo procuraram formas de acesso. Uma dessas
possibilidades se deu por meio da criacdo dos cursos financiados pelo INCRA. Um deles
foi posteriormente denominado de pedagogia da terra. Os cursos foram realizados mediante
convénios das universidades com o INCRA por meio do programa de educagdo na reforma
agraria — PRONERA. Embora o INCRA ndo deva ser o principal interlocutor das
universidades, ja& que estas estdo subordinadas a um ministério préprio, o Ministério da
Educacdo — MEC, entendemos que esta pode ser uma boa contribuicdo para ajudar a tornar
de fato publica a universidade, sobretudo com o acesso do homem do campo a esta
instituicao.

Ao procurar entender a situacdo do homem que vive e trabalha no campo e sua
relacdo com a escola, é importante atentar para as palavras de Arroyo, quando este aponta
que, em pesquisa realizada no inicio da década de 1980 sobre a Instru¢do Publica nas
primeiras décadas da Republica, no estado de Minas Gerais, constatou-se que:

todos os governadores lamentavam o abandono em que permanecia a
instrugdo "das classes desfavorecidas”. [a ponto de] O governador Jodo
Pinheiro, em 1906, denunciar "o esquecimento e abandono da modesta
escola primaria cuja funcéo é a educacdo do préprio povo... enquanto o
Estado da prioridade a educacdo das elites”, (in: Minas Gerais, Belo
Horizonte, 12/02/1906, apud, ARROYO, 1982, p. 1).

! O termo mercoescola refere-se a toda escola particular, confessional ou ndo, que visa preparar as criancas da
elite para disputar uma vaga nas universidades mantidas pelo Estado, por meio do vestibular, seja ele o
ENEM ou préprio da universidade.
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Nesse aspecto, concordamos com Arroyo (1982, p. 1), para quem “relembrar
periodicamente o abandono da escola priméria para o povo, faz parte da histéria da
instrugdo publica” ¢ pode servir como forma de propaganda de determinados agentes
publicos que buscam sua consolidacdo no poder, sobretudo porque, nesse caso, a educacao
pode servir e, a bem da verdade, tem servido como a principal bandeira de alguns
candidatos a cargos eletivos, sobretudo para os Executivos de quaisquer estados ou

municipios brasileiros.
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2.3. A Especificidade da Educacédo do Campo

A discusséo sobre a necessidade de uma educacdo especifica para 0 campo tem sido
0 no goérdio de toda a discussdo sobre esta modalidade de educacao, sobretudo devido aos
pressupostos assumidos por alguns projetos de educacgdo realizados para 0 campo e que
deixam de levar em consideracdo a categoria de totalidade, uma vez que ndo fazem a
relacdo das formas atuais de producdo da vida material sob a égide do capital com a
necessidade de formacdo que propdem. Segundo Oliveira (2008), a necessidade de uma
educacdo especifica para 0 campo ja pressupde uma divisdo fenoménica entre o rural e 0
urbano, como se ambos existissem separadamente.

Ao ndo considerar a categoria de totalidade, os adeptos desse movimento nao
conseguem pensar a realidade como objetiva e, assim, ndo trabalham com a ideia da
necessidade dos projetos tomarem o conhecimento objetivo, cientifico, como dado de
realidade, considerando apenas o “saber dos agricultores” (OLIVEIRA, 2008) como
critérios de verdade, fazendo com que os defensores da “escola do campo” nao percebam
gue num momento de crise do sistema capitalista, em que se tem que negar a possibilidade
do entendimento da realidade objetiva, nega-se também as categorias de historicidade e
contradicdo, tdo caras ao materialismo histérico.

Nas pesquisas realizadas por Arroyo, ainda na década de 1980, conforme ja
salientado anteriormente, ele afirma que “as propostas de educagdo rural continuam a
defender conteudos especificos para a escola, justificados em um misto de democracia
cultural e igualitarismo compensatorio” (ARROYO, 1982, p. 3). Essa defesa da
especificidade tem, de certa forma, atingido tanto os movimentos sociais quanto 0S
pesquisadores que se dedicam a estudar a educacédo e, sobretudo, a educagdo no campo a
partir de casos particulares e, principalmente, a partir do chdo da escola, muitas vezes
deixando de considerar que a escola ndo € uma ilha social. Entretanto, apesar de todos esses
esforcos, uma coisa ndo mudou, qual seja, a necessidade de se discutir a concepg¢ao que o
grupo carrega sobre educacdo, pois, dada a influéncia dos movimentos sociais, muitos
continuam a defender uma educacdo especifica para o homem do campo, embora, de

acordo com Arroyo,
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as propostas que defendem a especificidade da escola rural e sua
adequacdo cultural na verdade encobrem, sob formulas culturalistas
atraentes e aparentemente inovadoras, problemas estruturais reais entre
cidade-campo e as proprias relagfes estruturais de exclusdo no campo. [a
ponto de se perguntar] Nao seria nestes problemas estruturais que se
deveria buscar a explicacdo para o fracasso ou, mais precisamente, para a
negacdo da escola para 0 homem do campo? (ARROYO, 1982, p. 3).

A defesa de uma educacao especifica para 0 homem do campo é inadequada, ndo
apenas por ser a defesa de uma escola pobre para o homem pobre, mas principalmente
porque com ela se perde a compreensdo da totalidade, tdo cara ao materialismo historico,
que propbe uma sociedade igualitaria. A proposta revolucionaria de educacdo estaria,
portanto, na defesa de uma escola igualitaria, uma escola unica e que fosse acessivel a toda
a sociedade, ndo apenas a um determinado setor. Assim, entendemos que homens do campo
e da cidade, das periferias e dos centros urbanos, que moram nas comunidades ribeirinhas e
nas agrovilas ou em qualquer rincdo do pais, devem ter acesso a uma educacdo de mesmo
nivel, com os conteddos necessarios para a sua formacdo geral. Neste aspecto,

concordamos com Miguel Arroyo quando este afirma que

acusar a escola rural de instrumento de colonialismo cultural, como
minimo, escamoteia alguns fatos essenciais e prévios: a ndo existéncia de
escola para grandes contingentes da populacdo rural, a pobreza fisica e
pedagbgica das escolas existentes e a ndo permanéncia nesta escola pobre
de mais de 50 por cento das criangas ap0s a primeira série basica. Falar
tanto em colonialismo cultural de uma escola que néo existe ou funciona
tdo precariamente é um tanto irénico (ARROYO, 1982, p. 3).

A defesa da especificidade muitas vezes se da pelo fato de que até hoje nossa
educacdo tem sido dual. A qualidade da escola da elite tem sido muito diferente da escola
pobre que é oferecida aos pobres, do campo e da cidade. Considerando, como faz a
burguesia, que, para 0 homem pobre, qualquer escola serve é que previamente ja se parte da

condicdo de que ha uma caréncia em relagdo ao homem do campo e

conclui-se que "os contetdos curriculares estdo violentando o mundo
diario da sobrevivéncia e dificultando a possibilidade de sua utilizacdo
pratica, por ndo estarem prioritariamente voltados para a satisfagdo das
necessidades basicas e por veicularem uma cultura localmente supérflua e
de elite" (ARROYO, 1982, p.3).
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Embora tenha mudado de opinido em relacdo a questdo da especificidade, é possivel
perceber que, na década de 1980, Arroyo defendia outras posi¢des, sobretudo quando ele
afirmava que era dentro deste tipo de diagndstico que se continuava insistindo, como

acontece ainda hoje,

em tratar a educacdo rural como uma é&rea especifica da politica
educacional e se propbe como saida a adaptacdo dos programas,
contetdos e cartilhas a especificidade cultural e a satisfagdo das
necessidades basicas das "popula¢Bes carentes" do campo. O tratamento
especifico da educacdo rural teria, pois, dois fundamentos: a condicao
carente do homem do campo ou sua pobreza socio-econdmica e, em
contraste, sua riqueza cultural (ARROYO, 1982, p. 3).

Ao assumir a luta por uma educacéo especifica para 0 campo, assume-se também a
defesa do multiculturalismo e a apologia das diferencas socioculturais, disseminando a
ideologia de que ndo ha desigualdade de classes na nossa sociedade, mas diferencas
culturais e sociais. Nesse caso, assume-se uma postura conservadora em que “a educagio
de adultos inclui a educacdo formal, a educacdo ndo-formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na

teoria e na pratica devem ser reconhecidos” (BRASIL, 2005, p. 18). Nesta perspectiva,

reconhece a diversidade sociocultural e o direito & igualdade e a diferenga,
possibilitando a defini¢do de diretrizes operacionais para a educacéo rural
sem, no entanto, recorrer a uma légica exclusiva e de ruptura com um
projeto global de educacéo para o pais (BRASIL, 2001, p. 196).

Quando nos referimos as perspectivas para a educacdo no campo, € necessario
considerar que o 6rgdo do governo federal responsavel por esta area - a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo - SECADI, quando menciona
a educacéo do trabalhador do campo em seus projetos sociais parte sempre de um discurso
que enfatiza a reabilitacdo do homem do campo e o atendimento prioritario as populagdes
carentes, embora ndo tenha deixado de buscar para este trabalhador um atendimento a baixo
custo, mediante o aproveitamento do pessoal da comunidade e o uso de espacos fisicos
disponiveis na mesma. Nesse sentido, as perspectivas ndo sdo boas, mas ndo sera facil
compensar caréncias econémicas, sociais, politicas e culturais, alem de remediar uma

educacdo pobre com recursos de comunidades carentes, com or¢camentos pobres e sem
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redefinir a l6gica econdmica que regula a alocacéo dos recursos publicos (ARROYO, 1982,
p. 3).

Apesar de ja termos adentrado a segunda década do século XXI e ja contarmos com
um governo advindo de um partido que surgiu com caracteristicas e discursos populares e
que no inicio pregava a necessidade de uma transformacéo social acompanhada de grandes
investimentos em educacdo ha quase dez anos, os indices de analfabetismo ainda séo
bastante elevados, sobretudo no campo. Por outro lado, é preciso compreender, tal qual o

fazia Arroyo, que

Continuar a pretender superar o analfabetismo e o fracasso da escola
fundamental pela suposta vinculacdo entre educacéo e desenvolvimento e
outras motivagdes culturalistas e compensatérias, serd mais uma vez
escamotear a j& classica mas ndo superada questdo da tradigdo elitista,
autoritaria e excludente do pensamento e da pratica politica no Brasil
(ARROYO, 1982, p. 5).

Como é possivel perceber, desde a década de 1920, quando os denominados
ruralistas pedagogicos defendiam a formacéo do trabalhador com fins de fixacdo do homem
no meio rural, por meio de uma formacdo profissional em que o trabalhador deveria se
preparar para permanecer na terra, estas propostas vém se repetindo, como ainda se verifica
em alguns movimentos. Ocorre, porém, que a formacdo do trabalhador por meio do ensino
profissionalizante é proposta para todos os trabalhadores, tanto do campo quanto da cidade.
Assim, uma educacédo de qualidade deve ser defendida para a sociedade em geral, tanto do
campo quanto da cidade, ndo se justificando uma educacao diferenciada para o trabalhador

da periferia, outra para o trabalhador do campo e outra para a elite. Segundo Arroyo,

a questdo da expansdo da instrucdo bésica as camadas subalternas da
cidade e do campo esta intimamente ligada as possibilidades e limites da
abertura de um mercado politico onde as questes da construcdo de uma
sociedade democratica sejam recolocadas. A questdo da cidadania dos
trabalhadores da cidade e do campo esta intimamente relacionada com
suas aspiraces de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao
trabalho, & terra, a associacdo, & saude e a educagdo. (...), cresce a
consciéncia em certas liderancas da necessidade de superar o caréter
excludente da economia e do Estado e de incorporar as camadas populares
em um projeto ao menos liberal (ARROYO, 1982, p. 5).
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Outra discusséo especialmente cara, sobretudo para aqueles que tém trabalhado com
0 materialismo histérico-dialético e, em especial, a possibilidade da pedagogia histérico-
critica na educacdo do campo, diz respeito a questdo do conteddo, pois, nesta perspectiva, 0
que deve diferenciar a educacdo do campo e da cidade é a didatica e ndo o contetdo, que
deve ser o mesmo para todos. O aluno precisa dominar o contedo, precisa saber sobre a
importancia do que ele produz e ter o conhecimento sobre os mecanismos da produgé&o.

Assim, por exemplo, ndo se trata de ensina-lo a plantar alface, batata ou qualquer
outra coisa. O que o professor precisa ensinar, nesse caso, € sobre o processo de producéo e
comercializacdo dos produtos. A crianga precisa aprender a dominar o processo de
producdo da semente, sendo ela geneticamente modificada ou nédo, precisa aprender sobre
custos de producdo e o processo de formacdo de precos. Precisa aprender a controlar as
redes de distribuicdo e ter conhecimentos sobre a formacdo dos monopdlios, enfim, do
carater da producdo, distribuicdo e consumo no sistema capitalista. A partir do exposto
temos que concordar com Arroyo, quando este afirma que

0s pais que pdem seus filhos na escola ndo esperam que esta Ihes ensine
habilidades, bons habitos ou atitudes: esperam, antes de tudo, que lhes
ensine a ler, escrever, contar, que lhes dé o que eles, pais, ndo podem
transmitir, que os instrumentalize com o saber basico necessario para se
defender (ARROYO, 1982, p. 5).

Se ha uma luta pelo acesso ao saber, hd uma luta pelo acesso a escola, dado que,
como ja afirmado, este € o locus privilegiado para a transmissdo do saber sistematizado.
Logo, pode-se afirmar que o saber escolar € considerado pelos trabalhadores do campo
como uma necessidade fundamental para o desenvolvimento da sua compreenséo de mundo
e para possibilitar o acesso ao controle de sua producdo. Assim, consideramos ser um
direito o acesso a educacdo escolar em todos os niveis, desde a educacgdo infantil ao ensino
superior e, sendo assim, que as politicas tenham um carater universalista, que a educacéo
seja publica, porque participada pela populacéo, obrigatoria e financiada pelo Estado. No
entanto, consideramos que a escola deve ser Unica, eliminando esse carater dualista da
escola atual, garantindo o acesso de todos aos conhecimentos historicamente construidos,

aos quais cabe a essa instituicdo sistematizar e transmitir.
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Para isto, a educacdo escolar deve deixar de ser privilégio de uns poucos para se
tornar um direito social publico subjetivo, como defendido pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n® 9394/1996, e a universidade, como Ultima etapa neste
processo de formacdo humana e social, deve ser igualmente popularizada. A instituicdo
escolar ndo deve visar necessariamente ao saber interessado, com o objetivo de retirar ou
fixar o homem no campo, nem compensar caréncias econdmicas e culturais provocadas
pela exploracdo capitalista. Ocorre que ela tem sempre apontado para a necessidade de
reduzir indices de evasdo e repeténcia, consequéncia direta de uma escola pobre,
abandonada, que nem prepara para 0 mercado de trabalho, nem para a vida. A escola deve
procurar atender a condicOes para que as pessoas possam fazer suas escolhas de modo
consciente e, de posse de conhecimento e informacdo, decidir se querem ou néo
permanecer no campo.

Sendo assim, tal qual os moradores da urbe, o homem rural, que produz e paga
impostos, também tem que ter acesso a uma escola publica, gratuita e de boa qualidade. E

nesse sentido que podemos dizer que a escola € um direito de todos e que

A luta do homem do campo pela escola, pela instrucéo de seus filhos, se
situa neste contexto de conquista de um direito, ou de um minimo de
igualdade de oportunidades, sendo uma forma de se defender de uma
ignorancia que percebe estar vinculada a sua situagdo de exclusdo politica
e econdmica. Consequentemente, a luta pelo acesso ao saber vai se
tornando um ato politico. Os programas de educacdo rural que podem
atender ou negar esta reivindicagdo serdo uma resposta ou uma negacao,
antes de tudo, de natureza politica (ARROYO, 1982, p. 5).

Outra caracteristica que tem sido recorrente nos movimentos sociais que lutam por
uma educacdo do campo € o seu pragmatismo, dado que, via de regra, se estabelece que se
algo for imediatamente bom, deve-se oportunamente se apropriar daquilo. Ocorre gque este
pragmatismo nem sempre é coerente com a proposta de transformacdo da sociedade
defendida pelos proprios movimentos sociais e por muitos de seus apoiadores. O problema
maior € que, do ponto de vista filosofico, o pragmatismo se orienta pela énfase nas
consequéncias do que seja a realidade — sua utilidade para determinada pessoa e/ou grupo,
dado que o que importa ndo é buscar as explicaces da realidade, mas como tirar melhor
proveito dela, encaminhando as situag¢fes vividas por um individuo, um grupo e/ou mesmo

uma sociedade. Assim, ndo ha a necessidade do ser humano entender objetivamente a
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realidade, mas fazer op¢des de como interpreté-la segundo seus interesses, o que faz do
pragmatismo um relativismo filosofico.

O critério de verdade para o pragmatismo é aquilo que é util para o
encaminhamento de uma determinada situacdo. Para essa corrente filosofica, é interessante
ver a utilidade do que se imagina como real importando apenas a préatica. Esta pratica é a
pratica individual que, limitada ao cotidiano, se vé desligada da teoria e, de acordo com as

observacdes de Arroyo, na década de 1980, era comum observarmos que

uma das caracteristicas da escola rural foi ndo ter sido proposta como um
fim em si mesma, mas como um instrumento para outros fins sociais e
politicos; por exemplo, propunha-se expandir a escola para fixar o homem
no campo, evitar o congestionamento e a violéncia das cidades, ou como
mecanismo de manipulacdo politico-partidaria. Consequentemente, usava-
se a escola e seus curriculos para esses fins, sacrificando o que é exclusivo
e especifico do sistema escolar: ensinar ou permitir que as populagdes
rurais tenham acesso ao saber socialmente acumulado e do qual foram
sempre excluidas (ARROYO, 1982, p. 5).

Em relacdo a qualidade da educacdo que é ofertada a populacéo rural, Arroyo 2006),
Bernardo Mancano Fernandes, Caldart (1997), dentre outros, apontam que 0S responsaveis
pela criagdo, gestdo e manutengdo das escolas no campo tendem a acreditar que para
executar o trabalho rural ndo é preciso muita instrucdo. Assim, as escolas rurais costumam
oferecer o estritamente necessario para que tal populacdo desempenhe as funcdes
mecanicas da atividade agricola.

Para se ter uma amostra sobre a educacao dos habitantes do meio rural no estado de
Sao Paulo, Di Pierro e Andrade (2009), em analise sobre o panorama educacional da
populacdo assentada, afirmavam que neste estado todas as criancas com idade de zero a trés
anos estavam fora da escola. Na faixa etaria de quatro a seis anos, a maioria delas (51,5%)
ndo estudava. Todas as criangas, com idade entre sete e dez anos, frequentavam a escola em
Sdo Paulo. Dos 12 aos 14 anos, 2,8% dos adolescentes pesquisados ndo estavam nas
escolas e dos 97,2% que estudavam, estima-se que 13,5% cursavam uma série diferente da
adequada para sua faixa etaria. Na faixa de 15 a 17 anos, 12,5% estavam fora da escola e
dos que estudavam (87,5%), apenas 33,3% frequentavam série adequada para a idade.

No que se refere a educacao de adultos, em Sao Paulo apenas 9,1% dos maiores de 18 anos
estudavam. Desses, 4,9% estavam em curso regular, representando 141 pessoas. Os outros
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95,1% (2.723 pessoas) frequentavam outro curso. Dos 90,9% que estavam fora da escola,
11,9% nunca frequentaram a escola; 39,7% pararam entre a 1% e a 42 série; 24,7%
descontinuaram os estudos entre a 5% e 82 série; 15,6% cursaram até o Ensino Médio e
apenas 8,2% apresentavam outra escolaridade.

Assim, de acordo com Arroyo (2006, p. 116), a educagdo do campo tem que levar
para a academia a teoria da formagdo dos profissionais do conhecimento, todas as
discussbes sobre modos diversos de producdo do conhecimento, ndo sé sobre os produtos
do conhecimento, mas sobre os proprios modos de producdo do conhecimento, sobre os
diversos paradigmas. Considerando o analfabetismo como o mais sério entrave a ser
enfrentado no sentido de transformar a realidade agréaria do povo brasileiro, 0 MST coloca
como tarefa fundamental para si eliminar o analfabetismo nos assentamentos e preparar 0s
jovens para assumirem a condicdo de futuros técnicos, futuros doutores, transformando o
meio rural numa sociedade progressista, igualitaria, onde haja justica social e educacao para
todos (CALDART, 1997, p. 26).

A partir desta discussdo, compreende-se que os problemas da educacdo no Brasil
ndo se restringem ao meio rural, nem os problemas da educacdo rural se restringem a falta
de escolas ou de propostas para esse setor. Tais questdes englobam também os professores
que trabalham nesse meio, pois estes s@o preparados para atuar no meio urbano, com
material tipico do setor urbano. Segundo Haddad (1994, p.16), ha falhas de formacdo, visto
que “nao ha uma proposta de formacgao especifica para o professor da zona rural”, que leve
em conta as especificidades desse meio e o0 conhecimento que o aluno traz em sua
bagagem. O autor ressalta ainda que, para o MST, é de fundamental importancia que os
filhos dos agricultores permanecam no campo, que déem continuidade a luta pelo acesso a
terra, partilhando as tradicbes e o projeto social do movimento, sendo a educagédo
considerada fundamental nesse processo.

Outra caracteristica fundante dos programas de educacdo do campo, dentre eles o
projeto do MST, é o entendimento de que a Educacdo no Campo ocorre tanto em espacos
escolares como fora deles, envolvendo saberes, métodos, tempos e espagos fisicos
diferenciados, construidos na sala de aula, na producédo, na familia, na convivéncia social,
na cultura, no lazer e nos movimentos sociais. Nesse sentido, a sala de aula é vista apenas

como um espago especifico de sistematizacdo, andlise e sintese das aprendizagens,
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constituindo-se, assim, num local de encontro das diferencas, pois é nela que se produzem

novas formas de ver, estar e se relacionar com o mundo (BRASIL, 2002, p. 22-23).

Para Oliveira (2008, p. 427), a educacdo do campo, ao tomar a vivéncia como

mediadora da formacdo, prescinde de uma escola como o local privilegiado de

sistematizacdo do conhecimento, pois suas abordagens ndo consideram a possibilidade de

entendimento objetivo do mundo, que exige para isto a mediagdo da ciéncia e, portanto, da

escola como local da sistematizacgéo e socializacdo deste conhecimento. Afirma ainda que,

ao contréario do que algumas vezes dizem, os projetos de educacdo do
campo ndo se pautam pelo materialismo historico. Ao contrério, esta é a
primeira caracteristica que os colocam no campo de correntes idealistas de
entendimento da realidade, se concretizando em correntes hermenéuticas e
fenomenoldgicas. Entretanto, as formas como estes projetos se afastam do
materialismo histdrico ndo é apenas esta (OLIVEIRA, 2008, p. 450).

E preciso entender, no entanto, que embora a escola tenha sido negada a grandes

parcelas da sociedade, deve fazer parte da vida de todas as pessoas. Por isso € importante

observarmos, tal qual faz Arroyo, que muitas propostas recentes ainda insistem

em expandir a escola rural visando a socializacdo dos trabalhadores do
campo para novos valores e atitudes e sua habilitacdo para 0 manejo de
novas técnicas de producdo, continuam fugindo a finalidade especifica da
escola: a democratizacdo do saber fundamental a que todo cidad&o-
trabalhador tem direito. Idéntica critica pode ser feita a projetos que visam
fazer da escola basica uma agéncia compensatéria de todas as caréncias.
Nestas propostas se faz explicitamente uma distin¢do sutil entre educacao
bésica e escolaridade obrigatoria. Para as populagdes carentes da cidade e
do campo propde-se como prioritaria a educagdo béasica ou privilegiar
conteidos que supram caréncias de alimentacgdo, salde e integracdo social
(ARROYO, 1982, p. 6).

Ao se entender que o ensino basico é fundamental para a socializagdo tanto das

criangas quanto dos adultos, é importante que se coloque para a sociedade algumas

questbes, como esta:

O alargamento do conceito de educagdo basica, além da escolaridade
obrigatéria, ndo levard a sacrificar, mais uma vez, a oportunidade do
acesso aos conhecimentos fundamentais que o Estado deve assegurar a
toda populacdo e que até hoje a escola publica [estatal] ndo conseguiu
democratizar para as camadas populares? (ARROYO, 1982, p. 6).
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Dessa forma, defendemos que a politica educacional de ensino basico seja Unica
para todos os cidadéos da cidade ou do campo. Somente assim, a escola reencontraria sua

funcdo proépria e exclusiva, qual seja,

ser agéncia socializadora de saber ou democratizadora dos conhecimentos
socialmente produzidos, necessarios a participacdo e a cidadania. E
oportuno ndo esquecer que a negacao da escola, do saber béasico, esteve
sempre associada a exclusdo do poder e da riqueza. A democratizacdo do
saber deve fazer parte de um projeto de democratizacdo substantiva
(ARROYO, 1982, p. 6).

E nesse sentido que, compreendendo a escola e a educacdo publica tal como o faz

Sanfelice (2005), afirmamos que

a educagdo publica é algo a ser construido no &mbito das relacdes
contraditérias que impulsionam as sociedades e, portanto, 0s homens, para
a superacdo gqualitativa do modo de producdo capitalista. (SANFELICE,
2005, p.103).

A busca por uma educacao diferenciada, produzida de acordo com os interesses dos
trabalhadores, mormente dos trabalhadores do campo, levou alguns movimentos sociais,
juntamente com movimentos sindicais e universidades, a criarem um FArum Nacional de

Educacao do Campo (FONEC). A carta de criacdo do forum apresenta o seguinte teor:

Reunidos em Brasilia, na sede da CONTAG, durante os dias 16 e 17 de
agosto de 2010, por auto convocagao, movimentos e organizacdes sociais
e sindicais do campo, universidades, institutos federais de educacao, apds
andlise da situacdo do campo e da Educacdo do Campo no Brasil,
resolveram criar, e assim fica criado o Férum Nacional de Educagdo do
Campo - FONEC.

De acordo com as entidades que criaram o FONEC, este tem como objetivo
precipuo:

o0 exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de

politicas publicas de Educacdo do Campo; bem como a correspondente

acdo politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a

elaboracdo de proposicoes de politicas publicas de Educacdo do Campo
(FONEC).

Para a criacdo do FONEC, foi fundamental a analise realizada pelos movimentos
sociais e sindicais que atuam no campo e partiram da constatacdo de que havia uma
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evidente desigualdade social e educacional imposta as populacbes do campo Esta
desigualdade, segundo o férum, manifesta-se pela auséncia ou inadequagdo das politicas
publicas, especialmente aquelas voltadas a educacdo. De acordo com a carta de criacdo do
FONEC,

constata-se que, hoje, no Brasil, o projeto hegeménico de campo, de
desenvolvimento rural e de educacdo no meio rural, tem carater
excludente, predador e homogeneizante. Por isso, ele suscita uma acao
estratégica forte e ordenada dos povos do campo, a comegar por suas
organizacdes proprias e/ou parceiras, com vistas a instalacdo de um
projeto capaz de reverter tal processo histérico vigente. Esse projeto
contra-hegemdnico vé o campo ndo como espaco econémico de producao
de commodities - perspectiva produtivista que tem gerado verdadeiros
"desertos verdes" - mas como territdrio social e ambiental de producgdo de
vida e de cultura por milhdes e milhdes de agricultores familiares,
quilombolas, ribeirinhos, pescadores artesanais, caigaras, sem-terra,
acampados, assentados e reassentados, indigenas e povos de florestas, e
outros, em mais de oitenta por cento dos municipios brasileiros, que
ocupam igual percentual do territério nacional. Dentro desse projeto,
caberd ao Forum Nacional de Educacdo do Campo primar, antes de tudo,
pelo cumprimento do direito humano inalienavel e indivisivel a educagéo
de qualidade, a todos os que vivem no e do campo, salvaguardadas,
sempre, a diversidade cultural e as especificidades sociais e ambientais da
vida e do trabalho dos povos do campo (FONEC).

Tomando por principio que, na formacéo dos docentes e na organizacdo curricular, é
comum por parte de 6rgdos e/ou agentes do poder publico o ndo reconhecimento da
diversidade e do correspondente direito a uma educacdo diferenciada aos povos do campo,
0s signatarios do documento de criacdo do FOrum Nacional de Educacdo do Campo

compreendem que

outro grande acimulo tedrico e pedagdgico precisa ser considerado nas
formulagbes das politicas publicas - especialmente na estrutura e
funcionamento das universidades e secretarias estaduais e municipais de
educacdo: aquele consignado nas matrizes historicas da Educacgdo
Popular, da Educacdo Socialista e da Pedagogia dos Movimentos; A
educacdo constitui instrumento de formacéo tedrica e estratégica essencial
para que 0S povos do campo possam avancgar nas suas lutas. Afinal, ela se
insere na luta fundamental entre capital e trabalho. Por isso e por entender
que ndo existe sistema de educacdo sem estrutura fisica que lhe dé
materialidade, reafirma-se, aqui, a luta ndo apenas para impedir o
fechamento das escolas no campo, mas para a construcdo de mais e
melhores escolas no campo (FONEC).
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2.4. Panorama Educacional dos Assentados no Estado de Séo Paulo

No estado de S&o Paulo, de acordo com a Pesquisa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PNERA (Brasil, 2005), somavam 2.723 0s assentados que se
encontravam entre zero a 3 anos de idade e 100% estava fora da escola. Dos 2.495 que se
encontravam entre 4 e 6 anos, apenas 48,5% estavam inseridos na escola. Destes, 48,5%
frequentavam escolas fora do assentamento (no entorno ou na cidade) sendo que 77,8%
moravam a mais de 10 km de distancia da escola e levavam entre uma e duas horas para
chegar. Dos que se encontravam na faixa etéria entre 7 e 10 anos, 100% frequentavam a
escola, mas 49,5% frequentavam escolas fora do assentamento, situadas a mais de 10 km de
distdncia, sendo necessario entre trinta minutos e uma hora para chegar. A pesquisa
mostrou que quanto mais a idade avangava, mais 0s assentados estavam fora da escola. Dos
que possuiam entre 11 e 14 anos, 97,2% frequentavam a escola, porém apenas 86,5%
frequentavam o curso na idade adequada a série e 70,2% frequentavam escolas localizadas
fora do assentamento (no entorno ou na cidade), a mais de 10 km de distancia de suas
moradias, tendo que despender até uma hora para chegar.

A realidade dos que se encontravam entre 15 e 18 anos ndo era muito diferente:
apenas 87,5% frequentavam escola e, desses, apenas 33,3% frequentavam curso na idade
adequada a série, enquanto 82,1% frequentavam escolas fora do assentamento (na cidade
ou entorno). Destacou-se que a situacdo dos maiores de 18 anos era ainda mais
preocupante: apenas 9,1% frequentavam a escola e desses apenas 4,9% frequentavam o
curso na idade adequada a série. Dos 90,9% que estavam fora da escola, 11% ndo sabiam
ler e escrever. Dentre os que frequentavam a escola, aproximadamente a metade o fazia
fora do assentamento e a maioria precisava percorrer mais de 10 km.

Esses dados revelam que a situacdo educacional dos assentados paulistas esta longe
do que prevé a constituicao brasileira em termos de acesso, sem considerar a qualidade da
formagéo que tem sido oferecida, o que pode ser considerado outro problema. Neste
sentido, a segunda turma do curso ora proposto pretende contribuir para suprir esta lacuna,
criando oportunidades para que esta populagéo tenha acesso ao conhecimento cientifico e a

universidade, local privilegiado para a sua construcao e socializagéo.
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Parte-se do principio de que a formacdo do pedagogo para atuar nos assentamentos
rurais de reforma agréria exige um conhecimento multidisciplinar em suas dimensdes
técnica, econémica, social, politica e ambiental, 0 que podera servir de base para uma
atuacdo voltada para a transformacéo da realidade social e educacional do pais.

E importante destacar que, atualmente, os avancos tecnoldgicos ndo conhecem
fronteiras e que 0 acesso ao conhecimento torna-se cada vez mais necessario e importante.
Por isto, ndo se pode admitir a exclusdo dos sujeitos inseridos nos programas de reforma
agraria, cujo acesso a informacdo e ao conhecimento cientifico tem sido extremamente
precario, sob pena de se reproduzir o ciclo que fez esses trabalhadores deixarem o campo
por serem excluidos de um projeto econbémico e social, que traz uma suposta
“modernizacdo”, para depois a ele retornar na condicdo de beneficidrios de projetos de
reforma agraria.

A universidade, ao exercer o seu papel de unidade de ensino, pesquisa e agéo
comunitaria deve estar preocupada ndo somente com a ampla socializacdo dos
conhecimentos construidos no seu interior como também com a participacdo da sociedade
nesta construcdo. E com base nesta argumentacdo que esta sendo proposta a realizacdo
desta segunda turma do Curso de Graduacdo em Pedagogia na UFSCar mediante termo de

cooperagdo com o INCRA.

2.5. O Curso de Pedagogia da Terra na UFSCar

Em marco de 2006, uma comissdo formada por representantes do INCRA/SP e do
MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — procurou a Pré-Reitoria de
Graduacdo - PROGRAD/UFSCar para reivindicar e propor a realizacdo de cursos de
graduacdo presenciais aos assentados beneficiarios de projetos de reforma agraria no estado
de S&o Paulo através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA. A partir desta reivindicagdo, o pro-reitor de graduacdo, professor Roberto
Tomasi, nomeou as professoras Rosemeire Aparecida Scopinho (DPsi/UFSCar), Elenice
Maria Camarosano Onofre (DEMe/UFSCar) e a aluna Daniela Ribeiro de Oliveira (bolsista

Fapesp/DPsi/UFSCar) para, juntamente com as representantes do INCRA/SP Valéria
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Albuquerque e Maria Cristina Copelli, comporem uma comissdo encarregada de realizar
um semindrio para trocar experiéncias e discutir a possibilidade de elaborar propostas no
campo da formacao de assentados no estado de Séo Paulo.

Em 30 de maio do mesmo ano, o Seminario "Universidade e Reforma Agréria:
construindo uma proposta de formacdo para os assentados"” reuniu diferentes docentes e
alunos da UFSCar, representantes do INCRA/SP, do PRONERA e de diversas

organizacges sociais para:

1. Apresentar e discutir o PRONERA, em termos de seus objetivos, dindmica de
funcionamento e experiéncias ja implantadas;

2. Apresentar projetos de pesquisa e acdo comunitaria, bem como outras atividades
individuais ou em grupos, pertinentes a tematica, desenvolvidas na UFSCar;

3. Levantar as potencialidades de construgcdo e encaminhamento de propostas pedagdgicas
que envolvam os assentados, os docentes e os alunos da UFSCar.

O Seminario contou com a participacdo de diversos grupos de pesquisas
coordenados por docentes da UFSCar, que apresentaram suas experiéncias de pesquisas e
acdo comunitaria, constituindo-se em importante espaco de discussdao sobre as
possibilidades de desenvolvimento de propostas pedagdgicas de formacao para a populacéo
que vive no campo, através do PRONERA, entre elas a oferta de cursos de extensdo e de
graduacdo. Foi criado um Grupo de Trabalho (GT), interinstitucional, constituido por
docentes e estudantes da UFSCar, representantes do INCRA e dos movimentos sociais
(MST, FAF, FERAESP, OMAQUESP), que se reuniu em 21 de junho e 05 de julho para
encaminhar e dar andamento as propostas. Decidiu-se que os projetos de pesquisa e de
extensdo, incluindo a oferta de cursos de curta duracdo, seriam oferecidos através do
contato direto entre os interessados e 0 INCRA e que o GT se encarregaria de desenvolver
as propostas de cursos formais de graduacédo a serem realizadas no ambito do PRONERA.

Considerando as demandas apresentadas pelos representantes do INCRA, 0s anseios
manifestados pelos representantes dos assentados, as propostas e os interesses manifestados
pelos docentes da UFSCar envolvidos, as discussdes no GT convergiram para a criacdo de

dois cursos de graduacdo, um deles na area de Educacdo, particularmente Pedagogia. Este
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curso foi escolhido com o objetivo de formar professores para atuarem em propostas de
ensino de diferentes niveis, adequadas a realidade rural brasileira. O outro curso, na area de
Agronomia, voltou-se para a formacéo de profissionais em nivel superior para atuarem nos
assentamentos de reforma agraria e outros tipos de comunidades rurais, tendo em vista a
sustentabilidade e considerando os aspectos técnicos e politicos relacionados a implantacao,
operacdo e gestdo de sistemas produtivos (agropecuarios, agroindustriais e outros) e de
comercializacdo, envolvendo a criacdo de infraestruturas (moradia, Saneamento,
transporte), servicos publicos (salde, educacéo) e equipamentos sociais (esporte, cultura e
lazer entre outros).

Em 29 de agosto de 2006, o oficio circular no. 395/06/PROGRAD mais uma vez
convidou a comunidade universitaria para participar do processo de discussdo e elaboracéo
desses cursos e em reunido realizada em 5 de setembro constituiram-se dois subgrupos de
trabalho para redigir as propostas. A proposta do Curso Especial de Graduagdo em
Pedagogia apresentada surgiu como resultado do trabalho realizado pelo sub-grupo
coordenado pela professora Rosemeire Aparecida Scopinho (DPsi/UFSCar) e pelo
professor Luiz Bezerra Neto (DEd/UFSCar), conforme consta no item 4 deste projeto
pedagogico. O ingresso da primeira turma ocorreu em 2007, com conclusdo em 2011, com
a formacéo de 41 alunos. Ao finalizar a oferta do curso, em outubro de 2011, percebeu-se
que ainda havia uma grande demanda de profissionais desta area para 0 campo, sobretudo
devido ao fato de que no Estado de Séo Paulo ainda ha grande nimero de analfabetos. Em
vista disso, 0 movimento dos trabalhadores rurais sem terra - MST e a Organizagdo das
mulheres assentadas e quilombolas do estado de S&o Paulo - OMAQUESP solicitaram a
implantacdo de uma segunda turma de pedagogia da terra, a ser iniciada em 2013.

Entendendo que, mesmo tendo atingido a nota cinco (5) no processo de
reconhecimento do curso, para atender as alteragdes ocorridas no Manual de Operacdes do
PRONERA, a partir do decreto 7.352/2010, que trouxe alteracbes na legislacdo
administrativa, atingindo diretamente a gestdo do programa, O curso precisaria ter seu

Projeto Pedagdgico reformulado.

2.6. Processo de Implantacéo do Curso
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Ao assumir papel de protagonista das acOes afirmativas visando reduzir as
desigualdades sociais e étnicas na universidade, a UFSCar teve a oportunidade de implantar
0s cursos de pedagogia da terra, embora eles mesmos, ndo fizessem parte das acgdes
afirmativas. E importante ressaltar que estes cursos s6 poderiam ser implementados a partir
das demandas dos movimentos sociais, visto que deveriam ser financiados pelo
INCRA/PRONERA e visavam atender a uma parcela especifica da populagdo que habita no
campo, ou seja, os trabalhadores ou filhos desses, que fossem assentados por meio de
programas de reforma agraria, concorrendo em vestibular especifico, apenas entre eles,
dado que o INCRA, por meio do Manual de Operacfes do PRONERA, afirma que seu
programa tem o compromisso “com a educagdo como meio de viabilizar a implementagéo
de novos padrbes sociais no trabalho, na organizacdo do territério e nas relacbes com a
natureza nas areas de Reforma Agraria” (BRASIL, 2004, p. 9). Ao estabelecer as parcerias

para a atuacdo no campo, 0 PRONERA, em seu manual de operacao, afirma que suas

acOes sdo desenvolvidas por meio de parcerias entre 6rgaos
governamentais, instituicbes publicas de ensino e instituicOes
comunitarias de ensino sem fins lucrativos, movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais e as comunidades
assentadas, no intuito de estabelecer uma interacdo permanente entre
sujeitos pela via da educagéo continuada e da profissionalizacdo no campo
(BRASIL, 2004, p. 16).

Foi para atender a uma solicitacdo do INCRA que, juntamente com cinco
movimentos sociais que procuraram a universidade e iniciaram a discussao sobre a
possibilidade de implantagdo de cursos de graduacdo, se iniciou a discussdo sobre a
implementacao dos cursos de Pedagogia da Terra e Agronomia na UFSCar. A discussao se
deu por meio da realizagdo de dois seminérios, realizados entre marco e abril de 2006. Os
movimentos que, juntamente com o INCRA, procuraram a universidade e enviaram
representantes foram: o Movimento de Libertacdo dos Sem Terra — MLST, a Organizagéo
das Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de Sdo Paulo — OMAQUESP, a
Federacdo da Agricultura Familiar — FAF/CUT, a Federagdo dos Empregados Rurais
Assalariados do Estado de Sdo Paulo — FERAESP e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST.
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A criacdo desses cursos cumpriria duplo papel: de um lado, possibilitaria o acesso a
universidade a um grupo que, via de regra, é excluido dela e, de outro, procuraria deixar
claro para a sociedade que ha uma preocupacdo desta universidade e/ou mesmo do Estado
com a instrucdo da classe trabalhadora, uma vez que, de acordo com Arroyo (1982, p. 1), é
possivel se constatar que as explicacfes para o0 abandono dessa classe nao se alteraram em
tantas décadas de histéria, dado que 0s argumentos S0 quase sempre 0S mesmos, ou seja,
0s de que 0s governos se preocupam demasiadamente com a instrucdo das academias, sem
atender ao ensino da classe trabalhadora.

O curso de Pedagogia da Terra na UFSCar foi possivel apds esta procura pelos
movimentos sociais. Apos discussdo com a Reitoria e o chamamento dos dois seminérios ja
relatados e organizados pela universidade, ficou acordado que deveriamos fazer o projeto
politico-pedagdgico do curso. O PPP foi elaborado a partir das discussdes ocorridas com 0s
movimentos sociais e com o0s professores dos departamentos de Educacdo - DEd, de
Metodologia do Ensino — DeMe e de Psicologia —DPsi, todos alocados no Centro de
Educacao e Ciéncias Humanas - CECH.

Para tanto, partia-se do principio de que no curso, tal como apontado por Arroyo
(1982, p. 2), a educagdo do campo ndo deveria ser defendida como fim em si mesma, mas
como instrumento para outros fins sociais e politicos, ja que discordavamos da ideia de que
a educacdo do campo deve servir de mecanismo para fixar o homem no campo, evitar o
congestionamento e a violéncia das cidades, ampliar as bases politicas de partidos ou
setores sociais especificos, uma vez que, pelo proprio instrumental de analise utilizado, o
materialismo histdrico-dialético, ndo viamos o campo como oposi¢do a cidade, mas como
uma lugar que fazia parte de uma mesma e Unica realidade, inserida no mesmo modo de
producdo, o modo de producdo capitalista e utilizando-se das mesmas relagdes produtivas.

Esta discusséo era importante para o debate ja que varias concepg¢des educacionais
se faziam presentes naquele momento e as propostas apresentadas iam desde a formulacéo
de um curso que tivesse como modelo a multiculturalidade até a centralidade nos ideais
neoliberais, tdo presentes na educagdo, sobretudo por parte daqueles que se dizem pos-
modernos. A proposta de um curso que guestionasse o sistema capitalista e que trabalhasse
a partir de uma perspectiva de classe, assumindo a defesa da classe trabalhadora, saiu

vencedora. Assim, 0s pressupostos da pedagogia histdrico-critica puderam, de alguma
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forma, ser experimentados. E importante dizer, ainda, que ndo acreditamos que a escola
transforme a realidade, mas também sabemos que sem ela a realidade nao se transformara.
Por outro lado, devemos lembrar que de acordo com Arroyo, a escola rural é sempre

relembrada

ndo tanto quando a agricultura ou pecuéria estdo em crise, mas quando a
cidade e sua economia entram em crise e ndo conseguem absorver a mao-
de-obra ou precisam rebaixar os custos da reprodugdo de sua forca de
trabalho, ou quando o poder central precisa se sustentar ou se legitimar em
bases rurais (ARROYO, 1982, p. 2).

Nesse sentido, era necessario pensar em um curso que estivesse voltado com a
formacdo do educador e que levasse em conta o trabalho como principio educativo, pois
compreendiamos que a escola é o lugar da formacdo, da instrucdo, embora esta ndo
compreenda todo o processo educativo. Por outro lado, era preciso evitar a concepc¢do de
que a educacdo destinada ao homem do campo tivesse apenas um carater pratico, quase
utilitarista, como aparece em quase todos os projetos de educacdo rural e programas de

educacdo do campo. Para Arroyo, nestes projetos, via de regra,

Déa-se énfase a educacdo adaptada ao meio, ligada a vida, orientada a
resolver problemas concretos ou conflitos especificos. Este sentido
pratico, utilitarista, da educacgdo rural limitou, igualmente na origem,
todos os projetos oficiais de educagcdo do homem do campo (ARROYO,
1982, p. 2).

Apds a construcdo do projeto, que envolveu professores e alunos dos departamentos
citados e dirigentes dos movimentos sociais, realizou-se um pequeno curso de formacéo
para aqueles que quisessem se preparar para o0 vestibular, cuja participacdo dos professores
do cursinho da universidade foi fundamental. Os candidatos ao vestibular permaneceram
por uma semana em S&o Carlos e tiveram suas despesas custeadas pelos movimentos
sociais, tendo ficado hospedados no “Clube Paulistinha”, local de hospedagem de sete das
oito etapas realizadas no curso, sobretudo por localizar-se ao lado da universidade,
facilitando o acesso do aluno as salas de aula.

Ap0s o periodo de preparagdo para o vestibular e de sua realizagdo, iniciou-se o
curso com 58 alunos matriculados, apesar de mais de 60 terem prestado os exames e 60

terem sido classificados. Dois candidatos que prestaram o vestibular desistiram ja no ato da
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matricula, ou seja, na primeira semana de curso. Os dois desistentes, juntamente com mais
algumas alunas que vieram a deixar o curso em seguida, alegaram ndo suportar a distancia
de casa por um periodo de 52 dias por semestre, como ficou determinado que seria cada
uma das etapas.

Outra dificuldade encontrada dizia respeito as mulheres que tinham filhos pequenos.
Para essas, a realidade parecia muito mais dificil, pois além dos filhos e o marido, de quem
teriam que ficar distantes, havia a convivéncia com pessoas desconhecidas. Algumas maes
traziam os filhos, sobretudo os menores de cinco anos, que eram cuidados pelos
cirandeiros®. Uma das alunas chegou para 0 curso com uma crianga que havia nascido ha
menos de 15 dias. Mesmo assim, participou ativamente de todas as atividades, chegando ao
final e concluindo o curso.

Para que tudo pudesse funcionar minimamente bem, foi necessario que os alunos se
auto-organizassem. Para tanto, decidimos por implementar um modelo que 0os movimentos
sociais, sobretudo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, adotavam e
que deriva das experiéncias desenvolvidas por Pistrak e Makarenko na Rdssia pds-
revolucdo de 1917.

Ainda em termos de organizacdo, é preciso considerar que a educacdo do
trabalhador rural sempre encontrou mais dificuldades, quer porque nem sempre teve o
investimento necessario a formacdo de todos, quer porque as escolas se situam muito
distantes dos locais de moradia dos alunos, fazendo com que alguns tenham que viajar ou
caminhar varias horas para ter acesso a elas. E importante considerar ainda que, naquele
momento, era comum, sobretudo a partir das acOes da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD?, o discurso acerca do abandono da escola basica
destinada as populagdes carentes, 0 que nos levava a perceber, nos Ultimos anos, uma
retomada do interesse pela educacgdo rural, ou como queriam 0S movimentos sociais, a
educacdo do campo. Esta situagdo nos parecia mais familiar, dado que, de acordo com

Arroyo (1982, p. 1), € possivel constatarmos que “ha periodos longos de esquecimento e

? Educadores contratados para cuidar, brincar e ensinar as criangas durante o periodo que a mée estava na
aula. E importante lembrar que em duas etapas este trabalho contou com a participagdo de um cirandeiro.

¥ Com o passar do tempo, a SECAD se transformou em Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e inclusdo — SECADI.
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momentos curtos em que o problema do homem do campo ¢ retomado”. Constatamos entdo
que, a partir do final da década de 1990, a educacdo do homem do campo comecava a
ganhar mais visibilidade.

Também nos preocupavam mais alguns dados que apareciam nas pesquisas de
Arroyo, visto que ele havia constatado que outra caracteristica presente em relacdo ao
campo era a de que o homem do campo, quando € lembrado,

entra no conjunto das chamadas populacdes desfavorecidas ou carentes
para as quais sdo projetadas acles especiais, compensatorias e
assistenciais, para suprir caréncias de salde, alimentacdo, educag&o,
integracdo social, etc. (ARROYO, 1982, p. 2).

Esta preocupacdo nos levava a compreender que ndao poderiamos pensar um curso
que tivesse em sua configuragdo os interesses supracitados. Tinhamos ai a possibilidade de
fugir desta tendéncia, bem como da tendéncia de pensar para o trabalhador do campo uma
educacdo voltada para o seu trabalho, como se fosse algo no sentido da sua
profissionalizacdo. Ou ainda, pensar, como fazem alguns movimentos sociais, juntamente
com alguns pesquisadores e militantes da educacdo do campo, que sempre propdem uma
educacdo especifica para este setor, perdendo assim, a compreensdo da relacdo
campo/cidade em sua totalidade. Nesse sentido, fazia-se necessario o0 mesmo entendimento

de Arroyo, ao afirmar que:

em coeréncia com tais caracteristicas, 0s projetos educacionais elaborados
para as areas [rurais] sdo sempre propostos como “especificos" e
diferentes dos projetos de educa¢do do homem brasileiro comum. Neste
sentido sdo sempre propostos contetdos "adaptados a especificidade da
cultura rural (ARROYO, 1982, p. 2).

Uma das dificuldades para a implementagdo da proposta estava no fato de algumas
pessoas do grupo fazerem uma leitura enviesada da situacdo do homem do campo e do
proprio processo de luta de classes. Embora houvesse no grupo que elaborou o projeto
politico-pedagdgico e sua grade curricular (que alguns preferiam chamar de matriz
integrativa) a defesa de que o curso deveria apresentar uma literatura e uma base de
organizacdo visando a uma acao transformadora da realidade do homem do campo, havia
pessoas que compreendiam que o materialismo histérico ndo poderia contribuir com a luta

dos trabalhadores, rejeitando assim, qualquer leitura de viés marxista. Apesar de contestar e
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as vezes até combater o marxismo, contraditoriamente estas mesmas pessoas que
participaram da formulagéo da proposta, depois do desenvolvimento do curso, defendiam
que se implementassem as formas de organizacdo ja experimentadas por Pistrak e
Makarenko, conforme afirmado acima, esquecendo-se de que estes dois pensadores foram,
acima de tudo, pedagogos marxistas que afirmavam acreditar que sem teoria revolucionéria
ndo seria possivel uma préatica revolucionéria.

Ap0s a criagdo do curso era preciso cuidar das acomodacdes dos alunos para que
pudéssemos possibilitar seu inicio. O periodo de sua realizacdo era bastante atipico para a
universidade, pois, pelo fato de ser um curso realizado na modalidade da alternancia,
aconteceria num momento de férias e quebraria toda a rotina a qual seus funcionarios
estavam acostumados. Nesse sentido, teriamos que alocar o pessoal em salas e providenciar
a alimentacdo que fazia parte da contrapartida da universidade. Teriamos que providenciar
que a biblioteca ficasse aberta até um periodo mais longo, além de conviver com as
dificuldades de informagGes internamente, pois nem sempre o que era combinado nas
coordenacdes chegava como informacdo para os funcionarios em seus devidos postos de
trabalho, dificultando o acesso dos alunos aos “bens” do mundo universitario, até que
conseguissemos resolver a questéo.

O fato de existirem estas dificuldades de forma nenhuma quer dizer que a
universidade ndo tenha se empenhado em resolver todos os problemas que apareciam.
Muito pelo contrario, desde o inicio a presenca e 0 apoio da reitoria, das pro-reitorias
envolvidas com o curso e do Centro de Educagédo e Ciéncias Humanas, por meio de seus
diretores, foram constantes.

Além da vida na universidade, tinhamos que cuidar da organizacdo do dia a dia no
alojamento, na sala de aula e até mesmo na distribuicdo dos trabalhos que os educandos

deveriam realizar. Para isso, eles foram se organizando por meio da criagdo de:

a) Nucleos de Base - NBs: Forma de organizacao interna do Grupo. Foi por meio desses
nacleos que se estruturaram e se desenvolveram todas as agdes e tarefas da vida diéria,
necessarias para garantir a boa convivéncia e o bom andamento das atividades dos

educandos no alojamento.
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b) Grupos ou Equipes de Trabalho — GTs: as equipes de trabalho eram constituidas por
alunos envolvidos e responsaveis por determinadas tarefas, tais como organizacao da vida
cotidiana, biblioteca dos educandos (montada com livros emprestados do MST e outros
ganhos de alguns professores que passaram pelo curso), limpeza do alojamento, salde etc.
Os componentes dessas equipes reuniam-se periodicamente para planejar e avaliar suas

acoes.

Além disso, na organizacdo, contdvamos ainda com a coordenacéo geral de curso, a
guem cabia manter a unidade de atuacdo das equipes, e a Assembleia Geral dos estudantes,
que constituia o forum maximo de decisdo entre eles, a quem competia decidir sobre a
organizacdo da turma. Para isso, a assembleia se reunia geralmente apOs exaustivas
discuss@es nos nucleos de base, que realizavam uma prévia dos temas a serem abordados.

Outro instrumento de formagdo considerado muito importante para alguns
movimentos, sobretudo o MST, era a mistica. A mistica, embora seja de contetdo religioso,
também servia de fonte de inspiracdo para a luta e resisténcia do movimento. Mesmo nao
sendo exclusividade de um movimento, ou nem tendo nascido no seio do movimento sem
terra, a mistica por vezes foi a causa de conflitos entre alguns integrantes de movimentos ao
longo do curso, pois varios deles entendiam que esta era uma pratica exclusiva do MST e
que, ao pratica-la, estariam assumindo as posi¢des daquele movimento. Esta questdo por
varias vezes exigiu da coordenacdo maiores discussdes para esclarecimentos sobre a origem
e desenvolvimento de tal pratica. Mesmo sendo a universidade laica e republicana, ndo
poderiamos deixar de considerar que o elemento religioso ainda estd muito presente nas
nossas escolas, muitas vezes interferindo no desenvolvimento das acbes educativas mais
gerais.

Em relacdo a producdo intelectual do grupo, mesmo tendo apresentado algumas
dificuldades iniciais, o coletivo dos alunos produziu um bom material de estudos e
pesquisas. Ao final da primeira etapa, os alunos sairam com a incumbéncia de fazerem um
historico de seus assentamentos e de suas histérias de luta, bem como a reconstituicdo de
suas histdrias de vida. Este historico constituiria parte dos trabalhos de avaliacdo da

primeira etapa do curso, sendo um trabalho multidisciplinar.
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Ao retornarem com os trabalhos, o entdo coordenador do Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas - CECH, prof. Dr. Valdemir Miotello, que na segunda etapa do curso
ficou responsavel por ajudar nos trabalhos relativos a linguagem, ministrando a disciplina
que lhe cabia, interessou-se tanto pelos textos que resolveu propor a turma a publicacdo em
forma de coletanea. Com isso, foi publicado o primeiro livro da turma, intitulado “Dias de
Luta e de Vitoria” (2009), contemplando grande parte dos esforcos intelectuais do grupo.
Cumpre destacar que, por orientacdo de algumas pessoas do MST, alguns de seus alunos se
recusaram a participar da publicacéo.

Ao final da sétima etapa, 0 mesmo professor, com seus esforcos intelectuais,
possibilitou a publicagdo de mais textos organizados pela turma, desta vez sobre as oficinas
de capacitacao pedagogicas — OCAPs, cedendo um nimero especial de uma revista sob sua
coordenacdo. Assim, o grupo de alunos produziu ao longo do curso uma coletanea em
forma de livro e outra em um periddico, disponibilizando para os pesquisadores e para a
sociedade em geral um conjunto de suas experiéncias.

Embora ndo obtendo ampla divulgacdo, os trabalhos de conclusdo de curso e alguns
artigos publicados em revistas ligadas a area, sobretudo na regido de Araraquara, podem ser
considerados como material de pesquisa resultante do curso. Ao finalizar a graduacgéo, dois
alunos ingressaram no mestrado, um deles no Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo —
PPGE da UFSCar de S&o Carlos e outro no campus de Sorocaba, o que podera contribuir
para ampliar o conhecimento produzido a partir do curso. Ao final do curso, foi publicado o
livro “Na luta pela terra, a conquista do conhecimento” (2012), que se constitui em um
historico sobre o curso e a formacao da turma.

Dos 41 egressos, um aluno faleceu em um acidente de moto, os outros encontram-se
atuando na area da educagdo, trabalhando nos respectivos municipios como professores.
Destes alunos, quatro ingressaram no Mestrado, dois ja concluiram, um encontra-se no
Doutorado e aproximadamente 16 alunos fizeram ou encontram-se em cursos de

especializacdo na area de educacgdo no ano de 2014.

2.7. Relacéo entre a Universidade e os Movimentos Sociais
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A relagdo entre a universidade e 0s movimentos sociais nem sempre se da ou se deu
da forma mais tranquila, sobretudo devido a autonomia e aos objetivos de ambos e, por
vezes, a incompreensdo do que seria esta autonomia. Além disso, ndo € raro setores de
alguns movimentos sociais enxergarem na universidade um braco do préprio Estado
burgués que os oprime, expropria e exclui da participagdo em seu seio.

Assim, muitas vezes 0s professores que coordenam 0S Ccursos ou ministram
disciplinas podem ser vistos como adversarios dos movimentos e nao 0s parceiros que estao
lutando juntos com os movimentos pela insercdo de significativas parcelas de trabalhadores
na academia. Apesar desta relacdo ser muito boa em alguns momentos e dificeis em outros,
0s movimentos sociais tém contribuido bastante no sentido de ajudar a tornar pablica a
universidade, quer pelo seu acesso, quer por suas praticas pedagogicas que sdo levadas para
as comunidades pela turma, principalmente quando alguns alunos de cursos como o de
Pedagogia da Terra ou outros cursos superiores sdo galgados a condicao de professores.

Foi buscando aprofundar a formacdo do trabalhador do campo e sobretudo a
formacéo dos educadores que ai trabalham que se formou a primeira turma de Pedagogia da
Terra da UFSCar. A turma denominada “Helenira Resende”, foi formada com vistas a
discutir a educacdo do homem do campo sob uma perspectiva diferente daquela que tem
sido praxe, ou seja, a perspectiva de uma educacdo especifica para essa parcela da
populacdo. A turma recebeu esta denominacdo apds uma série de discussdes em torno de
qual lutador do povo deveria ser homenageado. Dentre as varias sugestdes de nome
apareceram: Paulo Freire, Florestan Fernandes e Helenira Resende. Apesar da grande
importancia de pessoas como Florestan, que dd nome a uma das escolas de formacdo do
MST, e de Paulo Freire, considerado por varios movimentos sociais e populares como o
mais importante educador brasileiro, numa turma em que predominava a presenca de
mulheres, 0 nome de Helenira saiu-se vencedor. A sua histéria fora estudada e debatida
pelo grupo. Ao ser votado, ganhou a predilecdo da maioria.

Para aprofundar o conhecimento sobre a patronesse da turma, no dia internacional
da mulher, no ano de 2010, a irma de Helenira, Helenalda Resende, foi até a universidade
conversar sobre a luta da irma, que fora brutalmente assassinada durante a guerrilha do

Araguaia, nos duros anos da ditadura civil-militar (1964 — 1985) por que passou o Brasil.
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Em relacdo a identidade da turma, tendo em vista que a turma foi constituida a partir
de quatro movimentos sociais, no inicio, muitas dificuldades foram percebidas, sobretudo
porque havia diferentes concepgdes de organizacdo por parte dos movimentos. Com muito
trabalho da coordenacdo do curso, quer por parte da universidade, quer por parte dos
movimentos sociais e do INCRA, a maior parte das dificuldades foi superada. As
dificuldades se davam por diferentes motivos, pois a turma tinha grandes diferencas de
idade, alem de vir de diferentes regides do Estado, com variadas formas de insercédo na luta
dos movimentos, bem como a convivéncia com pessoas de outro género. Tudo isso
influenciava no relacionamento, criando até mesmo uma espécie de luta fratricida entre
eles, @ medida que cada movimento se sentia invadido pelas propostas dos outros.

Para resolver os problemas de relacionamento entre os diferentes sujeitos, varias
atividades complementares foram sendo criadas. Algumas oficinas e seminarios tematicos
foram propostos e realizados, além de estudos e trabalhos de campo, quase sempre
contando com a presenca de professores, da coordenacdo do curso, dos monitores que
estavam a servico do curso, bem como de militantes e simpatizantes das lutas dos
trabalhadores e dos movimentos sociais. O que parecia haver de comum entre 0s varios
movimentos era a velha discussao sobre as dicotomias classicas que existem entre cidade e
campo, homem e cultura urbano-rural, assim como a ideia de ruralismos, tdo debatida na
sociologia da década de 1930 e que esta ainda presente ou subjacente em certos
diagnosticos e projetos de educacdo (ARROYO, 1982, p. 3).

Outro discurso bastante comum entre 0s movimentos sociais que atuam no campo,

bem como em parte de seus apoiadores, € 0 que diz respeito ao

democratismo cultural e igualitarismo compensatério subjacentes a
retomada do interesse pela educacéo rural, (...) [além da] crenca em que a
modernizagdo nas relacbes de producdo e trabalho na agropecuaria
brasileira traria, como consequéncia, a necessidade de modernizagdo da
vida rural e a consequente valorizagdo da escola (ARROYO, 1982, p. 4).

Dada a concepgdo de mundo subjacente a alguns movimentos sociais, a escola por
eles defendida passa a ser compreendida como a grande promotora da equidade social e,
por sua vez, a grande redentora da humanidade. Uma concepgdo de mundo bastante

idealista, pois acredita-se que € por meio das ideias que a realidade sera transformada.
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Como o curso de Pedagogia da Terra da UFSCar foi realizado mediante convénio
entre a universidade e o INCRA por meio do PRONERA, caracterizou-se como um curso
especial. Esta caracterizacdo possibilitou a participacdo de varios professores que néo
pertenciam ao quadro da UFSCar, o que foi importante para ampliar o relacionamento com
outras universidades, que contribuiram com a participacdo de professores renomados de
instituicbes como USP, UNICAMP, UNIMEP, UNESP etc. A participacdo de professores
destas instituicbes contribuiu para a criacdo de um certo intercdmbio, apesar das
dificuldades encontradas para a sua viabilidade. As principais dificuldades se deram
sobretudo devido a impossibilidade de se pagar qualquer tipo de pro-labore para
professores que tivessem vinculo com entes publicos. Ao iniciar o curso, haviamos
combinado de contribuir, ainda que simbolicamente, com os professores que participassem.

Mesmo sendo um valor muito baixo, ainda durante a segunda etapa do curso veio
uma resolucdo proibindo qualquer forma de pagamento, pois entendia-se que os professores
tinham dedicagéo exclusiva e estariam apenas exercendo sua funcdo. Ocorre que as etapas
do curso se realizavam nos meses de janeiro, fevereiro e margo, com retorno em junho,
julho e agosto e os professores eram convidados a trabalhar justamente em seus periodos de
férias. Devo dizer que, apesar dos embaracos, isto nunca se constituiu em ébice para o
desenvolvimento do curso, pois, ao ser informado de que ndo teriamos como pagar pelos
trabalhos, nenhum professor se recusou a participar do curso. Pagavamos apenas para
aqueles que estavam em instituicdes privadas, mas aqueles que pertenciam a USP,
UNICAMP, UNESP e outras instituicbes publicas do sul do pais nunca apresentaram
dificuldades em contribuir conosco.

Dada a forma de organizacdo do curso, sobretudo o fato de ser realizado por meio
da metodologia da alternancia®, o trabalho da monitoria® tornara-se extremamente
importante, pois a distancia e o tempo em que o educando permanecia longe da

universidade nos impunha um acompanhamento mais de perto. Esse acompanhamento se

* Por esta metodologia o aluno cumpre um periodo denominado de tempo-escola e outro denominado de
tempo-comunidade. No tempo-escola, os alunos ficavam por volta de 50 dias na universidade e cumpriam
75% da carga horéria. Na comunidade, eles faziam trabalhos e cumpriam 25% da carga horaria.

> Pessoas contratadas pela Universidade para acompanhar e orientar os estudos no tempo-comunidade e, na
medida das necessidades, ajudar no tempo-escola.
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dava por meio dos monitores e professores, ocorrendo sob a forma de visitas a
determinadas areas de assentamentos, onde se promoviam reunides com os alunos e se
faziam as visitas para ajuda na discussdo dos textos trabalhados e das pesquisas a serem
realizadas.

Durante o tempo-escola, toda a vivéncia do aluno se passava tanto na universidade
quanto nas areas do alojamento, dado que a universidade dispunha de toda a infraestrutura
necessaria para a realizacao do curso. Outro fator que também contribuiu muito para o bom
andamento do curso foi o fato do alojamento situar-se ao lado da universidade, facilitando o
acesso dos alunos as salas de aula, biblioteca, laboratérios de informatica, restaurante
universitario etc.

De acordo com o convénio firmado entre o INCRA e a universidade, esta se
obrigaria a fornecer uma contrapartida de no minimo 20% do valor orcamentario. Sendo
assim, além das despesas de correio, telefone e parte dos materiais de consumo, a
alimentacdo também ficou sob a responsabilidade da UFSCar. Nesse caso, 0 restaurante
universitario fornecia o almoco e o jantar dos alunos.

A verba destinada ao curso por parte do INCRA/PRONERA era revertida para 0s
alunos por meio do pagamento do alojamento, das despesas de passagens do local de
origem até a universidade e da alimentagdo dos alunos nos finais de semana e feriados,
periodos em que o Restaurante Universitario se encontrava fechado. Além disso, fazia-se
também o pagamento dos cirandeiros e da alimentacdo das criancas, bem como o trabalho
dos monitores e diarias dos professores externos a UFSCar que colaboravam com o curso,
dado que estes teriam que se hospedar em hotéis do municipio, ja que o alojamento ndo
comportava os professores.

Os alunos recebiam, ainda, todo o material necessario para o curso, desde 0 acesso a
livros, por meio de compra, até cadernos para a utilizacdo no tempo-comunidade, sobretudo
para a confec¢do do diario de campo, importante instrumento de acompanhamento das
leituras e dos trabalhos do tempo-comunidade por parte dos professores e coordenadores do
curso. A infraestrutura do alojamento, no entanto, por diversas vezes constituiu-se num
fator para reclamagdes. Os alunos reclamavam que a internet ndo funcionava, que o nimero
de tanques para lavar a roupa era insuficiente, que o ambiente ndo era apropriado para o

estudo fora da universidade etc. Em virtude do grande nimero de reclamagdes nas duas
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primeiras etapas, a turma optou por fazer uma etapa do curso (a terceira) fora da
universidade. Optou-se pelo centro de formagdo Dom Helder Camara, situado no municipio
de Ribeirdo Preto. Ap0Os esta experiéncia, a turma decidiu voltar a se alojar proximo a
universidade, dado que nao considerou adequada a instalacdo em que aquela etapa ocorreu,
ja que os servicos de informética e a biblioteca também nédo atendiam as suas necessidades.

Embora o local das hospedagens ndo oferecesse as mesmas condic¢des que um hotel,
a verba para contratacdo de alojamento ndo era muita, dado que o custo aluno da
universidade, no ano de 2008, ultrapassava os dezessete mil reais, enquanto que, pelo
convénio, recebiamos do INCRA/PRONERA inicialmente, um valor de R$ 3.000,00 por
aluno/ano, passando posteriormente para R$ 4.500,00 por aluno/ano. Essa diferenca de
valores serve apenas para ilustrar as dificuldades para se atender a populacdo pobre do
nosso pais, sobretudo do campo. Por outro lado, ndo tinhamos no municipio, nem nas
redondezas, nenhum lugar que oferecesse a infraestrutura necessaria para o alojamento de
cerca de 55 pessoas por um periodo de 52 dias consecutivos.

Um dado importante a ser considerado é o que diz respeito ao acompanhamento dos
alunos por parte dos movimentos sociais. Pelo modelo adotado, cada educando deveria ter
um acompanhante no movimento, que se tornaria responsavel por sua formacdo. Esse
acompanhante deveria responder junto a coordenacdo do curso pelo seu acompanhado e
deveria estimula-lo e cobra-lo nas suas atividades, de forma que o aluno pudesse ter um
bom rendimento em seus estudos. Este acompanhamento nem sempre ocorreu e, quando
ocorreu, nem sempre se deu de forma satisfatoria, ora porque o aluno se recusava a
procurar seu acompanhante, talvez por se sentir invadido em sua privacidade, ora porque o
acompanhante alegava néo ter disponibilidade para tal.

Outro fator de dificuldade desse acompanhamento se deu também em rela¢do aos
movimentos sociais. Apés a terceira etapa do curso, a Federagdo dos Empregados Rurais e
Assalariados do Estado de S&o Paulo, FERAESP anunciou que ndo mais participaria do
projeto, deixando os alunos por ela indicados sem o acompanhamento necessario. Além
disso, com a desisténcia de varios alunos, alguns movimentos perderam a referéncia, como
é 0 caso da Federacdo da Agricultura Familiar, FAF, da qual restaram apenas dois alunos.
Tivemos ainda trés educandos que se desligaram dos movimentos sociais dos quais faziam

parte. Assim, dos 41 alunos que concluiram o curso, apenas aqueles ligados ao MST e a
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OMAQUESP tiveram um acompanhamento mais de perto de seus movimentos, conforme

combinado inicialmente.

2.8. Justificativa

Diante do contexto ora apresentado, a presente proposta trata do oferecimento de
uma segunda turma para o Curso Especial de Licenciatura em Pedagogia, denominado
Pedagogia da Terra, que busca formar os participantes para atuarem com autonomia junto a
seus pares na concepcao, elaboracdo e implementacdo de projetos de ensino-aprendizagem
tanto no ambito escolar quanto no &mbito comunitario mais amplo.

A realizacdo de uma segunda turma, especifica para a populagdo assentada
beneficiaria de projetos de reforma agraria justifica-se, primordialmente, pelas crbnicas
demandas colocadas pela realidade social do campo brasileiro, onde a necessidade de
formacdo profissional dos seus habitantes vem sendo historicamente ignorada. Apesar da
importancia que sempre teve para o crescimento econémico do pais, o modelo de
desenvolvimento econdmico-social adotado no Brasil tornou a atividade agropecuaria uma
espécie de alavanca do processo de industrializacdo, subordinando o rural ao urbano.
Segregou e privou 0s sujeitos do acesso aos direitos sociais basicos, entre eles a educacéo,
sobretudo no que diz respeito ao acesso a escola.

Assim, a educacdo da populagédo que vive no campo tem se configurado como uma
questdo complexa e desafiadora. Em 2000, o Censo do IBGE revelava a existéncia de cerca
de 24 milhdes de analfabetos no Brasil, ou seja, 16% da populacéo brasileira ndo sabia ler e
escrever. Dos que viviam no campo, cerca de 31% eram analfabetos, o que confirma a
necessidade de elaboracdo e implementacdo de politicas publicas especificas para a
realidade do campo. Sdo amplamente conhecidos o0s problemas que envolvem a
organizacéo e o funcionamento das escolas neste meio.

O relatério da Pesquisa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PNERA,
realizada em 2004, através de parceria estabelecida entre 0 PRONERA, o INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e a FIPE - Fundacdo de

Pesquisas Econémicas da USP para caracterizar a demanda educacional e diagnosticar a
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situagdo do ensino ofertado em escolas localizadas nos assentamentos ou em seus
arredores, mostrou a realidade educacional dos assentados brasileiros (Brasil, 2005). Este
censo abrangeu 5.595 assentamentos de reforma agraria instalados pelo INCRA a partir de
1985 em 1.651 municipios, quando foram entrevistados presidentes de associacoes,
dirigentes ou professores das escolas que atendiam a populacdo assentada e as familias
assentadas.

O relatério mostra que 96,5% dos assentados ndo sdo atendidos por creches e que
84,1% das criancas assentadas frequentam o ensino fundamental de primeira a quarta série,
porém, da quinta a oitava série esta porcentagem cai para 26,9% e apenas 1% tem acesso ao
ensino superior. Esses numeros evidenciam que ndo esta sendo oferecida a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola e que existe urgéncia na proposicdo de
medidas que possam contribuir para reverter esta situacdo. Quanto as escolas, 70,5% delas
possuem turmas multisseriadas e 20,9% dessas turmas existem devido a falta de
professores. A maioria dos professores entrevistados ndo reside nos assentamentos (apenas
12.900 dentre os 38.035) e tem pouca experiéncia de trabalho na zona rural (61,2% dos
professores possuem menos de cinco anos de trabalho na zona rural). Apenas 65,9% das
escolas pesquisadas ofertaram capacitagdo ou atividade para formacéo de professores.

A pesquisa de Avaliacdo da Qualidade dos Assentamentos, Producdo e Renda,
realizada em 2010 pelo INCRA em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul entrevistou familias assentadas em um processo de amostragem, composto por 16.019
familias, em 1.161 assentamentos nos 26 estados do pais e mostrou que o Estado de Séao
Paulo possui um total de 15.746 familias assentadas, sendo 12,68% néo alfabetizadas,
35,43% matriculadas entre a 1° e 42 ano e 27,85% matriculadas do 5° ao 9° ano.

Arroyo & Fernandes (1999) também demonstraram que 0s projetos educativos
destinados aos que moram no campo nédo preparam adequadamente os trabalhadores para
enfrentarem as transformacfes do espaco rural, permanecendo a baixa qualidade, a
inadequacdo da proposta pedagdgica e o elevado grau de paternalismo e assistencialismo
existente na gestdo das escolas, que ndo atendem as necessidades da populacdo em termos
de oferta de vagas e qualidade de ensino. A literatura tem mostrado que a falta de instrugéo
e de estudo dos trabalhadores do campo intensifica a marginalizacdo e a pauperizacéo,

tornando-os cada vez mais alheios ao mundo urbano e “moderno”, o que s6 faz aumentar o
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fosso que distancia os pobres dos ricos, 0 campo da cidade. Nesse sentido, 0 curso tem
como base a pesquisa, que permeara todo processo formativo, partindo sempre da relagdo
teoria e pratica, desenvolvida no tempo-comunidade e tempo-escola em todas as disciplinas
do curriculo, de modo a ampliar a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, visando um
maior conhecimento do meio em que o aluno se insere.

Os assentados, beneficiarios de projetos de reforma agraria, estdo ganhando
expressividade no cenario nacional como um grupo social ao somarem, aproximadamente,
quinhentas mil pessoas. Legalmente reconhecida desde o inicio da década de 1970, época
em que os projetos de colonizacdo proliferaram como forma de ocupagdo segura do
territorio e de expansdo da fronteira agricola, a figura do assentado rural foi crescendo em
nimero e importancia no cenario rural a partir de meados da década de 1980, quando se
intensificou a luta social pela reforma agraria e aumentou significativamente o nimero de
assentamentos rurais.

E importante destacar que a condi¢io do assentado ndo é provisoria e nem marginal.
Este sujeito social tem existéncia e peculiaridades em relacdo aos demais grupos sociais,
que devem ser levadas em conta quando se trata de considerar seus direitos e deveres,
especialmente em relacdo a educacgdo. Por ser um direito que lhe é constitucionalmente
garantido, assim como para todos os brasileiros, o trabalhador do campo deve ter acesso a
educacdo publica, em todos os niveis e equivalente em qualidade a que é oferecida aos da
cidade.

Quanto as peculiaridades que envolvem a condicdo de assentado, o fato se tratar de
pessoas que vivem em assentamentos rurais, locais onde residem, trabalham, constituem
familias e vinculos comunitarios justifica a necessidade de receber formacdo adequada que
possibilite a sua integracdo social dentro e fora do assentamento e o desenvolvimento
integral do seu potencial intelectual.

Importa ainda, salientar que este curso tem como pressuposto tedrico e
metodologico, a pedagogia historico-critica, dado que consideramos ser esta a mais
adequada para um curso que tem por finalidade a formacdo de educadores ligados aos

movimentos sociais.
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2.9. Objetivos

Os objetivos propostos por meio do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra

Sao:

e Formar pedagogos que dominem os contetidos das diferentes areas do conhecimento
e estejam aptos a atuar de forma interdisciplinar nas escolas do campo;

e Formar profissionais capacitados a atuar na administragdo escolar e coordenacao
pedagogica;

e Formar pesquisadores capazes de desenvolver uma andlise critica da realidade, para
que possam intervir sobre a mesma;

e Realizar a formagéo de professores com licenciatura plena em Pedagogia, egressos

das areas de assentamentos de Reforma Agraéria.

Com isto é esperado que se formem novos educadores preparados para atuar em
areas de assentamentos rurais de reforma agraria cuja pratica social se diferencie dos
tradicionais perfis de educadores de escolas do campo, por contemplar como dimensdes
fundamentais a competéncia técnico-cientifica e a postura politica de educador preocupado
com a transformacéo social.

Em consondncia com 0s  objetivos gerais, pretende-se  formar

professores/pesquisadores que:

a) analisem criticamente sua pratica educativa, posicionem-se com autonomia e proponham
acdes no seu campo de atuacao;

b) capacitem-se para a proposi¢do de planos de agdes viaveis frente as demandas locais e
sejam sensiveis as diferencas culturais, solidarios e criativos para conceber projetos
educacionais inovadores;

C) atuem como sujeitos historicos, comprometendo-se com a classe trabalhadora,
apontando caminhos para a constru¢cdo de uma pratica emancipadora, baseada numa

educacao libertadora, visando a formagdo humana e a transformacéo da sociedade;

58



d) articulem saberes que envolvam o saber fazer e saber aprender, inseridos na educagéo

escolar e ndo-escolar, voltados para os principios da Educac¢do do Campo.

3. PERFIL DO EGRESSO

O Curso de Graduacdo em Pedagogia fundamenta-se no pressuposto de que a
historia e a cultura dos trabalhadores rurais beneficiarios de projetos de reforma agraria sdo
0s pontos de partida para qualquer proposta educativa e de pesquisa a ser desenvolvida nos
assentamentos, onde a pratica educativa desses sujeitos se desenvolvera (Arroyo, 1999). A
educacdo, como um componente fundamental de um projeto de desenvolvimento
econdmico-social sustentavel para o campo, deve contribuir para repensar as relagdes entre
campo-cidade e para concretizar uma reforma agraria de carater social e popular
(Fernandes, 1999). Para tanto, a educacdo deve ser entendida como uma prética coletiva e
um processo de desenvolvimento integral dos sujeitos, que cria as condi¢des para a reflexdo
e teorizacdo sobre o cotidiano de trabalho, de relacionamento social, de vida familiar e
comunitaria e que contribui para transformar os sujeitos e a sociedade onde eles se inserem.

Esta concepcdo de educacdo concretiza-se através de uma pedagogia que educa
através da acdo sobre o proprio movimento da luta pela terra, com todas as suas
contradi¢des e enfrentamentos, do exercicio da cooperacdo no trabalho produtivo e na vida
cotidiana, da construcdo de novas relagdes sociais fundamentadas em valores coletivistas,
solidarios e no respeito aos simbolos e a memoria coletiva. Na prética, tal pedagogia
procura estreitar os vinculos entre educacdo e trabalho, através do desenvolvimento de
apoio pedagogico de experiéncias de cooperacdo na organizacdo de diferentes tipos de
atividades que se desenvolvem no @mbito da escola e da comunidade mais ampla e da
oferta de possibilidades para 0s sujeitos exercitarem a escolha e assumirem as
responsabilidades pelas proprias decisoes.

Esta concepcdo de processo pedagogico enfatiza a formacdo integral do sujeito,

procurando equacionar adequadamente:

a) a ampliacédo da sua capacidade para construir novos conhecimentos;
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b) o desenvolvimento e o aprimoramento das habilidades necessarias para atuar no
planejamento e gestdo de projetos pedagogicos, de modo critico e com énfase na formacéo
de um sujeito capaz ndo sé de interpretar como também participar, de fato, da realidade;

c) o repensar continuado e critico de acdes adequadas ao exercicio da pratica pedagogica,
ndo apenas no d&mbito da instituicdo escolar como também nos assentamentos de reforma
agraria, entendidos como espagos de multiplas relacBes sociais, e nos movimentos sociais

em geral.

Assim, o projeto pedagdgico do curso estrutura-se a partir de eixos tematicos, tais
como: Fundamentos da Educacdo, Educacdo e Trabalho, Educacdo Bésica e Infantil,
Educacdo de Jovens e Adultos e pesquisa, que problematizardo a relagdo historicamente
estabelecida entre o rural e o urbano na sociedade brasileira. Nesta perspectiva, a educagédo
é entendida como prética social que também se desenvolve para além dos muros da escola,
sendo a dialética relacdo entre teoria-pratica essencial na construcdo do conhecimento.

Baseado numa concepcdo modular e integrada na organizacdo das disciplinas, o

projeto enfatiza:

a) a formacdo basica e pluralista abrangendo, as diferentes disciplinas relacionadas com a
problematica da educacdo nos assentamentos rurais de reforma agraria;

b) a construcdo de um dialogo permanente com as demais areas do conhecimento e a
incorporagdo da multidisciplinaridade como condi¢do fundamental para a manutencdo da
unidade entre as diferentes areas de estudo;

c) o reconhecimento da finalidade social do conhecimento e a pesquisa aplicada como
instrumento privilegiado de conhecimento e transformacdo da realidade;

d) o desenvolvimento de atividades tedricas-praticas (tempo-comunidade/tempo-escola) em
todas as disciplinas do curriculo;

e) a integracdo com a comunidade académico-cientifica em geral e a comunidade mais
ampla, especialmente as instituicdes e 0s servicos relacionados a organizacao e gestdo da

escola publica e dos assentamentos rurais de reforma agraria.

60



Partindo da realidade dos sujeitos, o curso procurara promover o conhecimento
cientifico, desenvolvendo um conjunto de atividades que incluem aulas expositivas,
oficinas, seminarios, visitas técnicas, estagios, trabalhos de campo, entre outras. O perfil do
egresso devera contemplar trés dimensdes fundamentais: a competéncia técnica, a postura
de educador e a capacidade de aprender, levando em consideragdo a pratica social e a
capacidade de dialogar com as comunidades no enfrentamento dos desafios cotidianos.

3.1. Habilidades relacionadas a competéncia técnica

a) Identificar e analisar, critica e sistematicamente, os problemas e potencialidades da sua
comunidade, relacionando-os com a realidade mais ampla;

b) Conceber e utilizar metodologias adequadas para fazer diagnosticos e elaborar propostas
pedagdgicas considerando diferentes dimensdes entre essas, as econémicas, politicas,
sociais, culturais e ambientais da realidade;

c) Gerir organizagdes escolares, considerando a participacdo dos educandos, de suas
familias e da comunidade mais ampla;

d) Avaliar as implicacGes das solugdes propostas.

3.2. Habilidades relacionadas a postura de educador

a) Interagir com a realidade dos grupos sociais;

b) Contribuir para a emergéncia e elaboracéo de projetos dos diferentes grupos sociais, em
que a educacéo esteja a servico da comunidade;

c) Posicionar-se como educador junto as comunidades e suas entidades representativas,
reconhecendo-0s como sujeitos, contribuindo, assim, no processo organizativo da sociedade
local e regional;

d) Desenvolver habilidades para trabalho em equipe e capacidade relacional com
profissionais de outras areas;

e) Gerir processos organizacionais que contribuam para valorizar a solidariedade e a
cooperacao entre os diferentes sujeitos sociais.
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3.3. Habilidades relacionadas a capacidade para aprender

a) Buscar constantemente o saber e o aperfeicoamento da formacdo cientifica, humana e
ética, sem desconsiderar ou desvalorizar o conhecimento popular;

b) Posicionar-se criticamente frente ao conhecimento e a tecnologia;

c) Re-elaborar conceitos e métodos, considerando o avanco do conhecimento e as
necessidades da realidade.

O desenvolvimento dessas habilidades devera capacitar os participantes para a

atuacdo como professor no ensino formal e informal, além de:

a) Planejar e executar propostas educativas escolares e ndo-escolares;

b) Conduzir o planejamento e a gestdo de unidades de ensino escolares e ndo-escolares;

¢) Acompanhar e atuar na gestao de politicas publicas, especialmente na area de educacéo;
d) Analisar e considerar a realidade ao atuar nas comunidades como educador
comprometido com a transformacéo;

e) Contribuir na criacdo e participar de movimentos e redes de apoio ao desenvolvimento
comunitario;

f) Intercambiar com outras realidades académicas e praticas;

g) Desenvolver pesquisa aplicada sobre a realidade do campo.

4. AREAS DE COMPETENCIAS E SEUS RESPECTIVOS
CONHECIMENTOS E HABILIDADES

As competéncias e habilidades entendidas como essenciais a serem desenvolvidas
no decorrer do Curso para atender ao perfil profissional foram selecionadas dentre as

indicadas pela Comissao de Especialistas do Ensino de Pedagogia (CEEP/MEC):
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Compreensdo ampla e consistente do fenémeno e da pratica educativos que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;

Capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas
criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusao social;

Compreensdo e valorizacdo de diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas e de sua funcao na producgédo do conhecimento;

Capacidade de identificar as dindmicas culturais relacionadas ao fendbmeno educativo e de
planejar intervencdes pedagogicas que as considerem;

Capacidade para identificar a problematica pedagogica envolvida na educacdo das pessoas
com necessidades educativas especiais;

Capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da pratica
pedagogica;

Utilizacdo de conhecimentos sobre a realidade econbémica, cultural, politica e social
brasileira, para compreender o contexto e as relacbes em que estd inserida a pratica
educativa;

Compromisso com uma ética de atuacdo profissional e com a organizacdo democratica da
vida em sociedade;

Articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizacdo do trabalho pedagogico escolar, no planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas da escola;

Capacidade de promover uma pratica educativa que leve em conta caracteristicas dos
alunos e da comunidade, temas e necessidades do mundo social e principios, prioridades e
objetivos do projeto educativo e curricular, conhecendo e dominando os conteldos basicos
relacionados as areas/disciplinas de conhecimento e as questdes sociais que serdo objeto da
atividade docente, adequando-os as atividades dos alunos;

Compreensédo dos Processos de Ensino e Aprendizagem na Escola e nas suas relacdes com
0 contexto no qual se inserem as institui¢cGes de ensino e atuacao sobre ele;

Elaboracdo de Projetos Pedagdgicos, sintetizando as atividades de ensino e gestdo
educacional;

Capacidade de realizar atividades de planejamento, organizacdo, coordenacdo e avaliacéo,
pautadas em valores como solidariedade, cooperagao, responsabilidade e compromisso;

Estabelecimento de relagdes de parceria e colaboragdo com a comunidade externa a escola
e, de modo especial, com os pais dos alunos, a fim de promover sua participacdo na
comunidade escolar e uma comunicacao fluente entre eles e a escola.
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Capacidade de planejar, desenvolver e avaliar aulas, com dominio de conteudo e de
conhecimento pedagdgico dos contetdos, bem como de conducdo de aula e preparo de
materiais adequados aos sujeitos da educacdo infantil, da educacdo fundamental e da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Capacidade de identificar e analisar na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na
EJA a evolucdo de concepcdes, condicdes e praticas desenvolvidas nos sistemas pablicos
de ensino, com destaque para o contexto brasileiro;

Capacidade de localizar e analisar os conhecimentos pedagdgicos contemporaneos sobre
ensino, curriculo e avaliacdo desenvolvidos sobre a educacao bésica, em vista do contexto
mundial e brasileiro atuais.

5. EIXOS ESTRUTURANTES DO CURSO

O grande eixo articulador do Curriculo de Formacdo dos Pedagogos da Terra da
UFSCar é constituido pelas relac@es entre a realidade dos contextos de trabalho educativo e
disciplinas e atividades desenvolvidas no curso. Tais relagdes devem ser explicitadas para
os alunos nas disciplinas e outras atividades desenvolvidas como parte de seu processo de
formacéo.

Para que esse eixo se concretize no projeto formativo, propde-se que, do ponto de
vista metodoldgico, o eixo articulador do curriculo seja a pesquisa, entendida como
principio educativo. A finalidade desse eixo é formar o aluno inquiridor, capaz de propor
questBes e ndo s6 de dar respostas as tarefas solicitadas; capaz de levantar hipéteses
explicativas a situacOes educativas e de propor alternativas de acdo pedagdgica com vista a
inclusdo pedagdgica e social, favorecendo a aprendizagem de todos os seus alunos.

O curso é estruturado a partir de um nucleo de disciplinas obrigatorias tendo em
vista sua dindmica entre Tempo Escola e Tempo Comunidade. Com isso as disciplinas sao
organizadas de acordo com o periodo em que os alunos se encontram na UFSCar. O tempo
é concentrado, com aulas nos periodos matutino e verpertino.

O principio bésico da formacdo do Pedagogo na UFSCar, no campus S&o Carlos,
contempla trés dimensfes organicamente relacionadas: Docéncia, Gestdo Democratica e

Pesquisa.
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A Docéncia confere a identidade do Pedagogo no campo especifico de intervencao
profissional na prética social. Para tanto, consideram-se: diferentes &mbitos e
especialidades da préatica educativa; processo de constru¢do do conhecimento no individuo
inserido no seu contexto; identificacdo de problemas educativos e proposicdo de
alternativas criativas e viaveis as questdes da qualidade do ensino, assim como respostas
que visem superar a exclusao social.

A Gestdo Democratica, concebida como processo politico-administrativo
pedagdgico, através do qual a pratica social da Educacdo € organizada, orientada e
viabilizada. Assim, pretende-se contemplar as atividades educativas nas diferentes formas
de gestdo e organizacgdo de processos educativos, no planejamento, execugéo e avaliacdo de
propostas pedagogicas.

A Pesquisa, como principio educativo, trata de questdes que emergem da vivéncia e
da reflexdo, configurando-se como um exercicio de organizacdo e producdo de
conhecimentos aprendidos e permanentemente reelaborados. Impde anélise e compreenséo
da realidade na qual ocorrem processos educativos e, consequentemente, da producdo de
conhecimento sobre os mesmos, ao tempo em que possibilita reflexdo sobre a propria
pratica profissional, referenciada na perspectiva anterior e a tomada de decisdes que
permitam articular os niveis da teoria e da pratica.

O Pedagogo formado pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra na UFSCar,
no campus Sdo Carlos, poderd atuar no magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, magistério da Educacdo Infantil, magistério da Educacgdo de Jovens e Adultos
e Gestdo Educacional (Orientacdo Educacional, Supervisdo Educacional, Administracdo

Educacional e Coordenacdo Pedagdgica).
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REPRESENTACAO GRAFICA DO PERFIL DE FORMACAO

Nucleo Fundamentos
Educagdo do Campo:

Histéria dos Movimentos
Sociais no Brasil; Educagdo do

campo; Movimentos Sociais e

Educagdo l e ll.
Ntcleo Pesquisa
Educacional: Introdugdo a
pesquisa; Pesquisa da
Educagdo |, Il; Trabalho de

conclusdo de curso I, 11, lll e IV.

Pedagogia

Filosofia,

da  Educagdo;

Ntcleo Fundamentos da
Histéria da Educagéo I, II, Il e IV;
Politica da Educagdo; Filosofia da

educacdo; Psicologia da Educagdo | e II; Sociologia

Pedagogia  Histérico critica;

Fundamentos da Educagdo especial.

Nticleo Docéncia na Educacdo Basica

Pratica de ensino em educacéo escolar I,
I, 111, 1V, V e VI; Alfabetizacéo I, Il e
Il; Prética supervisionada em Educacédo
Infantil; Pratica supervisionada em
Ensino Fundamental; Prética
supervisionada em  Administragdo
Escolar | e II; Metodologia em Lingua
Portuguesa; Metodologia em
Matematica; Metodologia em ciéncias
naturais; Metodologia em ciéncias
humanas; Estagio supervisionado em
educacéo infantil; Estagio
supervisionado em ensino fundamental;
Estagio supervisionado em
administracdo escolar | e Il; Trabalho

Nucleo Organizacdo
da escola
Principios da

administragdo escolar

lell

Nticleo Instrumental
Direitos Humanos; Relagbes étnico-

raciais; Meio ambiente; Ensino de

Libras.
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6. FORMAS DE ARTICULACAO ENTRE OS COMPONENTES
CURRICULARES

O curso de Pedagogia da Terra é articulado entre cinco eixos principais que dividem
as disciplinas: Fundamentos da Educacéo, Didatica e Curriculo, Estagio e Docéncia, Gestao
Educacional e Procedimentos de Avaliacédo e Pesquisa.

Do primeiro ao quarto periodo estdo centradas as disciplinas de fundamentos da
educacéo. Estas disciplinas ttm como objetivo levar o educando a compreender 0 processo
educacional desde a antiguidade classica, bem como estudar toda a histéria da educacao até
os dias atuais; compreender o papel da filosofia no pensamento ocidental; possibilitar a
compreensdo do papel de educacdo como politica pablica inserida no conjunto das
ordenac0es e intervengdes do estado; compreender o processo de luta desenvolvido pelos
movimentos sociais no pais; compreender as diferentes abordagens da psicologia da
educacdo; compreender as formas educativas do campo e as principais propostas para o
setor.

Também sdo trabalhados elementos essenciais que constituem um projeto de
pesquisa, considerando a problematica da producao/transmissdo do conhecimento cientifico
e é elaborada uma proposta de agenda de estudo individual e em grupo que objetiva
compreender os processos educativos desenvolvidos na América Latina, iniciando 0s
alunos nas praticas educativas do campo. Esta mediagdo se da pelo eixo de Procedimentos
de Avaliacdo e Pesquisa, com énfase, nesse primeiro momento, na pesquisa.

Nos quatro primeiros periodos sdo articulados os eixos de Fundamentos da
Educacdo e Procedimentos de Avaliacdo e Pesquisa, com o foco na pesquisa que é
trabalhada a partir do primeiro semestre com pratica no Tempo Comunidade.

No segundo, terceiro e quarto periodos também ocorre a articulagdo com o eixo de
Didatica e Curriculo e Estagio e Docéncia, com foco na docéncia, levando os alunos a
compreender os processos de alfabetizacdo no ensino fundamental, educacdo infantil e
EJA. No terceiro periodo a também se articula a Pesquisa com vistas a producdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
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O quinto periodo do curso caracteriza-se pela articulagdo entre Pesquisa, Estagio e
Docéncia e Didética e Curriculo. Nesse periodo, o educando prepara e desenvolve o projeto
de estdgio na Educacdo Infantil; busca-se levar a compreensdo da funcdo do estagio, bem
como preparar para a compreensdo da natureza em diferentes linguagens e analisar a
realidade escolar com relacdo aos processos de ensinar Matematica e o que a influencia. No
ambito da pesquisa, leva-se o educando a conhecer as normas da pesquisa cientifica e
iniciar a elaboracéo de seu projeto de TCC.

No sexto e sétimo periodos, articulados com o quinto periodo, sdo trabalhados os
eixos de Estagio e Docéncia e Didatica e Curriculo, introduzindo-se também o eixo de
Procedimentos de Avaliacdo e Pesquisa. No sétimo periodo busca-se levar o educando a
compreender as metodologias e praticas de ensino das ciéncias naturais no ensino
fundamental e educacdo infantil; planejar e desenvolver estadgio no ensino fundamental,
tomar contato com a administracdo publica, conhecer os principios da gestdo democratica
na escola publica e preparar o aluno para o estagio em Administracdo Escolar. Sobre a
pesquisa, espera-se que o0 aluno conclua um projeto de pesquisa para dar inicio a pesquisa
final do curso. Ainda nesta etapa pretende-se levar o educando a compreender as formas de
desenvolvimento de trabalhos na modalidade EJA, sobretudo nas &reas rurais, com a
realizacdo de estagio supervisionado nesta modalidade.

No oitavo periodo o eixo central é a Pesquisa, que se articula com Curriculo e
Didatica, trazendo conhecimentos da Educacdo Especial, de modo que o educando possa
compreender os problemas da educagéo especial no Brasil, bem como conhecer e dominar a
Lingua Brasileira de Sinais. Ainda nesta etapa, o aluno deve compreender a gestdo escolar

na educacao do campo e por fim defender a monografia e concluir o curso.

7. TRATAMENTO METODOLOGICO PARA O ENSINO

7.1. Pedagogia da alternancia

Do ponto de vista do método, a proposta pedagdgica esta baseada no regime de
alternancia, que vem se mostrando uma alternativa viavel para o ensino técnico e superior,

além de estabelecer relacdo expressiva entre a familia, o assentamento e a instituicdo de
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ensino. O método de alternancia, como o proprio nome esclarece, estrutura-se em periodos
de tempo em que os alunos passam no centro de formacéo (ou universidade) alternados
com outros periodos de tempo em que eles permanecem na comunidade (ou assentamento)
de origem.

No tempo-escola o aluno elabora um plano de estudo e tem oportunidade de
socializar a compreensdo que tem da sua realidade sob todos 0s aspectos, o que € feito com
base na sua experiéncia e no estudo da literatura. No tempo-comunidade ele executa o
plano de trabalho discutindo a sua realidade com a familia e com outros assentados,
provocando reflexdes, planejando coletivamente as solucfes e realizando experiéncias a
partir de uma determinada concepcdo de desenvolvimento local sustentavel que seja
adequada ao contexto, as necessidades e interesses da comunidade. As diferentes atividades
sdo desenvolvidas com o auxilio de apoio pedagdgico, de forma que o aluno possa levantar
situagdes vivenciadas na realidade familiar, buscar novos conhecimentos para explicar,
compreender e atuar, partindo do senso comum para construir o conhecimento cientifico.

Ha diferentes abordagens sobre a alternancia e a forma de implementacéo, porém, é
pressuposto que ela exige uma estreita conexdo entre 0s dois momentos de atividades em
todos os niveis — individuais, relacionais, didaticos e institucionais. Ndo ha primazia de um
componente sobre o outro ou de um periodo sobre o outro. A relacdo entre eles é dindmica
e se efetua através de um movimento continuo. Como salientou Felipe (2009), deve-se
superar a idéia de que o tempo-escola € 0 momento do ensino e o tempo-comunidade o
momento da pesquisa, da aproximacdo com a realidade. Tanto o tempo-escola deve ser um
tempo de aproximacdo entre conhecimento e realidade, através do questionamento da
finalidade social e cultural da ciéncia, quanto o tempo-comunidade deve ser o da
aproximagcéao e de reconhecimento do contexto sociocultural, ao procurar explorar e ampliar
a compreensdo dos aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais através do olhar das
diferentes disciplinas.

Em suma, o tempo-comunidade, como tempo de pesquisa e extensdo, representa
também um outro tempo e espago de realizacdo de exercicios tedrico-praticos (o prético,
entendido como pratica social) e cumpre duas tarefas importantes: estimular e desenvolver
a autonomia intelectual e formar agentes de desenvolvimento local. Conforme afirma

Pacheco (2012, p. 46):
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Numa concepcdo de alternancia formativa, ndo é suficiente a aproximacéo
ou a ligacdo de dois lugares com suas ldgicas diferentes e contraditorias,
ou seja, a escola e o trabalho. E necessaria uma sinergia, uma integracéo,
uma interpenetracdo rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato
e concreto, saberes formalizados e habilidades (saber — fazer), formacéo e
producdo, trabalho intelectual e trabalho fisico (manual).

Desta forma, o projeto pedagogico contempla, basicamente, atividades presenciais
sob a forma de disciplinas tedricas e parte no tempo-comunidade sob a forma de trabalho
dirigido e supervisionado executado na comunidade de origem dos participantes. A matriz
integrativa esta estruturada em oito mddulos tematicos, cujos conteudos das disciplinas
procuraram explorar e interpretar a realidade dos participantes.

Cada mddulo presencial tera duracdo média de 50 dias letivos. Cada dia letivo tera
carga horéria didatica média de oito horas/aula, na forma e disciplinas ministradas e
realizacdo de oficinas e atividades complementares a serem definidas conforme as
caracteristicas e necessidades da turma (por exemplo, de informatica basica). Nos demais
horérios, os participantes terdo a oportunidade de participar de palestras, grupos de estudo,
reunibes de planejamento e avaliacdo, além de atividades culturais, de lazer e esportivas.

Entre cada modulo presencial havera um intervalo de, aproximadamente, quatro
meses para a realizacdo das atividades do tempo-comunidade (ndo presenciais), que serdo
desenvolvidas na propria comunidade do participante, momento em que se realizardo as
atividades préticas e a aplicacdo dos conhecimentos apreendidos no moédulo anterior. Essas
atividades serdo monitoradas por supervisores na propria comunidade e orientadas pelo
corpo docente do curso. Nas atividades presenciais serdo utilizadas técnicas de trabalho em
pequenos grupos, plenarias, exposi¢des coletivas, leitura e discussdo de textos e outras
atividades praticas.

As atividades ndo presenciais serdo desenvolvidas atraves da interlocucdo com as
organizagOes sociais regionais e locais integrantes da equipe proponente (associagdes,
cooperativas, empresas sociais), sob a supervisdo de docentes do curso, cujas
responsabilidades serdo as de enviar materiais, auxiliar nas atividades propostas,
redimensionar planejamentos individuais, 0 que podera ser operacionalizado tanto através
de correio (convencional e/ou eletrdnico), reuniGes de orientagcdo e oficinas de trabalho.

Pelo menos uma vez em cada periodo de atividade ndo presencial, o supervisor convocara
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uma reunido com o grupo pelo qual é responsavel, com o objetivo de esclarecer davidas,
orientar a analise dos resultados e elaboragdo de sinteses, etc.

Embora as atividades realizadas sejam divididas em presenciais e ndo presenciais, a
relacdo entre teoria e pratica deve ser objeto de reflexdo em todos os momentos do curso.
Nas disciplinas, os docentes procurardo organizar o processo ensino-aprendizagem a partir
de situacBes problema, estabelecendo a partir dai as relagbes com o conhecimento existente.

Na medida do possivel, as atividades do tempo-comunidade estardo relacionadas
com os contetdos ministrados nas atividades presenciais e estruturadas de tal forma que o
participante, confrontando teoria e préatica, possa melhor apreender os conceitos e métodos,
elaborar propostas de agdo e discuti-las com a comunidade de origem. Para efeito de
trabalho de conclusdo de curso, o participante sera desafiado a definir um problema social e
cientificamente relevante para a sua realidade, pesquisar as alternativas e 0s conhecimentos
existentes sobre 0 assunto e apontar solucdes pertinentes.

Outra dimensdo importante do método de implantacdo do curso é a participacao dos
educandos no acompanhamento politico, organizativo e pedagdgico, desde o0 momento da
proposicdo e construcdo do projeto, passando pela gestdo coletiva dos recursos necessarios
para implementa-lo, pela divisdo do trabalho e delegacdo de responsabilidades aos
estudantes e ao corpo docente no cotidiano administrativo e pedagdgico, na discussdo e
implementacdo coletiva de estratégias e mecanismos de planejamento e de avaliacdo
continuada, entre outros, até o0 acompanhamento da dindmica das comunidades de origem
dos estudantes, uma vez que uma grande parte das atividades sera ali realizada.

Este processo de acompanhamento é coletivamente, realizado através de preparagdo
de aulas, oficinas, seminarios, organizacdo e gestdo coletiva do espaco académico e extra-
académico (alojamentos, transporte etc), atividades artisticas e ladicas, participagdo em
eventos fora da escola, registro, reflexdo e sistematizacdo das préaticas. Por sua vez, o corpo
docente, alem de participar e contribuir no acompanhamento, também construira espacos
proprios de dialogo e troca de informag6es sobre o processo de implantagdo do projeto
politico-pedagogico. Entre esses espagos destacam-se 0 colegiado de coordenacgdo do curso,
as reunides pedagogicas por modulos, os seminarios tematicos, a realizacdo de encontros

ampliados, entre outros.
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7.2. Tempo-escola

Dada a especificidade do curso, em que os alunos permanecerdo alojados num
mesmo espaco durante toda a realizagcdo da etapa, outros tempos educativos - atividades
culturais, esportivas, dentre outras - serdo elaborados em conjunto pela coordenagao, corpo
docente e discente do curso, para serem realizados ao longo de cada etapa, de modo a
proporcionar novas vivéncias educativas com a utilizacdo da infraestrutura local e de seu
entorno.

Na pratica pedagdgica do tempo-escola, poderdo desenvolver-se Oficinas de
Capacitacdo Pedagdgica — OCAPs. Esta pratica sera planejada juntamente com o0s
professores de Estagio, de Pratica de Ensino, educandos e Coordenacdo do Curso, cujo
objetivo é que os educandos planejem e realizem praticas pedagdgicas, tendo como base a
realidade do campo. As OCAPs serdo registradas de diversas formas: textos escritos pelos
educandos, fotografias, video, material que serd analisado pelos professores que as

orientaram, com vistas a publicacéo.

7.3. Tempo-comunidade

Conforme fundamentado no item 7.1, que trata da pedagogia da alternancia, o
tempo-comunidade constitui outro tempo de realizagdo de exercicios tedrico-praticos. Para
tanto, as atividades desenvolvidas pelos educandos nas suas comunidades serdo
acompanhadas por profissionais de apoio pedagdgico de nivel superior e o coletivo dos

movimentos sociais em comum acordo com a universidade.

7.4. Estratégias metodologicas

Como estratégias metodologicas, cabe ressaltar o trabalho por meio de cirandas
infantis e as monitorias, ambos desenvolvidos na primeira oferta do curso.
As cirandas infantis tiveram importante papel no que se refere ao acompanhamento

das criangas enquanto as maes permaneciam na sala de aula. O objetivo das cirandas era
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atender a todas as criancas entre zero e seis anos, dado que as maes ndo tinham com quem
deixar as criangas nos assentamentos e precisavam estudar. Em relacdo ao trabalho
desenvolvido pelos cirandeiros, era esperado que cuidassem e trabalhassem na formacéo
das criancas. Como tivemos sempre um numero que variava entre cinco e sete criancas,
contamos com dois ou trés cirandeiros, pois entendiamos ser suficiente para a manutencdo
dos trabalhos. Por outro lado, era o que a verba permitia.

O trabalho dos cirandeiros era acompanhado pela coordenacdo politico-pedagdgica
do curso e pelas mées/educandas, contando sempre com 0 apoio dos monitores, que
ajudavam a supervisionar os trabalhos. Como os cirandeiros eram indicados pelos
movimentos sociais, nem sempre conseguiam satisfazer a todos os envolvidos, embora
tenham sido essenciais para possibilitar o desenvolvimento do curso.

Em relacdo ao trabalho de monitoria, o trabalho de monitoria era executado
inicialmente por dois monitores que estavam a servico da universidade e deveriam
contribuir com a coordenacdo do curso para 0 acompanhamento dos alunos, sobretudo no
tempo-comunidade, momento em que havia um certo distanciamento dos alunos em relacéo
a universidade, dado que estes estavam em seus assentamentos. Com o passar do tempo e 0
fato de alguns monitores ingressarem no mestrado, outros vieram sem que 0S primeiros
deixassem de participar, agora como voluntarios. Com isso, tivemos um aumento no
nimero de pessoas apoiando os alunos no tempo-comunidade, o que, de certa forma,
contribuiu para que os alunos sentissem mais seguranca nas leituras e nos trabalhos.

Os monitores contribuiram, ainda, no desenvolvimento das atividades
complementares, que visavam a trazer para os educandos alguns temas que ndo faziam
parte do seu dia a dia, assim como uma contribuicdo para o aperfeicoamento do uso da
linguagem e interpretacéo de textos.

Para o bom andamento do curso, em cada etapa fazia-se uma avaliagéo,
considerando principalmente os pontos previstos na Proposta Metodoldgica — PROMET. A
coordenagdo do curso, juntamente com 0s monitores, eram 0s responsaveis pela PROMET
e pelo seu cumprimento. Assim, sempre se perguntava: o que realizamos do previsto na
etapa passada e o0 que ndo conseguimos atingir? Por qué? Sempre apareciam outras
questdes como: 0 que devemos retomar na proxima etapa? Por qué? De que forma? Quais

as formas de envolver cada integrante da turma na sua concretizacao?
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Ao avaliar a PROMET, avaliava-se também a organicidade da Turma, cumprimento
de horérios, participacdo nos Nucleos de Base, equipes de trabalho e tempos educativos.
Assim, percebia-se que algumas equipes ndo conseguiam colocar todo o seu planejamento

em pratica e discutia-se se as atividades ndo realizadas fizeram falta para a turma.

8. AVALIACAO

8.1. Avaliagédo do processo de ensino e aprendizagem

Um dos instrumentos mais importantes para 0 curso, 0 momento da avaliacéo
precisa considerar diferentes dimensdes do processo educativo, objetivando ser continua e o
mais coletiva possivel.

O sistema de avaliacdo do curso deverd ser realizado: pelo professor de cada
disciplina, de acordo com a exigéncia da universidade; pelo processo organizativo do curso
através de avaliagdo, de forma coletiva e individual, devendo orientar-se pela vivéncia dos
estudantes. A avaliacdo se dara de acordo com as normas da sistematica de avaliacdo do
desempenho discente, prevista na portaria 522/06 de 10 de novembro de 2006, que dispde
sobre normas para a sistematica de avaliacdo e desempenho dos estudantes e procedimentos
correspondentes da Universidade Federal de Sdo Carlos.

A avaliacdo da aprendizagem devera ser vista enquanto processo — diagndstica,
formativa e somativa - visando essencialmente a aprendizagem. Este processo sera continuo
e composto de, no minimo, 3 instrumentos ou momentos de avaliagdo: provas e trabalhos
escritos (resumos, resenhas, artigos), seminarios, debates, pesquisa e producéo intelectual,
estudo dirigido, além da auto-avaliacdo individual e grupal. Cada disciplina sera concluida
com uma avaliagdo das atividades e encaminhamentos para 0 tempo-comunidade,
conduzida pelos professores junto aos estudantes, em sintonia com a coordenagédo
pedagdgica do curso; tendo em vista a organizacdo das atividades curriculares obrigatorias
do curso por etapas, serdo avaliados também os objetivos a serem alcangados em termos de
conhecimento adquirido para a atribuicdo das competéncias e habilidades do aluno. Serédo

propostos debates de avaliacdo, em que 0s sujeitos do processo (docentes e estudantes)
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poderdo analisar criticamente as modalidades pedagdgicas empregadas, a pertinéncia do
contetdo ministrado, o atendimento do objetivo da disciplina, os recursos utilizados, entre
outros. O objetivo € estimular o didlogo entre alunos e professores, de maneira a
desenvolver a melhoria do curso como um todo.

O processo avaliativo visa identificar os limites e as potencialidades das atividades
em andamento e seré registrado numa espécie de memdria do curso, para servir de analise
em futuras avaliacbes. O acompanhamento politico e pedagdgico tera como objetivo o
registro e a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

A definicdo do processo avaliativo, tal como se apresenta, tem a finalidade de obter
os elementos formais para comprovacdo do desempenho dos alunos e garantir sua
diplomacdo e promover o acompanhamento permanente do desempenho dos educandos,
buscando suprir deficiéncias especificas, priorizar demandas identificadas e realizar os
ajustes necessarios ao funcionamento do curso, para que este seja plenamente adaptado a
realidade especifica da turma em questao.

A verificacdo do rendimento escolar compreendera a avaliacdo do aproveitamento
do processo ensino — aprendizagem mais a frequéncia, conforme a legislacdo em vigor.
Seré exigida a assiduidade dos alunos nas aulas presenciais para efeito de aprovacao, com
frequéncia minima de (75%) setenta e cinco por cento. A auséncia do aluno podera ser
justificada, conforme as regras da UFSCar.

A mensuracdo do conjunto das atividades desenvolvidas em cada disciplina
compora unidades de ensino a serem definidas de acordo com a especificidade da disciplina
e com o plano de trabalho do docente ministrante. A média para aprovagdo em disciplinas é
igual ou superior a seis (6,0) em cada disciplina. Conforme estabelecido no artigo 14 da
Portaria 522/06, o estudante que tiver obtido na disciplina/atividade curricular, no periodo
letivo regular, nota final igual ou superior a cinco e frequéncia igual ou superior a setenta e
cinco por cento, tera estabelecido um prazo para a avaliagdo complementar que se inicie e
se complete, em consonancia com o conjunto da sistematica da avaliagcdo proposta para a
disciplina/atividade curricular.

Ao final de cada etapa, professores e apoio pedagdgico, por meio de um instrumento
especifico, avaliardo o processo obtido com relacdo a etapa anterior. O instrumento de

avaliacdo abrangera questdes objetivas sobre a implementacdo do projeto pedagdgico, o
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desenvolvimento tedrico e pratico de cada disciplina ministrada, as condi¢des de trabalho e
de infraestrutura para o funcionamento do curso (condigdes gerais, recursos audiovisuais,
laboratdrios), servicos de apoio e acervo de livros e periddicos especificos disponiveis na
biblioteca e o envolvimento efetivo dos alunos com o curso.

O conjunto de informagGes obtidas apo6s trabalho de andlise e interpretacdo do
instrumento de avaliagdo permitira compor uma visdo diagnostica dos processos
pedagdgicos, cientificos e sociais e identificar possiveis causas de problemas, bem como
potencialidades e possibilidades permitindo a reanalise das prioridades estabelecidas no
projeto pedagdgico do curso e o engajamento da comunidade académica na construcdo de
novas alternativas e praticas.

Caso haja desisténcia de aluno até a metade da primeira etapa, este poderda, ainda
nesta etapa, ser substituido por outro que esteja na lista de espera. Se ao final da etapa,
algum aluno ndo obtiver a nota necessaria para a aprovacdo, serd apresentado pela
coordenacdo um plano de estudos, conforme artigo 14 da portaria 522/06, da UFSCar.

Ao final de cada semestre a UFSCar apresentard um relatério de execucdo,
acompanhado de quadro certificando a presenca dos educandos nas respectivas disciplinas
do Programa Semestral, contendo nome, carga horéria, local e data dos contetdos
ministrados. A Institui¢cdo de Ensino garantird, no minimo, 60% dos recursos humanos do

seu quadro funcional.

8.2. Avaliagéo do curso

Para o acompanhamento da eficacia de um novo curso e das atividades a ele
inerentes, faz-se necessario a implantacdo de uma cultura avaliativa de tal forma que a
comunidade académica (alunos, professores e servidores técnico-administrativos)
identifique a necessidade de auto avaliagdo como processo rotineiro e inerente ao fazer
universitario. Desta forma, pretende-se analisar a realidade do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Terra compreendendo suas peculiaridades desde a estrutura curricular, além
de identificar a contribuicdo da pesquisa e da extensdo para a formacdo discente e sua

pratica futura.
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Pretende-se, igualmente, verificar os recursos materiais necessarios ao bom
funcionamento do curso, quanto a infraestrutura fisica e laboratorios de ensino (salas de
aula, espaco para convivéncia, acesso a biblioteca e aos recursos dos laboratorios, niUmero e
pertinéncia de volumes disponiveis na biblioteca), aspectos administrativos e de gestdo
(secretaria e coordenacdo do Curso), pedagdgicos e outras variaveis e indicadores que se
fizerem necessarios.

O resultado dos dados quantitativos da avaliacdo, que deverdo receber
obrigatoriamente uma anélise qualitativa, servira como motivador para reflexdo e debates
na comunidade académica envolvida com o curso, com o objetivo de busca de qualificacdo
permanente.

O curso de Pedagogia da Terra possui acompanhamento dos Movimentos Sociais e
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria, através do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria. Representantes da Universidade, Movimentos Sociais,
INCRA e alunos realizam avaliagdo do curso, como forma de acompanhar o
desenvolvimento do mesmo e para pensar estratégias pedagogicas para sua execucao.

A Auvaliacdo do Curso é um instrumento importante na busca da melhoria da
qualidade de ensino. Deve ser participativa, coletiva, critica, independente e transformadora
da comunidade envolvida e de toda a instituicdo. Avaliar o projeto académico e politico da
instituicdo com diagnostico constante dos cursos e, especificamente, fazer um diagnéstico
permanente das atividades curriculares propondo mudancas do projeto politico pedagogico,

ouvindo alunos, professores e funcionarios, sdo objetivos da avaliacdo institucional.
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9. MATRIZ CURRICULAR

Tendo como base a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracdo e a carga dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacéo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior, o curso de Licenciatura em Pedagogia
da Terra foi organizado com a seguinte distribuicdo das disciplinas tedricas e praticas, além
do estagio curricular supervisionado e de atividades académico-cientifico-culturais,

conforme apresentado no quadro a seguir:
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MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA TERRA
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA TERRA

Crédito e C.

Periodo Cadigo/Dept Disciplina Horari TE TC
oraria
DPTerra Histdria da Educacéo | 4 60 48 12
DPTerra Filosofia 4 60 48 12
DPTerra Politica da Educacao 4 60 48 12
12 Etapa DPTerra Introducdo a Pesquisa 4 60 48 12
DPTerra Historia dos Movimentos Sociais no Brasil 4 60 48 12
DPTerra Prética de Ensino em Educacao Escolar | 4 60 48 12
DPTerra Direitos humanos 4 60 60 -
. 2*ETAPADOCURSODEPEDAGOGIADATERRA |
DPTerra Historia da Educacéo |1 4 60 48 12
DPTerra Filosofia da Educacéo 4 60 48 12
DPTerra Psicologia da Educagéo | 4 60 48 12
22 Etapa DPTerra Alfabetizacéo | 4 60 48 12
DPTerra Educagéo do Campo: 4 60 48 12
DPTerra Préatica de Ensino em Educacédo Escolar Il 4 60 48 12
DPTerra Meio ambiente 4 60 60 -
DPTerra Historia da Educacdo Il 4 60 48 12
DPTerra Sociologia da Educacéao 4 60 48 12
3 Etapa DPTerra Psicologia da Educacao Il 4 60 48 12
DPTerra Alfabetizacéo Il 4 60 48 12
DPTerra Movimentos Sociais e Educacéo | 4 60 48 12
DPTerra Pesquisa da Educagdo | 4 60 48 12




48 Etapa

52 Etapa

62 Etapa

DPTerra Relagbes étnico-raciais 4 60 60 -
DPTerra Histdria da Educacéo 1V 4 60 48 12
DPTerra Movimentos Sociais e Educacéo Il 4 60 48 12
DPTerra Didatica 4 60 48 12
DPTerra Pedagogia Historico Critica 4 60 48 12
DPTerra Alfabetizacéo IlI 4 60 48 12
DPTerra Pesquisa em Educacdo 11 4 60 48 12
DPTerra Trabalho pedagdgico em Educacao Infantil 4 60 48 12
DPTerra Prética Supervisionada em Educacao Infantil 4 60 48 12
DPTerra Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil 7 105 ; 105
DPTerra Metodologia de Ensino em Lingua Portuguesa 4 60 48 12
DPTerra Metodologia de Ensino em Matemaética 4 60 48 12
DPTerra Trabalho de Concluséo de Curso | 4 60 48 12
DPTerra Préatica de Ensino em Educacédo Escolar 111 4 60 48 12
DPTerra Metodologia de Ensino em Ciéncias Naturais 4 60 48 12
DPTerra Pratica Supervisionada em Ensino 4 60 48 12
Fundamental
DPTerra Estagio Supervisionado em Ensino . 105 i 105
Fundamental
DPTerra Principios da Administracdo Escolar | 4 60 48 12
Pratica Supervisionada em Administracao
DPTerra Escolar | 4 60 48 12
DPTerra Estagio Supervisionado em Administracdo 4 60 i 60
Escolar |
DPTerra Trabalho de Concluséo de Curso Il 4 60 48 12
DPTerra Prética de Ensino em Educacdo Escolar IV 4 60 48 12




DPTerra Metodologia de Ensino em Ciéncias Humanas 4 60 48 12
DPTerra Trabalho pedagogico na Educacéo de Jovens e 4 60 48 12
Adultos
DPTerra Pratica Supervisionada em Educacdo de 9 30 24 6
Jovens e Adultos
DPTerra Estagio Supervisionado em Educacdo de - 105 i 105
Jovens e Adultos
72 Etapa |DPTerra Principios da Administracdo Escolar Il 4 60 48 12
DPTerra Pratica Supervisionada em Administracdo 5 30 24 6
Escolar Il
DPTerra Estagio Supervisionado em Administracdo
4 60 - 60
Escolar Il
DPTerra Trabalho de Concluséo de Curso |11 4 60 48 12
DPTerra Prética de Ensino em Educacdo Escolar V 4 60 48 12
DPTerra Fundamentos de Educacdo Especial 2 30 30 -
8% Etana DPTerra Ensino de Libras 2 30 30 -
P DPTerra Trabalho de Concluséo de Curso IV 14 210 210 -
DPTerra Préatica de Ensino em Educacdo Escolar VI 4 60 60 -
Subtotal de créditos do curso 231 -
Subtotal de horas do curso - 3465
Atividade Curricular Complementar (ACC) — ao longo do curso - 210
Total Geral de Carga Horaria do Curso 3675 horas




Quadro de integralizagéo curricular

Componentes Curriculares
Caréter Total em

Tipo

Obrigatoria Optativa |Eletiva | horas
Disciplinas Teoricas 2430 2.430
Insercdo na préatica (exceto estagio) 600 600
Estagio 435 435
Atividade académica cientifico-cultural | 210 210
Total (em horas) 3675 3675

Sintese da matriz curricular e distribuicdo dos créditos e horas nas diferentes atividades previstas para o curso

Teorica | Pratica | Estagio | Ativ.Comp. | Total
18 420 - - 30 450
28 420 - - 30 450
32 420 - - 60 480
42 360 - - 60 420
5@ 360 - 105 30 495
62 360 - 165 - 525
78 360 - 165 - 525
82 330 - - - 330
Total | 2430 600 435 210 3675




10. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO

PERFIL 1

1) Histdria da Educacéo I

Ementa: Estuda a histdria da educacdo, da antiguidade até o século XVI e tem como eixo a luta pela
expansdo da escola para todas as camadas sociais, enfocando as principais concepcdes de educacgéo, o
oficio do professor e sua relacdo com a aprendizagem das criancas. A ideia de escola e de Estado na
antiguidade classica, a concepcdo de educacgdo cristd, as reformas religiosas na modernidade e as
primeiras exigéncias de uma escola para todas as criancas.

Obijetivos: levar o educando a compreender o processo educacional durante a antiguidade classica.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

MANACORDA, Mario Alighiero. Histdria da educacdo: da Antiguidade aos nossos dias. Tradugdo:
GaetanoLoMonaco. Séo Paulo: Cortez & Autores Associados, 1989. 382 p.

SAVIANI, Demerval. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2007. 473p.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 42 Edicdo.

Complementar

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Traducdo: Alvaro Lorencini. S0 Paulo: Editora UNESP,
1999. 701 p.

MANACORDA, Mario Alighiero. Reflexdes sobre historia e educacéo: o século e as perspectivas para
o futuro. In: LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval. Navegando pela Histéria da
Educacéo brasileira: 20 anos de HISTEDBR. Campinas: Autores Associados; HISTEDBR, 2009. p.
13-43.

2) Filosofia

Ementa: Estuda o papel da filosofia na formagéo do educador. O significado e funcdo da filosofia da
educacéo da antiguidade aos dias atuais.

Obijetivos: levar o educando a compreender o processo o papel da filosofia no pensamento ocidental.
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Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ARISTOTELES. Livro VIII. In: . Politica. Tradugdo: Mario da Gama Kury. 22 ed. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1988. p. 267-285.

PLATAO. A replblica. 5* ed. Traducdo: Maria Helena da Rocha Pereira. Lisboa: Fundacio
CalousteGulbenkian, 1987. 513 p.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. Campinas: Autores
Associados, 2000.

Complementar

DESCARTES, René. Discurso do Método. Tradugdo: Maria Ermantina Galvdo. S&o Paulo, Martins
Fontes, 1996.

MARX, K. ENGELS, F. Ideologia alema. Traducdo:Castro e Costa, L. C. Sdo Paulo, Martins Fontes,
2002.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1989.

SCHAFf, Adam. Histdria e verdade. Martins Fontes. S&o Paulo, 1995.

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Martins Fontes, S&o Paulo, 1998.

3) Politica da Educacéo

Ementa: Estuda a organizacdo da educacdo escolar no Brasil, em sua relacdo: escola, estado e
sociedade; o papel do estado na organizacdo dos sistemas de ensino e as Politicas publicas, sociais e
educacionais.

Objetivos: compreender as relacbes que fundamentam a acdo do estado nas politicas de educacdo no
Brasil. Pretende-se ainda, possibilitar a compreensdo do papel de educacdo como politica pablica
inserida no conjunto das ordenacdes e intervengdes do estado.

Carga Horaria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

LIMA, Elianeide Nascimento.Politicas Publicas para a Educacdo do Campo no estado de Séo Paulo:
impactos, repercussdes, contradicdes e perspectivas. Tese (doutorado). Universidade Federal de S&o
Carlos.Programa de Pds-graduagdo em Educacdo. Sdo Carlos, 2014.Pegar do texto da pedagogia.
SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEF: por uma outra politica educacional. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008. pp. 223-231.

SAVIANI, D. Sistema Nacional de Educacéo articulado ao Plano Nacional de Educacéo. Rev. Bras.
Educ. 2010, vol.15, n.44, pp. 380-392. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n44/v15n44al3.pdf>. Acesso em: 18 fev. 2013.

Complementar

BRASIL. MEC. Ministério da Educacgdo. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/index.php> Acesso
em 20 jul 2009.

BRASIL. Lei n° 10172/01- Plano Nacional de Educacdo. Disponivel em: . Acesso em: 02 fevereiro
2010.

BRASIL. Constituicio (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia DF: Senado,
1988.

BRASIL. Presidente. Palavra do presidente - Fernando Henrique Cardoso. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2002, v.01-16.

FRIGOTTO, G. Os Circuitos da Historia e o Balanco da Educacéo no Brasil na Primeira década do
Século XXI. Conferéncia de abertura realizada na XXXIII Reunido Anual da Associacdo de Pesquisa e
Pds-graduacéo em educacéo. 2010.[
http://xa.yimg.com/kqg/groups/23526590/1317944582/name/UNKNOWN_PARAMETER_VALUE]
NOGUEIRA, M A. Em defesa da politica. Sdo Paulo: Ed. SENAC, 2001.

4) Introducao a pesquisa

Ementa: Estuda a metodologia do trabalho cientifico, discute métodos e técnicas de estudo, bem como
as diretrizes para leitura, andlise e interpretacdo de documentos e textos além da problematica da
producdo e transmissdo do conhecimento cientifico e dos procedimentos e normas de elaboracéo do
trabalho académico-cientifico.

Objetivos: conhecer as diretrizes para leitura, andlise e interpretacdo de textos, conhecer as formas

bésicas de organizacdo do trabalho cientifico e seus aspectos técnicos. Compreender os elementos
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essenciais que constituem um projeto de pesquisa, considerando a problemética da
producdo/transmissdo do conhecimento cientifico e elaborar uma proposta de agenda de estudo
individual e em grupo.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

CRESWELL, J. W.. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2007.

FOUREZ, G. A construgdo das ciéncias. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1995.
GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. Sdo Paulo: Editora Atlas S.A., 1991.

Complementar:

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar) Guia para apresentacdo do trabalho académico: de
acordo com NBR 14724/2011. Sao Carlos 2011.. Disponivel em
http://www2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br .Acesso em 28 fev
2012,

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar) Guia para elaboracéo de Referéncias:de acordo com NBR
6023/2002. Sao Carlos, 2010. Disponivel em
http://www2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br . Acesso em 28 fev
2012,

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar). Guia para padronizacio de Citagbes: de acordo com
NBR 10520/2002. Séo Carlos, 2010. Disponivel em
http://www2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br. Acesso em 28 fev.
2012,

5) Historia dos Movimentos Sociais no Brasil

Ementa: Desenvolve estudos sobre a Histdria dos Movimentos Sociais no Brasil e a luta por Educacéo.
Articula atividades de pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade

Objetivos: levar o educando a compreender o processo de luta desenvolvido pelos movimentos sociais
no pais.

Carga horéria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

ARROYO, M. G. CALDART, R.S. MOLINA, M. C. Por uma educacdo do campo. Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 2004.

BEER, Max. Historia do socialismo e das lutas sociais. S&o Paulo, expressao popular, 2006.
BENJAMIN, César. et. al. A Opcéo Brasileira. Rio de Janeiro, contraponto, 1998.

BEZERRA NETO, Luiz. O Movimento dos trabalhadores rurais sem terra e seu projeto educativo. In:
BITTAR, M. LOPES, R.E. Estudos em fundamentos da educacédo. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2007.

BEZERRA NETO, Luiz. A Educacgdo Rural no contexto das lutas do MST. In: ALVES Gilberto Luis
(org), Educacéo no Campo: recortes no tempo e no espa¢o. Campinas, autores associados, 2009;
CRUZ, Armando. Sem-Escola, Sem-Terra. Pelotas, UFPel, 1996;

Complementar:
Dicionério de educacdo do campo
GOHN, Maria da Gloéria. Movimentos Sociais e educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MARX, K. A assim Chamada acumulagdo Primitiva de Capital. O capital, livro I vol. 11 Cap. XXIV.

6) Prética de Ensino em Educacéo Escolar |

Ementa: Desenvolve estudos e seminarios sobre Educacdo do Campo no Brasil. Articula atividades de
pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade.

Obijetivos: Iniciar o educando nas praticas educativas do campo.

Carga horéria: 4 créditos

Bibliografia

Basica

ANTONIO, C.A.; OSBI, R.C.S. O curriculo das escolas do campo:reflexdes sobre experiéncias com
temas geradores. In: ANTONIO, C.A.et al. (Org.). Identidade profissional, conhecimento e praticas
educativas. Francisco Beltrdo: UNIOESTE, 2004. p. 138-148.

ANTONIO, Clésio Acilino e LUCINI, Marizete. Ensinar e aprender na educagdo do campo:
processos historicos e pedagogicos em relacdo. Cad. Cedes, Campinas, vol. 27, n. 72, p. 177-195,

maio/ago. 2007 177 Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br, Acesso em: 11/08/2014
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ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna (Orgs.). Por
uma Educacédo do Campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.Brasilia:
MEC/CNE, 2001.

CALAZANS, M.J.C. Para compreender a educacdo do Estado no meio rural: tracos de uma
trajetoria. In: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M.N. (Org.). Educacéo e escola no campo. Campinas:
Papirus, 1993.

CALDART, R.S. A escola do campo em movimento. In: ARROYO, M.G.; CALDART, R.; MOLINA,
C.M. (Org). Por uma educacao do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

Complementar

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S3o
Paulo: Loyola, 1988.

LUCINI, M. A formacéo de professores do campo: necessidades e possibilidades. In: PINHEIRO, A.S.
et al. (Org.). Educacdo, curriculo, ensino e formacdo de professores. Francisco Beltrdo: UNIOESTE,
2005.

NOVOA, Antonio. Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1991.

REBOUCAS, Aiene Fernandes. A escola do campo e as préticas pedagdgicas: partilhando saberes e
experiéncias na realidade de Bananeiras/PB.XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Préaticas
de Ensino - UNICAMP - Campinas? 2012. Disponivel em:
http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rle/article/view/17399 Acesso em: 14/08/2014.

7- ACIEPE - Direitos Humanos

Ementa: Discutir os problemas da humanidade e os direitos humanos no Brasil.

Objetivos: Compreender a importancia das discussdes sobre direitos humanos e o direito & educacéo
para as varias camadas da classe trabalhadora.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. Rio de Janeiro: Campus. 1992.

COUVRE, Maria de Lourdes M. O que € Cidadania. 3 ed. Sao Paulo: Brasiliense.2001.
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DALARI, Dalmo de Abreu. Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo: 1999.

Complementar

MARSHALL, T. H. Cidadania, Classe Social e Status. Rio de Janeiro: Zahar.1967.

SANTQOS, Boaventura Sousa. Pela M&o de Alice. 5 ed. S&o Paulo: Cortés: 1999.

SANTOS, Wanderley Guilherme. Cidadania e Justi¢a. Rio de Janeiro: Campus. 1979.

SANTOS JUNIOR, Belisario e outros. Direitos Humanos — Um Debate Necessario. Sdo Paulo:
Brasiliense. 1988.

PERFIL 2

8) Historia da Educacéo 1

Ementa: Estuda a histdria da educacéo a partir do século XVI, compreendendo o projeto de educagédo
iluminista: as propostas de uma escola estatal, as revolugdes burguesas, o industrialismo, a expanséo
escolar e as pedagogias centradas na crian¢a, 0s movimentos dos trabalhadores, as idéias socialistas e
as lutas pela escola no século XIX, o nascimento da escola nova e seu impacto sobre a "escola
tradicional", a educacao no século XX e seus novos protagonistas.

Objetivos: Levar o educando a compreender o processo educacional que vigorou do século XVI até

nossos dias.

Bibliografia

Bésica

LOMBARDI, José Claudinei. Historiografia educacional brasileira e os fundamentos teorico-
metodoldgicos da Histdria In. LOMBARDI, José Claudinei. (org). Pesquisa em educacao: historia,
filosofia e temas transversais. Campinas: Autores Associados, 1999, pp. 7-32.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 3 Ed. Campinas: Autores
Associados, 2010.

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN, Vera

Teresa. O Legado Educacional do Século XIX. Campinas: Autores Associados 2006.

Complementar
ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das revolugfes”: uma anélise do pensamento de Pestalozzi e

Froebel. Campinas: Autores Associados, 2002.
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BUFFA, Ester. Contribuicdo da Historia para o enfrentamento dos problemas educacionais
contemporéneos. Revista Em Aberto. Brasilia, V. 9, n® 47, p. 13-19, set. 1990. Disponivel em:
www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/736/656 Acesso 26.10.2010.

GHIRALDELLLI, Paulo Junior. Histdria da educacéo. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1994.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil. 10ed., Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 1988.

LOMBARDI, José Claudinei.. (org). Pesquisa em educacédo: historia, filosofia e temas transversais.
Campinas: Autores Associados, 1999, pp. 43-53.

LOMBARDI, José Claudinei. Historia e historiografia da educagdo: fundamentos tedrico-
metodolégicos. In: SCHELBAUER, Analete. R. e outros. Educacdo em debate: perspectivas,
abordagens e historiografia. Campinas SP: Autores Associados, 2006. pp.73-97.

9) Filosofia da Educacéo

Ementa: Estuda a possibilidade e a importancia de uma filosofia para a educacdo a partir do
materialismo dialético. Problematiza a educacdo numa perspectiva critica.

Obijetivos: Levar o educando a compreender a importancia da filosofia da educacdo na escola.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Béasica

SAVIANI, Dermeval (1983) "Tendéncias e Correntes da Educacdo Brasileira”. In: MENDES,
Durmeval T. (Coord.) - Filosofia da Educagéo Brasileira. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.
GRAMSCI, Antonio (2008). Cadernos do Carcere. Sdo Paulo: Martins Fontes.

GRAMSCI, Antonio (1974). Americanismo e Fordismo. In: Obras escolhidas, Portugal: Editora Nova
Lisboa, vol.ll.

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: que é Esclarecimento? In: Textos seletos, Petropolis:VVozes.
1985.

KANT. Immanuel . Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora da UNIMEP, 2006.

ROUSSEAU, Jean, J. Emilio ou da educacéo 1°. Capitulo, Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

SAVIANI, Dermeval (2005). Escola e Democracia. Sdo Paulo: Autores Associados.

Complementar
CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 1999.
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DALBOSCO, Claudio Almir. Educacdo Natural em Rousseau: das necessidades da crianca e dos
cuidados do adulto. S&o Paulo: Cortez, 2011.

DESCARTES, René. Meditacdes Metafisicas. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2005.

HUME, David. Tratado sobre a natureza humana. Os pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural. 1986.
KANT, I. Critica da Razéo Pura. Os pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural. 1999.

POSTMAN, N. O Desaparecimento da Infancia, traducdo de Suzana Menescal e José Melo, Rio de
Janeiro: Graphia. 1999.

SAVIANI, Dermeval. "Tendéncias e Correntes da Educacdo Brasileira”. In: MENDES, Durmeval T.

(Coord.) - Filosofia da Educacéo Brasileira, Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira. 1983.

10) Psicologia da Educacéao |

Ementa: Estudar as diferentes abordagens da psicologia da educacéo, e como cada uma delas interfere
na formacéo da crianca.

Objetivos: Levar o educando a compreender as diferentes abordagens da psicologia da educacao.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

AZENHA, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Rio de Janeiro: Atica, 1993.
CHAKURL, Cilene Ribeiro de Sa Leite. Contribuicdes da Pesquisa Psicogenética para a Educacdo
Escolar. Psicologia: Teoria e Pesquisa, set-dez 2005, v. 21 n. 3, pp. 289-296.

DUARTE, Newton. "Os processos de objetivacdo e apropriacdo.” In: DUARTE, Newton. A
individualidade para-si. Campinas, SP: Autores Associados, 1993.

DUARTE, Newton. Vigotski e o "aprender a aprender™: critica as apropriac@es neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana/ Newton Duarte - 2. ed. rev. e ampl. - Campinas, SP: Autores
Associados, 2001. (Colecao educacdo contemporanea)

FONTANA, R.; CRUZ, M. N. A abordagem piagetiana. In: Psicologia e trabalho pedagogico. Séo
Paulo: Atual, 1997.

GIANFALDONI, M. H. T. A.; RUBANQO, D. R.; ZANOTTO, M. L. B. A ciéncia da aprendizagem e a
arte de ensinar: com a palavra, Skinner. In: AZZI, R.G.; GIANFALDONI, M.H.T.A. (orgs) Psicologia
e educacao (Série ABEP Formacao). Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2011.

LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

91



Complementar

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a relevancia do social.
Séo Paulo, Summus, 2001.

PASQUALINI, J. C. Contribuicbes da psicologia histérico-cultural para a educacdo escolar de
criancas de zero a seis anos. Dissertacdo de Mestrado. UNESP Araraquara, 2006. (on-line).
RAPPAPORT, Clara R.; FIORI, Wagner R. & DAVIES, Claudia. Psicologia do Desenvolvimento:
teorias do desenvolvimento - conceitos fundamentais (\Vol. 1). Sdo Paulo: EPU, 1982,

VIGOTSKI, Lev. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.
VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In: LURIA, A. R.,
LEONTIEV, A. N., VYGOTSKI, L. S. (Orgs). In: Psicologia e Pedagogia: Bases Psicoldgicas da

aprendizagem e do desenvolvimento. Sdo Paulo: Editora Moraes. 1991, p. 01-18.

11) Alfabetizacgéo |

Ementa: Estuda diferentes abordagens de alfabetizacdo na educacéo de jovens e adultos. Aprofunda os
estudos na proposta de Paulo Freire.

Obijetivos: Preparar o educando para trabalhar nas salas de EJA.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Béasica

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulélia: novela sociolingiistica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a prética. Rio de Janeiro:
Vozes, 2005.

CARVALHO, Marlene. Guia Pratico do Alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2010.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1982.

FREIRE, P. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.
FREIRE, P. Alfabetizacdo e conscientizagdo. Porto Alegre, Editora Emma, 1963.

FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1967.

FREIRE, P. Educacéo e Mudanca. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1979.

FREIRE, P. Extensdo ou Comunica¢ao? Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1971.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1997

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1992.
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FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido Rio de Janeiro, paz e Terra, 1970.

Complementar

BRASIL/CNE/CEB. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer
CEB n. 11/2000. Aprovado em 10/05/2000.

FLECHA, R. ; MELLO, R. R. A formagédo de educadoras e educadores para um modelo social de
educacdo de pessoas jovens e adultas: perspectiva dialogica. Revista Faeeba: Educacdo e
Contemporaneidade? Educacao de Jovens e Adultos e formacéo de professores. Salvador, v. 21, n. 37,
jan./jun. 2012. Disponivel em: http://www.uneb.br/revistadafaeeba/edicoes-anteriores/ Acesso em:
12/02/2013.

12) Educacao do campo

Ementa: Estuda os Paradigmas da educacdo do campo Brasileiro, as rela¢cbes econdmicas e sociais
contemporaneas no campo e na cidade, bem como as Praticas educativas escolares e ndo-escolares nas
comunidades indigenas, quilombolas e camponesas. O curriculo das escolas do campo. O papel dos
movimentos sociais na educacdo do campo e as escolas unidocentes com classes multisseriadas.
Obijetivos: Levar o educando a compreender as formas educativas do campo e as principais propostas
para o setor.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

CALDART, Roseli & CERIOLI, Paulo Ricardo & KOLLING, Edgar Jorge (orgs.). Educacdo do
Campo: identidades e politicas publicas. Brasilia, D.F: Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do
Campo, 2002.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ: Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. Resolu¢do CNE/CEB n™ 1, de 3 de abril de 2002. Brasilia, 2002.

Complementar

ARROYO, M. (et.al.) (orgs.). Por Uma Educacéo do Campo. Petropolis: Rio de Janeiro: VVozes, 2004.
129.

ARROYO, Miguel G. Escola, cidadania e participacéo no campo.
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/134/showToc acesso 25/02/12.
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BARBOSA. Maria Carmen Silveira [et al.] organizadoras. Oferta e demanda de educagéo infantil no
campo / ? Porto Alegre :Evangraf, 2012.

BARROS, Oscar Ferreira; HAGE, Salomdo Mufarreg, CORREA, Sérgio Roberto Moraes; BASSO,
Jagueline Daniela. As escolas no campo e as salas multisseriadas no estado de Sdo Paulo: um estudo
sobre as condi¢cBes da educacdo escolar. Dissertagdo (Mestrado) Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo. UFSCAr. 2013.

FERNANDES. Bernardo Mancano [et al.] Educacéo do Campo: campo- politicas publicas? educacao.
Brasilia : INCRA ; MDA, 2008.

GRACINDO, Regina Vinhais et. Al. Conselho escolar e educa¢do do campo. Brasilia, MEC/SEB.
2006. pp. 39- 88.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irmao Israel José; MOLINA, Moénica Castagna. Por uma educacao
basica do campo. 32 ed. Brasilia: Fundacao Universidade de Brasilia, 1999, pp. 5-29.

MAIA, Eni Marisa. Educacdo rural no Brasil: o que mudou em 60 anos? Disponivel
em:http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/134/showToc acesso 25/02/12.
MORAES, Edel. Retratos de realidade das escolas do campo: multissérie, precarizacdo,diversidade e
perspectivas in: ROCHA, Maria Isabel Antunes; HAGE, Salomédo Mufarrej (orgs). pp. 155-166.
ROSA, Jalia Mazinini. Autonomia e participacéo na escola do campo.

TAFFAREL, Celi Nelzaziilke; SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira, ESCOBAR, MicheliOrtega.
Cadernos didaticos sobre educacdo no campo/ Universidade Federal da Bahia.Salvador: EDITORA,
2010. Concepcdo de Educacdo do Campo.

VICENTINI, Paula Perin e GALLEGO, Rita de Cassia. Escolas primarias urbanas e rurais:um estudo
dos debates acerca de suas especificidades na organizacdo do sistema de ensino paulista (1890-
1945). Disponivel em http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhed/individuais-
coautorais/eixo02/Paula%20Perin%20Vicentini%20e%20Rita%20de%20Cassia%20Gallego%20-
%20Texto.pdf acesso 25/02/12.

13) Pratica de Ensino em Educacéo Escolar 11

Ementa: Desenvolve estudos e seminarios sobre Educacdo do Campo na América Latina. Articula
atividades de pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade.

Objetivos: Levar o educando a compreender 0s processos educativos desenvolvidos na America
Latina.

Carga horéria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

ZABALA. Antoni. A pratica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ARAUJO, Ismael Xavier; SILVA, Severino Bezerra da. Educacdo do campo e a formacéo
sociopolitica do educador. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2011.

BEZERRA NETO, L. Avancos e retrocessos na educagdo rural no Brasil. 2003. 221f. Tese
(Doutorado). Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

CALDART, R.S. Pedagogia do Movimento Sem-Terra: escola € mais do que escola. Petropolis:
Vozes, 2000.

Complementar:

LIBANEO, J. C. Didatica, S&o Paulo: Cortez, 1994,

SOUZA, Maria Antonia de e SANTOS Fernando Henrique Tisque dos. Educacdo do Campo: pratica
do professor em classe multisseriada. Didlogo Educ., Curitiba, v. 7, n. 22, p. 211-227, set./dez. 2007.
LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S3o
Paulo: Loyola, 1988.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo. Brasilia:
MEC/CNE, 2001.

14) Meio ambiente
Ementa: Discutir a importancia do meio ambiente e o desenvolvimento da agroecologia.
Objetivos: Dar énfase a agroecologia no desenvolvimento das relagcbes ambientais.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BRUGGER, P.Educacdo ou Adestramento Ambiental? Sdo Paulo?ARGOS/Letras Contenporaneas,
2004.

CARVALHO, I. C. M. A invencdo ecolbgica: narrativas e trajetorias da educacdo ambiental no
Brasil. Porto Alegre: Editora da UFRG, 2001

CORNELL, J. Vivéncias com a Natureza. S&o Paulo:Ed. Aquariana, 2006.

CASCINO, F. Educacdo ambiental: principios, historia, formagdo de professores. 4 ed. S&o Paulo:
Senac, 2007.
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OUREIRO, C.F.B.; LAYRARGUES, P.P.; CASTRO, R.S. Sociedade e meio ambiente: a educagdo
ambiental em debate. 4 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

Complementar

PALMER, J.A. Environmental education in the 21st century: theory, practice, progress and promise.
Routledge, London and New York. 2010.

SATO, M. & CARVALHO, I.C.M. Educacdo ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed,
2005.

SATO, M. Educacéo ambiental. Sdo Carlos, SP: UFSCar, 2003.

GRUN, M. Etica e educacio ambiental: a conexdo necessaria. 10 ed. Campinas: Papirus, 2006.
CINQUETTI, H.C.S & LOGAREZZI, A. Consumo e residuo: fundamentos para o trabalho educativo.
Séao Carlos, SP: EAUFSCar, 2006.

LOUREIRO, C.F.B. Trajetoria e fundamentos da educacédo ambiental. 2 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.
LOUREIRO, C.F.B. O movimento ambientalista e 0 pensamento critico: uma abordagem politica. 2
ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2006.

PERFIL 3

15) Historia da Educacéo 111

Ementa: Estuda a Histéria da Educacdo brasileira desde a chegada dos portugueses até o final do
imperio.

Objetivos: Compreender o processo educacdo brasileiro ao longo do periodo colonial e imperial.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ARANHA, Maria L. A. Historia da Educacéo e da Pedagogia - Geral e Brasil. Sdo Paulo: Moderna,
2009.

AZEVEDO, Fernando et al. O manifesto dos pioneiros. In: GUIRALDELLI Jr., Paulo. Histéria da
Educacéo. Séo Paulo, Cortez Editora, 1991.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Traducdo: Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora da UNESP,
1999.
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FERREIRA Jr. Amarilio; BITTAR, Marisa. Proletarizacéo e sindicalismo de professores na ditadura
militar (1964-1985). S&o Paulo: Editora Pulsar, 2006.

MANACORDA, Mario A. Histéria da educacdo: da antigiiidade aos nossos dias. Sdo Paulo, Cortez
Editora, 1989.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacdo no Brasil.
STEPHANOU, Maria & BASTOS, Maria H.C. (org.) Histérias e memodrias da educacdo no
Brasil(Vol. 11 - Séc. XIX).2a. Ed. Petropolis: Vozes, 2006. Petropolis, Editora VVozes, 1986.

ZORZAL, Marcos F. Neoliberalismo e o principio da competéncia para o Trabalho e a educacéo nos
discursos de Fernando Henrique Cardoso. 282 Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pds-Graduacdo em Educacdo ANPEd. Caxambu, MG, 16 a 19/0ut/2005.

ZORZAL, Marcos F. Educacdo em tempos neoliberais - uma leitura possivel da repeticdo historica
em Marx. Revista Quaestio, Vol. 9, 35-48, UNISO, 2007. ISBN: 1518-2886.

Complementar

ABBAGNANO, N.; VISALBERGHI, A. Historia da Pedagogia. Lisboa: Livros Horizonte, 1981. (2
vols).

ALENCAR, F.; CARPI, L.; RIBEIRO, M. V. Histdria da sociedade brasileira. Rio de Janeiro: ao
Livro Técnico, 1985.

BITTAR, Marisa; FERREIRA JR, Amarilio. Educacdo e capitalismo periférico globalizado. Ser
social. n.° 4. Brasilia, 1999.p. 153-194.

BITTAR, Marisa; FERREIRA JR, Amarilio. O oficio de ensinar: dos preceptores aos professores.
Série Estudos. Periddico do Mestrado em Educacdo da UCDB. Campo Grande, n. 14, p. 123-138, jul.-
dez. 2002.

BUFFA, Ester; NOSELLA, Paolo. A educacdo negada: introducéo ao estudo da educacéo brasileira
contemporanea. Sdo Paulo, Cortez Editora, 1991.

CHESNAIS, Jean-Claude. O desenvolvimento intelectual das nagdes. In: CHESNAIS, Jean-Claude. A
vinganca do Terceiro Mundo. Tradugéo: A. Bastos. Rio de Janeiro: Espaco e tempo, 1989. p. 131-168
COVRE, Maria de Lourdes. A fala dos homens: andlise do pensamento tecnocratico. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1983. (Cap. 4, p. 195-233).

CUNHA, Luiz Anténio. Educagéo, Estado e democracia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1991.
CURY, Carlos R. Jamil. Ideologia e educacédo brasileira: catdlicos e liberais. Sdo Paulo: Cortez
Editora e Autores Associados, 1984.
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DEWEY, John. Vida e educacdo. Traducdo: Anisio Teixeira et al. S8o Paulo: Abril Cultural, 1980.
(Os Pensadores)

IANNI, Octavio. Estado e planejamento econdmico no Brasil (1930-1970). Rio de Janeiro, Civilizacédo
Brasileira, 1979.

LEVI, Giovanni; SCHMITT, Jean-Claude. (orgs.) Histéria dos jovens. A época contemporanea.
Traducdo: Paulo Neves e outros. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996. vol. 2

LUZURIAGA, Lorenzo. Histdria da educacéo e da pedagogia. Traducdo: Luiz Damasco Penna e J. B.
Damasco Penna. S&o Paulo: Editora nacional, 1980.

MAKARENKO, Anton Semionovitch. Problemas da educacdo escolar. Moscou: Edi¢cdes progresso,
1986.

NAGLE, Jorge. A educacdo na Primeira Republica. In: FAUSTO, Boéris. 111 O Brasil Republicano. 2.
Sociedade e Instituicdes (1889-1930). Sdo Paulo: DIFEL,. (Histdria Geral da Civilizacdo Brasileira)
1985.

ROSA, Maria da Gldria de. A histdéria da educacdo através dos textos. S&o Paulo: Editora Cultrix,
1971.

16) Sociologia da Educacéo

Ementa: Estuda as diferentes abordagens da sociologia e sua importancia para a educacéo.

Obijetivos: Levar o educando a compreender a importancia do positivismo, historicismo e marxismo
para o processo educacional.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

BARRERE, Anne; SEMBEL, Nicolas. Sociologia da escola. Sdo Paulo, Edigbes Loyola, 2006.
BAUDELOQT, Christian. A sociologia da educagéo: para qué? Teoria e Educacéo, n. 3, 1991.
BERGER, Peter. A sociologia como passatempo individual. In: BERGER, Peter. Perspectivas
socioldgicas: uma visdo humanistica. 10. ed. Petrépolis, Vozes, 1986. p. 9-34.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfredo (Org.).Escritos de educacdo. 5. ed. Petropolis: Vozes,
2003.

BRANDAO, Zaia. A dialética micro/macro na sociologia da educag&o.Cadernos de Pesquisa, n. 113,
p.153-165, jul. 2001.
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CASASSUS, Juan. A escola e a desigualdade. Brasilia: Liber Livro Editora UNESCO, 2007.

DIAS DA SILVA, Graziella Moraes. Sociologia da sociologia da educacdo. Braganca Paulista:
EDUSF, 2002.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e sociologia. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos,1955.

MILLS, C. Wright. A imaginacéo sociologica. Rio de Janeiro: Zahar, 1982.

NOGUEIRA, Maria Alice. Tendéncias atuais da sociologia da educagdo. Leituras & Imagens,
Florianopolis, UDESC/FAED, p. 23-43, 1995.

SOUZA, Jodo Valdir Alves de. Introdugdo a sociologia da educacdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

VALLE, lone Ribeiro. O lugar dos saberes escolares na sociologia da educacdo brasileira. Curriculo

sem fronteiras, v. 8, n. 1, p. 94-108, jan.-jun. 2008.

Complementar

CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia. Tradugdo: Alvaro Lorencini. S&o Paulo: Editora UNESP,
1999.

ELIAS, Norbert. O Processo Civilizador - volume I: Uma Histdria dos Costumes; RJ: Jorge Zahar
Editor, 1994.

FERNANDES, Florestan. Educacéo e Sociedade no Brasil. SP: Dominus: Ed. da USP, 1966.

17) Psicologia da Educacéo 11

Ementa: Estudar os fundamentos e a importancia da Psicologia Histérico Cultural na formacéo integral
da crianca.

Obijetivos: Levar o educando a compreender o papel da Psicologia Histérico Cultural na formacéo
educacional.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O. TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2008.
FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.

VIGOTSKI, L. S. A formagéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
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MOREIRA, M. A. Teorias de Aprendizagem. S&  Paulo: EPU,  1999.

Complementar

BOCK, Ana Mercés Bahia. A Psicologia a caminho do novo século: identidade profissional e
compromisso social. Estud. psicol. (Natal), Natal, v. 4, n. 2, dez. 1999. Disponivel em:
NUNES, 1.B. Vygotsky, Leontiev, Galperin. Formagdo de conceitos e principios didaticos. In: Brasilia:
Liber Livro, 2009. 216 p.

PIAGET, Jean. O juizo moral na crianca. Elzon Lenardon (Trad.). 4 ed. S&o Paulo: Summus, 1994,
SAWCHUK, P.H.; DUARTE, N.; ELHAMMOUMI, M. Critical perspectives on activity. Explorations
across education, work & everyday life. Cambridge: Cambridge University Press.
NUERNBERG, Adriano Henrique. Contribuicdes de Vigotski para a educacdo de pessoas com
deficiéncia visual. Psicol. estud.,Maringé, v. 13, n. 2, June 2008 . Available from .access on 15 Sept.
2012. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-7372200800020001

VEER, R.V.D.; VALSINER, J. Defectologia. In: VEER, R.V.D.; VALSINER, J. Vygotsky: uma
sintese. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2006. p. 73-92

PRESTES, Z.R. Quando ndo é quase a mesma coisa. Analise de traducbes de Lev
SemionovitchVigotski no Brasil. Repercussbes no campo educacional. Tese (Doutorado em
Educacdo). Universidade de Brasilia, 2010.

18) Alfabetizacéo I1

Ementa: A disciplina visa aprofundar a discussdo sobre os processos de alfabetizacdo no ensino
fundamental.

Obijetivos: Levar o aluno a compreender 0s processos de alfabetizacdo no ensino fundamental.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BARRETO, E. S. de S; MITRULIS, E. Os ciclos escolares: elementos de uma trajetéria. Cadernos de
Pesquisa. n. 108, Sdo Paulo, Nov. 1999.

BATISTA, A. A. G. Organizagéo da alfabetizac&o no ensino fundamental de 9 anos. Belo Horizonte:
Ceale/FAE/UFMG, 2005, 60p. (Colecéo Instrumentos da Alfabetizacéo; 1).

BATISTA, A. A. G. et al. Avaliacdo diagnostica da alfabetizacdo. Belo Horizonte: Ceale, FaE,
UFMG, 2005, 88p.(Colecao Instrumentos da Alfabetizacdo).
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Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.Departamento de Educacédo Infantil
e Ensino Fundamental. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de
seis anos de idade. 2. ed. Brasilia: FNDE, Estacdo Gréfica, 2007.

BRASIL. Lei no 11.274 de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo
sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6
(seis) anos de idade. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia/DF, 6 de dezembro de
2006. Disponivel em:
http://www.prolei.inep.gov.br/anexo.do;sessionid=87F02C1D24E36B18F040759741AFD56A?URI=h
ttp%3A%2F%2Fwww.ufsm.br%2Fcpd%2Finep%2Fprolei%2FAnexo%2F- 4373313804396615531>.
Acesso em: 20 jul. 2008.

BRASIL. Lei no 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Brasilia, 1996. Disponivel em: <http:// portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Idb.pdf>. Acesso em: 20 jul.
2008. 70 Maria Regina Guarnieri e Luciene Cerdas Vieira.

BRUNETTI, G. C. O trabalho docente face ao atendimento da faixa etaria de 6 anos no ensino
fundamental: um estudo a partir das manifestacdes de um grupo de professoras alfabetizadoras no
municipio de Araraquara. 2007, 170f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar), UNESP,
Araraquara.

COLELLO, S. M. G. Alfabetizacéo em questdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

19) Movimentos Sociais e Educacao |

Ementa: A disciplina visa introduzir o educando na discussdo académica sobre as propostas
educacionais defendidas pelos movimentos sociais e sindicais e suas lutas em defesa de uma educagéo
publica, laica e gratuita, que sirvam aos interesses dos movimentos populares. Neste sentido usar-se-ao
textos que discutam: 1- a luta dos movimentos sindicais por educacdo; 2- a defesa de uma escola
unitéria; 3- a educacdo do campo; 4- a escola libertaria.

Objetivo: Introduzir os educandos no debate académico sobre a educacdo praticada no interior dos
movimentos sociais e sindicais bem como refletir sobre suas lutas em defesa da educacéo publica.

Carga horéria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

BEER, Max. Historia do socialismo de das lutas sociais. S&o Paulo, expressdo popular, 2006.
BENJAMIN, et. al. César. A Opcao Brasileira. Rio de Janeiro, contraponto, 1998.

BEZERRA NETO, Luiz. O Movimento dos trabalhadores rurais sem terra e seu projeto educativo. In:
BITTAR, M. LOPES. R.E. Estudos em fundamentos da educac¢édo. S&o Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2007.

Complementar

BEZERRA NETO, Luiz. A Educagéo Rural no contexto das lutas do MST. In: ALVES Gilberto Luis
(org) Educacdo no Campo: recortes no tempo e no espaco. Campinas, autores associados, 2009.
CRUZ, Armando. Sem -Escola, Sem-Terra. Pelotas, UFPel, 1996.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos Sociais e Educacgdo. Sdo Paulo, Cortez, 1994.

GRZYBOWSKI, Candido. Caminhos e descaminhos dos Movimentos Sociais ho Campo. Petropolis,
Vozes, 1990.

MARX, K. A assim Chamada acumulacao Primitiva de Capital. O capital, livro I vol. 1l Cap. XXIV;
MEDEIROS,L.S. Histéria dos movimentos sociais no campo.Jaboticabal: Fase editora.

SANTOS, José Vicente T dos. Revolugfes Camponesas na América Latina. Campinas, Editora da
UNICAMP, 1985.

SPEYER,A.M. Educacdo e Campesinato: uma educacdo para o homem do meio rural. Sdo Paulo:
Edigdes Loyola, 1983.

20) Pesquisa da Educacéo |

Ementa: Discute a producdo do conhecimento na area da educacdo do campo por meio de
levantamentos de pesquisa na area. Articula atividades de pratica de ensino relacionadas ao trabalho do
tempo-comunidade

Obijetivos: Levar o educando a se preparar para 0 processo de pesquisa e do TCC.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ALVES-MAZZOTTI, Alda J.; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas Ciéncias Naturais e
Sociais: Pesquisa quantitativa e qualitativa.
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ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa. N. 113. p.
51-64. julho. 2001.

ANDRE, Marli. A jovem pesquisa educacional brasileira. Didlogo Educativo. Curitiba. Vol6 no. 19 p.
11-24, set.-dez. 2006.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. N&o saber...pesquisar. In: A pergunta a varias maos: a
experiéncia da pesquisa no trabalho do educador. S&o Paulo: Cortez.p. 67-75. 77-100. 2003.
CHARLOT, Bernard. Em direcdo a uma disciplina especifica denominada educacao. In A
pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas: especificidades e desafios de uma “rea

de saber. Revista Brasileira de Educagéo. Rio de Janeiro. Jan/abr. 2006. v.11 n. 31. p15-17.

Complementar

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. S3o Paulo: Ed. Atica. 2000.

FLICK, Uwe. Uma introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman. 2004.

FREIRE, Paulo. Ensinar exige pesquisa. Ensinar exige criticidade. In: _ Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a praticas educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1999.

GAMBOA, Silvio Sanches. Pesquisa em Educacédo: métodos e epistemologias. Chapecd: Argos. 2007.
HOLLYDAY, Oscar Jard. Para sistematizar experiéncias. Jodo Pessoa; Editora Universitaria/UFPb.
1996.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Belo Horizonte: Editora UFMG/ Porto Alegre:Artmed. 1999.

MORIN, Edgar. As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo. In: Os sete saberes
necessarios a Educacdo do Futuro. 3? ed. Sdo Paulo:Cortez; Brasilia : UNESCO. 2001.

MORIN, Edgar. Ciéncia, ética e sociedade. In: O método: 6. ética. Porto Alegre: Sulina,
2005.

OLIVEIRA, Maria Waldenez. Viver a pesquisa sobre a vida humana: a préatica social do pesquisar e
uma educacdo para a humanizacdo. Palestra proferida no painel ?praticas sociais e processos
educativos: desafios da pesquisa? Cdpia. 2003.

RAMOS, Marise. A pesquisa sobre educagdo profissional em saide no Mercosul: uma contribui¢do
para politicas de integragdo regional referentes a formacgéo de trabalhadores técnicos em saude. Cad.
Saude Pablica. Rio de Janeiro. 23. Sup2:5282-S291. 2007.

THIOLLENT, Michel (1988) Metodologia da pesquisa-acao. 4 ed. Sao Paulo: Cortez, 1988.
TRIVINOS, Augusto N. S. Introducdo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em

educacédo. S&o Paulo:Atlas, 2006.
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VILA, Ana Carolina Dias; VILA, Vanessa Carvalho. Tendéncias da produgdo do conhecimento na
educacdo em salde no Brasil. Rev. Latino-Am. Enfermagem v.15 n.6 Ribeirdo Preto nov./dez. 2007.

21) ACIEPE I11 - Relacdes étnico-raciais

Ementa: Estudos sobre a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira; Historia e Geografia da
Africa; Historia do Negro no Brasil; Cultura Africana e Afro-brasileira; Escola e relagbes étnico-
raciais. Reflexdo sobre raga, etnia, racismo, discriminacdo, preconceito, etnocentrismo. Ideologia do
branqueamento e o mito da democracia racial na educacéo brasileira. Politicas de Ac¢des afirmativas na
educacdo. A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. A¢Oes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes.

Obijetivos: Possibilitar a discussdo e acesso aos conhecimentos a respeito da questdo racial na
sociedade brasileira e a relacdo com 0S processos educativos.
Discutir sobre a construcdo de projetos educativos na perspectiva da diversidade étnico-racial no
Brasil.

Propiciar o conhecimento de propostas de educacéo das relacdes étnico-raciais que visam a eliminacdo
da discriminacdo racial, do preconceito racial e do racismo, de acordo com a Lei 10.639/2003 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004).
Discutir as politicas de acdes afirmativas na educacéo e as acdes educativas de combate ao racismo, as
discriminacdes raciais e aos preconceitos raciais.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das relagdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004
BRASIL. Educagéo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n® 10.639/03. Brasilia: Ministério
da educacéo, 2005.

GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz; SILVERIO, Valter Roberto (Coord.). Educacio e acdes
afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustica econdmica. Brasilia : Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.

MUNANGA, Kabengele . (org.) Superando o Racismo na escola. [Brasilia]: Ministério da Educacao,

Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.
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Complementar

ALBERTI, Verena e PEREIRA, Aradjo Amilcar. Historias do movimento negro no Brasil. Rio do
Janeiro: Pallas, CPDOC-FGV, 2007.

ALBUQUERQUE, W. R. & FRAGA FILHO, W. Uma historia do negro no Brasil. Salvador: Centro
de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fund. Cultural Palmares, 2006.
ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em S&o Paulo (1888-1988). Bauru: Edusc, 1998.

ANJOS, Rafael Sanzio Araujo dos. A Africa, a Educacdo Brasileira e a Geografia IN: Educacéo anti-
racista: caminhos abertos pela Lei Federal no. 10.639/03. Brasilia: SECAD / MEC, 2005.

ANJOS, Rafael Sanzio Aradjo dos. A Geografia, a Africa e os Negros Brasileiros. In: MUNANGA,
Kabengele (Org.) Superando o Racismo na Escola. Brasilia: SECAD / MEC, 1999.

ANJOS, Rafael Sanzio Aratjo dos. Africa ? Meio Ambiente, Antigos Estados Politicos e Referéncias
Territoriais da Diaspora. In: UnB- CEAD. Educacdo Africanidades Brasil. Brasilia: UnB- CEAD /
MEC- SECAD, 2006.

ANJOS, Rafael Sanzio Aradjo dos. Estrutura Espacial do Imperialismo, a Independéncia Politica no
Século XX e o Contexto Geopolitico Contemporaneo. In: UnB- CEAD. Educacdo Africanidades
Brasil. Brasilia: UnB- CEAD / MEC- SECAD, 2006.

BARBOSA, L.M.A;; SILVA, P.B.G.; SILVERIO, V.R. (orgs.) De preto a afro-descendente: trajetos
de pesquisa sobre o negro, cultura negra e relacGes étnico-raciais no Brasil. Sdo Carlos: EDUFSCar,
2003.

BASTIDE, Roger. A imprensa negra do Estado de S&o Paulo. Estudos Afro-Brasileiros. Sdo Paulo,
Perspectiva, 1973.

BASTOS, Elide Rugai. A questio racial e a revolugdo burguesa. In Maria Angela D.Incao (org.). O
saber militante; ensaios sobre Florestan Fernandes. Rio de Janeiro, Paz e Terra; Sdo Paulo, UNESP,
1987.

BRANDAO, André Augusto (org.). Cotas raciais no Brasil: a primeira avaliacdo. Rio de Janeiro:
DP&A, Colecéo Politicas da Cor, 2007.

BRASIL, Lei 10.639/2003 Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm.
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PERFIL 4

22) Histdria da Educacéo 1V

Ementa: Estudar a Histéria da Educacéo brasileira durante o periodo republicano, compreendendo sua
forma de organizagdo, 0 porque da auséncia de um sistema nacional de educacdo e a luta pela
educacao publica.

Obijetivos: Levar o educando a compreender os processos educacionais desenvolvidos no Brasil no
periodo republicano.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

RIBEIRO, Maria Luiza dos Santos. Historia da Educacdo Brasileira: A organizacdo Escolar. Séo
Paulo, CORTE: Autores Associados, 1992.

NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3* Ed. Campinas: Autores
Associados, 2010.

Complementar

ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das revolugfes": uma analise do pensamento de Pestalozzi e
Froebel. Campinas: Autores Associados, 2002.

BUFFA, Ester. Contribuicdo da Histéria para o enfrentamento dos problemas educacionais
contemporaneos, pp. 13-19.

GHIRALDELLLI, Paulo Junior. Histdria da educacéo. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1994.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil. 10ed., Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 1988.

LOMBARDI, José Claudinei.. (org). Pesquisa em educaco: historia, filosofia e temas transversais.
Campinas: Autores Associados, 1999, pp. 43-53.

LOMBARDI, José Claudinei. Historia e historiografia da educagdo: fundamentos tedrico-
metodologicos. In: SCHELBAUER, Analete. R. e outros. Educacdo em debate: perspectivas,
abordagens e historiografia. Campinas SP : Autores Associados, 2006.
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23) Movimentos Sociais e Educacéo 11

Ementa: A disciplina visa aprofundar a discussdo sobre as propostas educacionais defendidas pelos
movimentos sociais e sindicais e suas lutas em defesa de uma educacgéo publica, laica e gratuita, que
sirvam aos interesses dos movimentos sociais.

Objetivo: aprofundar a discussdo iniciada na disciplina: Educacdo e Movimentos Sociais |,
qualificando o debate sobre as praticas dos movimentos sociais e sindicais, bem como refletir sobre
suas lutas em defesa da educacao publica.

Carga horaéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

FRANK, G.; FUENTES, M. Nove teses sobre os movimentos sociais. Lua Nova, n.17, SdoPaulo:
CEDEC, 1987.

GRACIA, Regina Leite (Org.) Aprendendo com 0s movimentos sociais. Rio de Janeiro: DP&A,2000.
KLIKSBERG, Bernardo. Desigualdade na América Latina. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GIDDENS, A. Dimensdes da modernidade. Sociologia. Problemas e Préticas. Lisboa, 1988.
GUERRA, Alexandre; POCHMANN, Marcio; AMORIM, Ricardo; SILVA, Ronnie (orgs.) Atlas da
nova estratificacéo social no Brasil, vol 1. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

CAMPOS, André; POCHMANN, Marcio; AMORIM, Ricardo; SILVA, Ronnie (orgs.) Atlas da nova
estratificacdo social no Brasil: dindmica e manifestacdo territorial. 2 ed. vol 2. S&oPaulo: Cortez,
2004.

LE GOFF, J. L.; NORA, P. Histéria: Novos Problemas. Trad. de T. Santiago. Rio de Janeiro,
Francisco Alves, 1976.

LIMA JR. Instituicbes Politicas Democréticas - o0 Segredo da Legitimidade. Rio de Janeiro, Zahar
Editores, 1997.

MARTINS, José de Souza. Excluséo Social e a nova desigualdade. 2 ed. Sado Paulo: Paulus,2003.
MARTINS, José de Souza. A chegada do estranho. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

OLIVEIRA, Francisco de; PAOLI, Maria Célia. Os sentidos da democracia. Politicas do dissenso e
hegemonia global.

SADER, E. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncia, fala e lutas dos trabalhadores

na Grande. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
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SANTQOS, Milton. Pensando o espago do homem. 5 ed. Sdo Paulo: Editora Universidade de S&o Paulo,
2004.

SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. Sdo Paulo: Editora Universidade de S&o Paulo, 2005.
SOUZA, Maria Antbnia de; COSTA, Lucia Cortes (Orgs.). Sociedade e cidadania: desafios para o
século XXI. Ponta Grossa: UEPG, 2005.

TOURAINE, Alan. Critica da modernidade. Petropolis: Vozes, 1994.

VEIGA, Jose Eli da. Do global ao local. Campinas: Autores Associados, 2005.

24) Didética

Ementa: estuda os fundamentos filoséficos e socioldgicos da didatica. Estuda as principais matrizes
tedricas do pensamento pedagogico contemporaneo e de suas relacbes com 0s processos de ensino e
aprendizagem. Elabora propostas de planejamento de ensino.

Objetivos: Levar o educando a compreender a importancia da didatica nas préaticas de ensino.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

CANDAU, V. Maria. A didatica e a formacdo de educadores ? Da exaltacdo a negacdo: a busca da
relevancia. In CANDAU, V. Maria. (org.) A Didatica em Questdo. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 252
Ed., 2005.

LUDKE, Menga. O educador: um profissional? In CANDAU, V.M. (org.). Rumo a uma nova didatica.
Vozes: Petropolis, 1988.

LIBANEO,. José C. Didatica. Cortez Ed.: S&o Paulo, 2002.

PRAHBU, N. S. A dindmica da aula de lingua. In: Contexturas ?ensino critico de lingua inglesa.
APLIESP:SP, n. 05, pp 79 a 96.

Complementar

ANDRE, Marli E. D. A.; PASSOS, Laurizete F. Avaliacio escolar: desafios e perspectivas. In:
CASTRO, Amélia D. e CARVALHO, Anna Maria P. (orgs). Ensinar a ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2001.

CASTRO, S. T. R. De. As teorias de aquisicdo/aprendizagem de 22 lingua/ lingua estrangeira:
implicacdes para a sala de aula. In: Contexturas n° 3. S&o Paulo/APLIESP, 1996.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. SP: Cortez e Autores Associados, 2008.
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SCARPA, Ester M. Aquisicgdo da Linguagem. In Introducéo a Linguistica2. Mussalin, F. e Bentes A.C
(org.) Cortez Ed.: Sao Paulo, 2004.

25) Pedagogia Historico Critica

Ementa: Estuda os fundamentos da pedagogia histérico-critica e sua sistematizacdo. Compreende a
produgdo do conhecimento nessa abordagem em diferentes areas curriculares, diferentes niveis e
modalidades da educacao.

Obijetivos: Levar o educando a se interar da pedagogia histérico critica conhecendo seus processos de
formacéo.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton. Pedagogia historico-critica e luta de classes na educacao
escolar.Campinas: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 112 ed. Campinas:
Autores Associados, 2011.

BACZINSKI, Alexandra Vanessa de Moura. A implantacéo oficial da pedagogia historico-critica na
rede publica do estado do Parana (1983-1994): legitimacao, resisténcias e contradi¢cbes. Campinas:
Autores Associados, 2011.

BEZERRA NETO, Luiz; BERZERRA, Maria Cristina dos Santos. A importancia do materialismo
historico na formacao do educador do campo. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 38, p. 150-
168, junho de 2010. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/38/index.html>. Acesso em: 10 jan. 2011.
BUENO, Juliane Zacharias. Fundamentos éticos e formacdo moral na pedagogia histdrico-critica.

Araraquara, Dissertacdo de Mestrado, Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, 2009.

Complementar

CASAGRANDE, Nair. Pedagogia socialista e a formagdo do educador do campo no século XXI: as
contribuicdes do pedagogia da terra. 296 p. Porto Alegre, RS, 2007. Tese (Doutorado em Educagéo).
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2007.

Disponivel em:
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<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/12204/000624307.pdf?sequence=1> Acesso em:
29 maio 2012.

DUARTE, Newton. A Individualidade Para-Si: contribuicdo a uma teoria histérico-social da formacéo
do individuo.Campinas: Autores Associados, 1993.

DUARTE, Newton. A Pesquisa e a formagéo de intelectuais criticos. Perspectiva, Floriandpolis, v. 24,
n. 1, p. 89-110, jan/jun. 2006. Disponivel em: <http://www.perspectiva.ufsc.br> Acesso em: 28 mar.
2014,

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica. Campinas: Autores
Associados, 2002,

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo (org.). Pedagogia historico-critica: 30 anos. Campinas: Autores
Associados, 2011,

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A pratica pedagogica histdrico-critica na educacao infantil e
ensino fundamental. Campinas: Autores Associados, 2011.

PASQUALINI, J. C. “A educagdo escolar da crianga pequena na perspectiva historico-cultural e
historico-critica”. In: MARSIGLIA, A. C. G. (org.). Pedagogia historico-critica: 30 anos.Campinas:
Autores Associados, 2011, p. 59-89.

PASQUALINI, J. C. Principios para a organizacdo do ensino na educac¢do infantil na perspectiva
historico-cultural: um estudo a partir da analise da pratica do professor. Araraquara: UNESP, Tese de

doutorado em Educacdo Escolar, 2010.

26) Alfabetizacéo 111

Ementa: A disciplina visa aprofundar a discussdo sobre os processos de alfabetizacdo no ensino da
educacdo infantil.

Obijetivos: Levar o aluno a compreender 0s processos de alfabetizacdo na educacéo infantil.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

ARCE, A. (Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Quem tem medo de ensinar na Educacédo Infantil? Em
defesa do ato de ensinar. 1. ed. Campinas: Alinea, 2007.

ARCE, A. (Org.) ; DUARTE, Newton (Org.) . Brincadeira de Papeis Sociais na Educacao Infantil.
Campinas: Xama Editora, 2006. v. 01. 119p .
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SILVA, J. C.; ARCE, A. O Impacto das concepgdes de desenvolvimento infantil nas préticas
Pedagdgicas em salas de aula para criancas menores de trés anos. Perspectiva (UFSC), v. 30, p.
1099-1123, 2013.

Complementar

ARCE, A. E possivel falar em Pedagogia Historico Critica para pensarmos a Educacdo Infantil?
Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, v. 05, p. 05-12, 2013.

ARCE, A. As pesquisas na area da educacao infantil e a historia da educacéo: construindo a historia
do atendimento as criangas pequenas no brasil. Historia da Educagdo (UFPel), v. 01, p. 107-132,
2007.

ARCE, A. JACOMELLI, M. R. (Org.) . Educacéo Infantil versus Educacdo Escola? Entre a (des)
escolarizacdo e a precarizacdo do trabalho pedagogico nas salas de aula. 1. ed. Campinas: Autores
Associados, 2012. v. 1. 179p .

ARCE, A.; Friedrich Froebel - O Pedagogo dos Jardins de Infancia. 1°. ed. Petropolis - RJ: Vozes,
2002.v.01.117p.

ARCE, A. (Org.) . Interacdes e Brincadeiras na Educacdo Infantil. 1. ed. Campinas: Atomo e Alinea,
2013.v. 01. 142p .

27) Pesquisa em Educacéo Il

Ementa: Desenvolve seminarios com pesquisadores que investigam a Educacdo do Campo. Articula
atividades de pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade.

Obijetivos: Levar o educando a compreender o processo de pesquisa em educagao do campo.

Carga Horaria: 4 Creéditos.

Bibliografia

Basica

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2007.

FOUREZ, G. A construcéo das ciéncias. S&o Paulo: Ed. Unesp, 1995.

GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. Sdo Paulo: Editora Atlas S.A., 1991.
FALKEMBACH, E.M.F. Diario de Campo: um instrumento de reflexdo. Contexto e educacdo.
Universidade de ljui, ano 02, v. 7, julho/set, 1987.
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http://lattes.cnpq.br/1750913769621346

FUSARI, J.C. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas indagacdes e tentativas de respostas.

Sao Paulo: Série Ideias, s.d.

Complementar

GOMEZ, A.L.P. As fungdes sociais da escola: da reproducao a reconstrucdo critica do conhecimento e
da experiéncia In: SACRISTAN, J.G. e OLIVEIRA, Rosa Maria Moraes Anunciato de; MIZUKAMI,
Maria da Graca Nicoletti. Na escola se aprende de tudo: Aprendizagem Profissional da Docéncia:
saberes, contextos e praticas. Sdo Carlos, 2002.

PIMENTA, S.G. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2008.

ROMANOVSKI, J.P. ; MARTINS, P.L.O. A aula como expressdo da pratica pedagogica. In: VEIGA,
I.P.A (org.) Aula: génese, dimensd@es, principios e praticas. Campinas: Papirus, 2010, p 169-186.
SACRISTAN, J.G. e GOMEZ, A.L.P. Plano do curriculo, plano de ensino: o papel dos professores/as.
In: SACRISTAN, J.G. e GOMEZ, A.L.P Compreender e transformar o ensino. Sdo Paulo: Artmed,
1998, p. 197-223.

VASCONCELLOS, C. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico pedagdgico:
elementos metodoldgicos para elaboracdo e realizacdo. 14 a Ed. Séo Paulo: Libertad Editora, 2005.
VEIGA, I.P.A. Organizacdo didatica da aula: um projeto colaborativo de acdo imediata. In: VEIGA,
I.P.A (org.) Aula: génese, dimens0es, principios e praticas. Campinas: Papirus, 2010, p. 267-298.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

PERFIL 5

28) Trabalho pedagodgico em educacéo infantil

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Educacdo Infantil no Campo. Acompanha
e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elaboracdo do Relatdrio de Estégio.

Obijetivos: Levar o educando a preparar projeto de desenvolvimento de estagio na Educacéo Infantil.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia
Basica
ARCE, A. E possivel falar em Pedagogia Historico Critica para pensarmos a Educacdo Infantil?

Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, v. 05, p. 05-12, 2013.
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ARCE, A. Compre o kit neoliberal para a educacgdo infantil e ganhe gréatis os dez passos para se
tornar um professor reflexivo. Educacéo e Sociedade, CAMPINAS/SP, v. 74, n.XII, p. 251-284, 2001.
ARCE, A. Documentacdo oficial e o mito da educadora nata na educacgdo infantil. Cadernos de
Pesquisa (Fundacgéo Carlos Chagas), CAMPINAS/SP, v. 113, p. 167-184, 2001.

Complementar

ARCE, A. A Infancia Brasileira e a Historia das Idéias Pedagogicas: Rastros e Tracos de uma
construcdo social do ser crianca. 1. ed. S8o Carlos/SP: Editora da Universidade Federal de Sao
Carlos/EDUFSCar, 2011. v. 1. 73p .

ARCE, A. ;Varotto, Michele ; Silva, Debora A. S. M.da . Ensinando Ciéncias na Educagéo Infantil:
Descobrindo-se e descobrindo o mundo! 1. ed. Campinas/SP: Atomo e Alinea, 2011. v. 01. 136p .
ARCE, A. (Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Ensinando aos pequenos de 0 a 3 anos. Campinas/SP:
Atomo e Alinea, 2009. v. 01. 210p .

ARCE, A. (Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Quem tem medo de ensinar na Educacgéo Infantil? Em
defesa do ato de ensinar. 1. ed. Campinas: Alinea, 2007. v. 01. 218p .

ARCE, A. Interacoes ou brincadeiras? Afinal o que é mais importante na Educacdo Infantil? E o
ensino como fica? In: Arce, Alessandra. (Org.). Interagdes e Brincadeiras na Educacédo Infantil.
led.Campinas\SP: Atomo e Alinea, 2013, v. 01, p. 17-40.

29) Pratica Supervisionada em Educ. Infantil

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Educacdo Infantil no Campo. Acompanha
e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elaboracdo do Relatério de Estagio.

Obijetivos: Levar o educando a preparar o estagio em educacao infantil.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ARCE, A.(Org.). O Trabalho Pedag6gico com criancas de até 3 anos. 1. ed. Campinas\SP:
Atomo&Alinea, 2014. v. 01. 164p .

ARCE, A.(Org.). Interagdes e Brincadeiras na Educagéo Infantil. 1. ed. Campinas: Atomo e Alinea,
2013.v.01.142p .
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ARCE, A.(Org.); JACOMELLI, M. R. (Org.) . Educacéo Infantil versus Educacdo Escola? Entre a
(des) escolarizagdo e a precarizacdo do trabalho pedagdgico nas salas de aula. 1. ed. Campinas:
Autores Associados, 2012. v. 1.

Complementar

ARCE, A. A Infancia Brasileira e a Historia das ldéias Pedagdgicas: Rastros e Tragos de uma
construcdo social do ser crianca. 1. ed. Sdo Carlos/SP: Editora da Universidade Federal de Sao
Carlos/EDUFSCar, 2011.v. 1. 73p .

ARCE, A.; Varotto, Michele ; Silva, Debora A. S. M.da . Ensinando Ciéncias na Educacéo Infantil:
Descobrindo-se e descobrindo o mundo! 1. ed. Campinas/SP: Atomo e Alinea, 2011. v. 01. 136p .
ARCE, A.(Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Ensinando aos pequenos de 0 a 3 anos. Campinas/SP:
Atomo e Alinea, 2009. v. 01. 210p .

ARCE, A. (Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Quem tem medo de ensinar na Educagéo Infantil? Em
defesa do ato de ensinar. 1. ed. Campinas: Alinea, 2007. v. 01. 218p .

RAUPP, M. D. ARCE, A. A formacdo de Professores na Educacdo Infantil: algumas questdes para se
pensar a profissional que atuara com criancas de 0 a 3 anos. In: Arce, Alessandra & Martins, M. Ligia.
(Org.). Ensinando ao pequenos de zero a trés anos. 2ed.Campinas: Atomo e Alinea, 2012, v. 01, p. 51-
92.

30) Estagio Supervisionado em Educ. Infantil

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas de educacdo infantil, 0 a 3 anos e de 4 a 5 anos,
num total de 100h de atividades na instituicdo escolar. Desenvolve um projeto de estdgio com
intervencdo pedagdgica, produz relatérios e socializa 0 estagio em seminarios no curso.

Obijetivos: Levar o educando a compreender a funcdo do estagio e o desenvolver nas escolas de
educacéo infantil.

Carga horéria: 7 créditos.

Bibliografia

Bésica

ALARCAO, I. Reflexdo critica sobre o pensamento de D. Schén e os programas de formacéo de
professores. Revista da Faculdade Educacdo da USP, v.22, n° 2,1996. p. 11-42.

ALARCAO, I. Supervisdo da pratica pedagogica. 2.ed. Coimbra: Almeida, 2003.

Brasil. Contrafogos: taticas para enfrentar a invaséo neoliberal. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
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BREZINSKI, 1. Profissdo professor: identidade e profissionaliza¢cdo docente. Brasilia: Plano, 2002.
CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1989.
LISITA, V. M. S. S.; SOUSA e L. F. E. C. P. (Org.). Politicas educacionais, praticas escolares e

alternativas de inclusdo escolar. Rio de Janeiro; DP&A, 2003.

Complementar

FRANCO, G. O estagio supervisionado para profissionais do magistério e suas influéncias na pratica
docente. 2002. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Estadual do Vale do Acarau e Universidade
Internacional de Lisboa.

GIROUX, H. Escola critica e politica cultural. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

HERNANDEZ, F. Transgressdo e mudanca na educagdo: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formacdo dos profissionais da educacdo: visdo critica e
perspectivas de mudanca. Educacéo & Sociedade, Campinas: Cedes, n° 68, p.239-277, 1999.
LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2001.
NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formacao. Lishoa: Dom Quixote, 1992.

TARDIF, M. Saberes e formacao profissional. Petrépolis: VVozes, 2002.

VASCONCELLOS, C. S. Coordenacao do trabalho pedagdgico: do projeto politico pedagdgico ao

cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

31) Metodologia de Ensino em Lingua Portuguesa

Ementa: A disciplina tem como eixo condutor as concep¢des de linguagem, lingua e de seu ensino,
articuladas ao desenvolvimento de formas de trabalho pedagdgico na escola do campo. O futuro
professor devera compreender a amplitude social da linguagem, sua natureza e funcdo, a fim de
promover 0 acesso a horma padrao.

Objetivos: levar os futuros professores a compreenderem a funcdo e a natureza de diferentes
linguagens e do ensino de Portugués na educagéo infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
na Educagéo de Jovens e Adultos. A partir do reconhecimento de sua amplitude social, bem como
relacionem a necessidade de respeito a linguagem do educando e de acesso a norma padrdo, no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas na escola do campo.

Carga horéria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

BRASIL. Secretaria De Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais (1 @ a 42 série),
Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 1997.

GERALDI, J. W. Concepgdes de Linguagem e o ensino de Portugués. In O texto na sala de aula. Sdo
Paulo: Atica, 2000.

POSSENTI, S. Porque (ndo) ensinar gramatica. Sado Paulo. Mercado Aberto. 2000.

Complementar

MORAIS, A.G. Ortografia: ensinar e aprender. Sio Paulo. Atica  2001.
MASSINE CAGLIARI, G. O texto na alfabetizacdo: coesdo e coeréncia. Campinas, SP. Mercado das
Letras. 2002.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo. Mercado das Letras.
2003.

BAGNO, Marcos. A norma Oculta: Lingua e Poder na Sociedade brasileira - Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: O que é, como se faz ? Loyola, 1999.

32) Metodologia de Ensino em Matematica

Ementa: A disciplina visa levar o educando a discutir e analisar a situacdo atual do ensino de
Matematica a partir da inser¢do dos futuros professores nas escolas do campo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e na EJA. Nessa andlise destacam-se 0s seguintes aspectos: elementos tedrico-
metodoldgicos que orientam a acdo docente; relaces aluno-conteudo-metodologia-professor; relacdo
da Matemaética com a realidade.

Objetivos: Conhecer e analisar a realidade escolar com relagdo aos processos de ensinar Matematica e
0 que a influencia; Caracterizar e analisar a situacdo do ensino de Matematica na educacéo infantil, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos;

Conhecer e analisar alternativas metodoldgicas do ensino de Matematica que considerem a realidade
escolar das séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos na escola do
campo.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia
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Bésica

BRASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BITTENCOURT, Jane. Sentidos da integracdo curricular e o ensino de matematica nos Parametros
Curriculares Nacionais. Zetetiké, v.12, n.22, 2004.

BRITO, D. & ALMEIDA, L. O conceito de funcdo em situacdes de Modelagem. Zetetiké, 2005, p. 61-
84.

Complementar

CIFUENTES, J. Carlos. Fundamentos Estéticos da Matemaética. In: BICUDO, M. A. Filosofia da Ed.
Matematica. (org.) Brasilia: Plano, 2003.

CHEVALLARD, Yves. La transposicion didatica: del saber sabio al saber ensenado. Buenos Aires:
Aique, 1991.

D"AMBROSIO, Beatriz S. Contetido e Metodologia na formacao de professores. IN: FIORENTINI,
D.; NACARATO, A. M. (org). Cultura, formacao e desenvolvimento profissional de professores que
ensinam Matemética. S. Paulo: Musa, 2005.

DAVIS, P.& HERSH, R. A experiéncia matematica. Rio Janeiro, Francisco Alves, 1989.
FIORENTINI, D. Alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil. Campinas, SP:
UNICAMPL:FE- CEMPEM. Revista Zetetiké, ano 3, no. 4, 1995.

FRANCHI. A. et all. Educacdo Matemética: uma introducéo. SP, EDUC, 1999.

FREITAS, A. L. S. O registro como instrumento da pratica profissional do professor reflexivo.
Educacao, n.40, p:203-222, 2000.

GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Centros, periferias, residuos de memorial: intengdes de um
estudo sobre grupos escolares. XIV Endipe, Porto Alegre, RS. Anais, v. 2, 2008.

GARDINETTO, José Roberto B. Matematica escolar e Matemética da vida cotidiana.Campinas:
Autores associados, 1999.

GODOI, E. G. O Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil: Educa¢do compensatoria do

Século XXI? Revista de Educacdo, Campinas: Sinpro, n. 9, 2002.

33) Trabalho de Concluséo de Curso |
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Ementa: Organiza um levantamento da producdo do conhecimento na tematica de pesquisa. Estuda as
normas do trabalho cientifico. Elabora um projeto de pesquisa.

Obijetivos: Levar o educando a conhecer as normas da pesquisa cientifica e iniciar a elaboragédo de seu
projeto de TCC.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ECO, Humberto. Como Se Faz uma Tese. 20 ed. SP: Ed. Perspectiva, 2005 (Col. Estudos, n. 85).
SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a constru¢éo do conhecimento. 4 ed. Rio
de Janeiro: DP&A Editora, 2001. 144 p.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22 ed. SP: Cortez, 2002.

Complementar

Indicagdo dos orientadores

34) Prética de Ensino em Educacao Escolar 111

Ementa: Desenvolve estudos e seminarios sobre a Educacédo Infantil no Campo. Articula atividades de
pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade.

Obijetivos: Levar o educando a se preparar para estagio em educacéo infantil.

Carga Horaria: 4 Creditos.

Bibliografia

Béasica

ARCE, A. (Org.) ; MARTINS, L. M. (Org.) . Ensinando ao pequenos de zero a trés anos. 2. ed.
Campinas: Atomo e Alinea, 2012. v. 01. 207p .

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Educagéo
Fisica/Secretaria de Educacdo Fundamental - Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de
Educagdo Fundamental - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CRAIDY, Carmem M; KARCHER, Gladis E. P. da S. (orgs). Educacédo Infantil: pra que te quero?
Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.
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Complementar

DANNA, M. F. e MATOS, M. A. Ensinando observagdo: uma introducéo. SP, Edicon, 1986.
ELKONIN, DANYL B. Psicologia do Jogo. Trad. Alvaro Cabral. ? S&o Paulo:Martins Fontes, 1998.
GONCALVES, Maria Augusta S. Sentir, Pensar, Agir. Corporeidade e Educacdo. Campinas: Papirus
(Colecdo Corpo e Motricidade).O Controle do Corpo na Escola p.32-37.1994
GONCALVES, Maria Augusta S. Sentir, Pensar, Agir. Corporeidade e Educagdo. Campinas:
Papirus,. ? (Colecdo Corpo e Motricidade). A Educacdo Fisica como pratica transformadora p. 144 ?
170,1994.

KISHIMOTO, Tizuko M. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacdo. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez,. Cap.
1,2,e3.p.13771.1999.

LEONTIEV, Aléxis N. ?0s Principios Psicologicos da Brincadeira Pré-Escolar?. IN: VIGOTSKY,
Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alex N. Linguagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem. 6 ed. Tradugdo:Maria da Penha Villalobos. S&o Paulo: icone:
Editora da Universidade de S&o Paulo, 1998.

MELLO, Maria Aparecida. Educacéo Fisica, Desempenho Escolar e Vida. In: PALHARES, Marina S.;
MARINS, Simone C. (Org). Escola Inclusiva. Sdo Carlos: EDUFSCAR, 2002.

MUKHINA, Valéria. Psicologia da ldade Pré-Escolar. Trad. Claudia Berliner. S&o Paulo:Martins
Fontes, 1995.

VAGO, Tarcisio Mauro. Inicio e Fim do Século XX: Maneiras de Fazer
Educacao Fisica na Escola. Cadernos Cedes , n°® 48 p. 30 - 51, 1999.

PERFIL 6

35) Metodologia de Ensino em Ciéncias Naturais

Ementa: Estuda as metodologias desenvolvidas no ensino das Ciéncias Naturais, com vistas ao ensino
das mesmas na educacéo infantil e ensino fundamental.

Obijetivos: Levar o educando a compreender as metodologias e praticas de ensino das ciéncias naturais
no ensino fundamental e educacéo infantil.

Carga Horaria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

BEJARANO, N. R. R.; CARVALHO, A. M. P. Tornando-se professor de ciéncias: crencas e
conflitos. Ciéncia & Educacéo, v. 9, n. 1, p. 1-15, 2003.

B1ZZO, N. M. V. Ciéncias: facil ou dificil? 2 ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

CACHAPUZ, A. F.; PRAIA, J. F.; JORGE, M. P. Perspectivas de ensino das ciéncias. In:
CACHAPUZ, A. F. (Org.) Perspectivas de ensino. 1. ed. Porto: Centro de Estudos de Educacdo em
Ciéncia, 2000.

CAMPOS, M. C. C.; NIGRO, R. G. Didatica das ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigacao.
S&o Paulo: FTD, 1999.

Complementar

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formagao de professores de ciéncias. Sio Paulo: Cortez,
1993.

GUIMARAES, S. E. R. A organizagio da escola e da sala de aula como determinante da motivagéo
intrinseca e da meta aprender. In: BZUNECK, J. A.; BORUCHOVITCH, E. (Org.) A motivacdo do
aluno: contribuicdes da psicologia contemporanea. Petrépolis: VVozes, 2001.

MARTINS, A. F. P. Ensino de Ciéncias: desafios a formacéo de professores. Educacdo em Questdo,
v. 23,n.9, p. 53-65, 2005.

TAPIA, J. A.; FITA, E. C. A motivacdo em sala de aula: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢6es
Loyola, 1999.

36) Prética Supervisionada em Ensino Fundamental

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Educacdo Fundamental. Acompanha e
avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elaboragdo do Relatorio de Estéagio.

Obijetivos: Levar o educando a desenvolver projeto de estagio para o ensino fundamental.

Carga horéria: 4 créditos.
Bibliografia

Basica
ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Editora LTC, 2006.
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BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Culturas escolares, culturas de infancia e culturas familiares: as
socializacOes e a escolarizagcdo no entretecer destas culturas. Educacdo e Sociedade, Out 2007,
vol.28, n0.100, p.1059-1083. ISSN 0101-7330.

BONDIOLI, Anna. A crianca em perspectiva: o olhar do mundo sobre o tempo infancia. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

BRASIL. MEC/SEB. Ensino Fundamental de 9 anos: orientagdes para a inclusédo da crianca de 6
anos de idade. 2. ed. Brasilia, 2007.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e Cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

CUBERES, Maria Teresa Gonzéles (Org.). Educagdo Infantil e Anos Iniciais: Articulacdo para
Alfabetizacdo. Porto Alegre: Artmed, 1997. 172 p.

GOUVEA, Maria Cristina Soares, SARMENTO, Manuel Jacinto. Estudos da Infancia: educacéo e
praticas sociais. Petrépolis: Vozes, 2008.

KLEIN, L. R. Alfabetizagdo: quem tem medo de ensinar? S&o Paulo: Cortez: Campo Grande: Editora
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2002.

KRAMER, Sénia. Alfabetizaco — Leitura E Escrita. Sdo Paulo: Atica, 2001, 214 p.

Complementar

KRAMER, Soénia; BAZILIO, Luiz Cavalieri. Infancia, Educagdo e Direitos Humanos. 2. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2006. 136 p.

KRAMER, Sbénia; OSWALD, Maria Luiza M. Bastos. Didatica da Linguagem: Ensinar a Ensinar ou
Ler e Escrever? Campinas: Papirus, 2001.

KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel F. Pereira. Infancia e Producéo Cultural. Campinas: Papirus,
1998. 216 p.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacgdo Infantil: Uma abordagem Histérica. Porto
Alegre, Mediagéo, 1998.

37) Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas de ensino fundamental, no ciclo I, num total de
100h de atividades na instituicdo escolar. Desenvolve um projeto de estagio com intervengdo
pedagdgica, produz relatorios e socializa o estagio em seminarios no curso.

Obijetivos: Levar o educando a estagiar no ensino fundamental.

Carga horaria: 7 créditos.
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Bibliografia

Bésica

ALARCAO, |. Supervisdo da pratica pedagogica. 2.ed. Coimbra: Almeida, 2003.

AQUINO, J. G. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da relacdo professor/aluno. Sdo
Paulo: Summus, 1996.

Brasil. Contrafogos: taticas para enfrentar a invaséo neoliberal. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
CANDAU, V. A didatica em questéo. Rio de Janeiro: Vozes, 1984.

CURY, C. R. J. Estagio supervisionado na formacéo docente. In: Endipe, 11. 2002, Goiania.

Complementar

FONSECA, S. G. Didética e Pratica de Ensino de Histdria: experiéncias, reflexdes e aprendizagens.
Campinas: Papirus, 2003.

NOVOA, A. Formagio de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Org.). Os professores e
sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

38) Principios da Administracdo Escolar |

Ementa: Estuda os principios da Administracdo escolar no setor publico, procurando estabelecer as
relacBes necessarias com a escola do campo e a luta por espagos de participacdo da comunidade.
Obijetivos: Levar o educando a tomar contato com a administracéo publica.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

PARO, Vitor H. Gestdo Democratica na Escola Pblica - Sio Paulo: Editora Atica, 2008.

PARO, Vitor H. Administracio Escolar: Introdugéo Critica - Sdo Paulo: Editora Cortez, 2010.
LOMBARDI, J.; Andreotti, A. & Minto, L. (orgs.) Historia da Administragéo Escolar no Brasil - Do
Diretor ao Gestor - Campinas: SP. 2010.

Complementar

ADRIAO, T., GARCIA, T. BORGHI, R; ARELARO, L. A simbiose entre as prefeituras paulistas e o

setor privado: tendéncias e implicacbes para a politica educacional local. Disponivel em
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http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/Trabalhos%20em%20PDF/GT05-6812--
Res.pdf acesso 14/03/2013.

CHIAVENATO. I. Teoria Geral da Administracdo. 7. ed. Sdo Paulo: Campus, 2003.

CRUZ, R. M. B.; GARCIA, F.C; OLIVEIRA, M. A. M; et al. A cultura organizacional nas empresas e
na escola. In. OLIVEIRA, M. A. M. Gestdo Educacional: novos olhares, novas abordagens. 6 ed..
Petropolis, RJ: Vozes, 2009. p.54-74.

FAYOL, H. Administracdo geral e industrial. 10. ed. S&o Paulo: Atlas, 1970.

FUTATA, M D de A. Breve analise sobre o toyotismo: modelo japonés de producdo. Espaco
Académico. Extraido de: http://www.espacoacademico.com.br/047/47cfutata.htm . Acesso em:
30.07.2010.

LELIS. U. A. A materializacdo das politicas do terceiro setor na educacéo brasileira no contexto de
(contra-) reforma do Estado. Disponivel em http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT05-
3680--Int.pdf acesso 14/03/2013.

LIBANEO, J.C; OLIVEIRA, J. F.; TORCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e
organizacao. Cortez: Sdo Paulo, 2008. pp. 315-351.

MELO, M T L. Gestdo Educacional: os desafios do cotidiano escolar. In: FERREIRA, N S C,
AGUIAR, M A S. (Orgs.). Gestdo da Educacao: impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

PARO, V. Administracdo Escolar: introducéo critica. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 13 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000.

TAYLOR, F. W. Principios de administracéo cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1990.

39) Prética Supervisionada em Administracdo Escolar |

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Administracdo Escolar, coordenagédo e
orientacdo pedagogica. Acompanha e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elaboracdo do
Relatério de Estagio, considerando a participacdo da comunidade e as especificidades das escolas
rurais

Objetivos: Preparar o educando para o estagio em administracéo escolar.

Carga horéria: 4 créditos.
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Bibliografia

Bésica

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica(s) e Gestdo da Educacdo Basica: revisando conceitos simples. In:
Revista Brasileira de Politica e Administracéo da educacéo - v. 23, n° 1- jan/abr, 2007.

Benno. Construindo quatro modelos de administragdo da educagéo. In: Administracéo da Educagéo no
Brasil: genealogia do conhecimento. Brasilia: Liber Livro, 2007, p. 73 a 135.

FONSECA, Marilia; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. A gestdo da escola no contexto das recentes
reformas educacionais brasileiras. In: Revista Brasileira de Politica e Administracéo da educacéo - v.
25, n° 2- mai/ago, 2009.

DOURADO, Luiz F.; PARO, Vitor H. (Orgs.). Politicas publicas e educacdo basica. SP: Ed. Xam§,
2001.

ADRIAO, Theresa; SILVEIRA, Adriana A. Dragone. O FUNDEF e a educaco basica em S&o Paulo:
andlise de quatro municipios. Educacdo: Teoria e prética. Rio Claro, vol. 12, n° 22-3, p. 27-33, jul.
dez., 2004.

FERREIRA, Naura S. C. Gestdo Democratica na formacdo do profissional da educacdo: a
imprescindibilidade de uma concepcéo. In: FERREIRA, Naura S. C. (org.) Politicas Publicas e Gestao
da Educacao: polémicas, fundamentos e andlises. Brasilia: Liber Livro Editora, 2006.

Complementar

COSTA, Jorge Adelino. Imagens Organizacionais da escola. 2. ed. Porto: Asa, 1998.

GANZELI, Pedro. Administracdo e gestdo da Educacgdo: elementos para discussdo. In: Estudo,
pensamento e criagao.

GRIFFITHS, Daniel Edward. Teoria da administracédo escolar. Trad. José Augusto Dias, 4% edicdo.
Sao Paulo: Nacional, 1971.

LIBANEO, José (Org.). Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Prética. 4. ed. Goiania:
Alternativa, 2001.

40) Estagio Supervisionado em Administracdo Escolar |

Ementa: Realiza o estagio supervisionado em escolas publicas, com foco na administragdo escolar,
num total de 50h de atividades na instituicdo de ensino. Desenvolve um projeto de estagio, produz
relatorios e socializa o estagio em seminarios no curso, tomando por base a participacdo da
comunidade e sua relagdo com a escola rural.

Objetivos: Levar o educando a tomar contato com a administragéo escolar.
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Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia:

Basica

LIBANEO, José (Org.). Organizacéo e Gestao da Escola: Teoria e Prética. 4. ed. Goiénia:
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, MirzaSeabra (Org.). Educacio
Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Séo Paulo: Cortez, 2003.

LIMA, Licinio C. Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governacao
democrética da escola publica. SP:Cortez, 2002.

LOURENCO FILHO, M.B. Organizacdo e administracdo escolar: curso basico. 6 ed. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1972.

MOTTA, Fernando C. Prestes. Teoria Geral da Administracdo: uma introducdo. 14. ed. Sdo Paulo:

Livraria Pioneira, 1987.

Complementar

LUCK, Heloisa. Gestdo Educacional. Série Cadernos de Gestdo. Vol.l. Petropolis, RJ: Vozes, 2006,
p. 33 - 116 (capitulo 1, 2, 3 e 4).

NOVOA, A. (1999). Para uma anélise das instituicbes escolares. In: NOVOA, A. (org.). As
organizacdes escolares em analise. Lisboa: Dom Quixote.

OLIVEIRA, Dalila Andrade et. al. (org.). Politica e trabalho na escola: administracdo dos sistemas
publicos de Educacédo Basica. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2003. 254p.

OLIVEIRA, M. A. M. (org.). Gestdo educacional: novos olhares, novas abordagens. Petropolis, RJ:
Vozes, 2007.

PINTO, José M. de. Requisitos para a construcdo do FUNDEB. Educacdo: Teoria e pratica. Rio
Claro, vol. 12, n° 22-3, p. 12-19, jul. dez., 2004.

RIBEIRO, José Querino. Ensaio de uma teoria da administracédo escolar. Jodo Gualberto de Carvalho
Meneses (Ed.). Sdo Paulo: Saraiva, 1978.

SILVA, J. M. da. A autonomia da escola publica. Campinas, SP: Papirus, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

TEIXEIRA, L. H. G. Cultura organizacional e projeto de mudanca em escolas publicas. Campinas,
SP: Autores Associados, 2002.
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41) Trabalho de Concluséo de Curso Il

Ementa: Estuda o método materialista histérico e os diferentes procedimentos metodoldgicos de coleta
e analise de dados na pesquisa em educacéo.

Obijetivos: Levar o educando a concluir o projeto de pesquisa e iniciar a mesma.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

ECO, Humberto . Como Se Faz uma Tese -S.P.: Ed. Perspectiva - Col. Estudos no. 85 20? Ed 2005.
SEVERINO, Antonio Joaquim . Metodologia do Trabalho Cientifico S.P:, Cortez. 22a.ed. 2002.
FAZENDA, Ivani C. A. (Org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. 32 edicdo. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a construgdo do conhecimento, 42 edicdo.
Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2001.

Complementar

Indicagéo dos orientadores

42) Prética de Ensino em Educacéo Escolar 1V

Ementa: Desenvolve estudos e seminarios sobre o Ensino Fundamental e a Educacdo do Campo.
Articula atividades de pratica de ensino relacionadas a educacéao escolar no campo.

Objetivos: Levar o educando a compreender as praticas escolares a serem desenvolvidas no campo.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Temas
Transversais (vol. 8, 9 e 10). Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. Compreender e Transformar o Ensino. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irmdo Israel José; MOLINA, Monica Castagna. Por uma educagao

basica do campo. 32 ed. Brasilia: Fundacdo Universidade de Brasilia, 1999.
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Complementar

MAIA, Eni Marisa. Educacdo rural no Brasil: o que mudou em 60 anos? Disponivel em:
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/134/showToc acesso 25/02/12.

ROSA, Julia Mazinini. Autonomia e participacao na escola do campo. S/d.

TAFFAREL, Celi NelzaZiilke; SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira, ESCOBAR, Micheli Ortega.
Cadernos didaticos sobre educacdo no campo/ Universidade Federal da Bahia. Salvador: EDITORA,
2010.

VICENTINI, Paula Perin e GALLEGO, Rita de Cassia. Escolas primarias urbanas e rurais: um
estudo dos debates acerca de suas especificidades na organizacdo do sistema de ensino paulista
(1890-  1945).  Disponivel ~em  http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo02/Paula%20Perin%20Vicentini%20e%20Rita%20de%20Cassia%20Gallego%20-
%20Texto.pdf acesso 25/02/12.

PERFIL 7

43) Metodologia de Ensino em Ciéncias Humanas

Ementa: Estuda as metodologias desenvolvidas no ensino das Ciéncias Humanas, com vistas ao ensino
das mesmas na educacéo infantil e ensino fundamental.

Objetivos: Levar o educando a compreender as metodologias e praticas de ensino das ciéncias
humanas no ensino fundamental e educacéo infantil.

Carga Horaria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

BEJARANO, N. R. R.; CARVALHO, A. M. P. Tornando-se professor de ciéncias: crengas e
conflitos. Ciéncia & Educagéo, v. 9, n. 1, p. 1-15, 2003.

B1ZZO, N. M. V. Ciéncias: facil ou dificil? 2 ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

CACHAPUZ, A. F.; PRAIA, J. F.; JORGE, M. P. Perspectivas de ensino das ciéncias. In:
CACHAPUZ, A. F. (Org.) Perspectivas de ensino. 1. ed. Porto: Centro de Estudos de Educagéo em
Ciéncia, 2000.

CAMPOQOS, M. C. C.; NIGRO, R. G. Didética das ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigagao.
Sdo Paulo: FTD, 1999.
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CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formag&o de professores de ciéncias. Sio Paulo: Cortez,
1993.

GUIMARAES, S. E. R. A organizacdo da escola e da sala de aula como determinante da motivacéo
intrinseca e da meta aprender. In: BZUNECK, J. A.; BORUCHOVITCH, E. (Org.) A motivacéo do
aluno: contribuicGes da psicologia contemporanea. Petrdpolis: Vozes, 2001. p. 78-95.

MARTINS, A. F. P. Ensino de Ciéncias: desafios a formacéo de professores. Educacdo em Questdo,
v. 23,n. 9, p. 53-65, 2005.

TAPIA, J. A.; FITA, E. C. A motivacdo em sala de aula: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢Ges
Loyola, 1999.

44) Trabalho pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos

Ementa: Desenvolve o trabalho pedagogico na educacao de jovens e adultos, levando os educandos a
se prepararem para trabalhar com este publico no campo.

Objetivos: Levar o educando a compreender as formas de desenvolvimento de trabalhos com EJA,
sobretudo nas areas rurais.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

ANDRADE, Eliane Ribeiro. Os jovens da EJA e a EJA dos jovens. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de;
PAIVA, Jane(orgs.). Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

ARROYO, Miguel G. Educacdo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In SOARES, Lebncio & GIONVANETTI, Maria A.G. de C. & GOMES, NilmaLino(org.)
Dialogos na educacéo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

ARROYO, Miguel. A educacéo de jovens e adultos em tempos de exclusdo. In: Construcéo coletiva:
contribuicdes a educacgao de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, MEC, RAAAB, 2005.

ARROYO, Miguel. Formar educadoras e educadores de jovens e adultos. In: SOARES, Ledncio (org.)
Formacdo de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO,
2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo, SEED. Salto para o futuro: Educacdo de Jovens e Adultos.
Secretaria de Educacéo a Distancia. Brasilia, 1999.

BRASIL/CNE/CEB. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos. Parecer
CEB n. 11/2000. Aprovado em 10/05/2000.
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CARRANO, Paulo César. Educacdo de Jovens e Adultos e Juventude: o desafio de compreender os
sentidos da presenga dos jovens na escola da “segunda chance”. In: REVEJ@ - Revista de Educagédo
de Jovens e adultos, v. 1, n. 0, ago. 2007 NEJA-FaE-UFMG. Belo Horizonte. Agosto de 2007.
EUGENIO, Benedito Gongalves. O Curriculo na Educacéo de Jovens e Adultos: entre o formal e o
cotidiano numa escola municipal em Belo Horizonte. Dissertagdo de Mestrado (Mestrado em
Educacdo), Faculdade de Educacdo-Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2004.

SUZANA, Schwartz. Alfabetizacdo de jovens e adultos: teoria e pratica, Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2010.

VOVIO, Claudia Lemos. Praticas de leitura na EJA: do que estamos falando e o que estamos
aprendendo. In: REVEJ@ - Revista de Educacdo de Jovens e adultos, v. 1, n. 0, p. 1-108, ago. 2007
NEJA-FaE-UFMG. Belo Horizonte. Agosto de 2007.

Complementar

ALHEIT, P.; Dausien, B. Processo de formacao ao longo da vida. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo,
v.32, n.1, p. 177-197, jan./abr. 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022006000100011  Acesso em:
12/08/2013.

DI PIERRO, M. C. A educacdo de jovens e adultos no plano nacional de educacdo: avaliacéo,
desafios e perspectivas. Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 31, n. 112, p. 939-959, jul.-set. 2010.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/15.pdf Acesso em: 12/08/2013.

IRELAND, Timothy (Coord.). Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: licGes de prética. Brasilia:
UNESCO, 2008. 212 p. Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/162640por.pdf
Acesso em: 12/08/2013.

KOLH, M. Ciclos de vida: algumas questdes sobre a psicologia do adulto. Educacgéo e Pesquisa. Sdo
Paulo, v.30, n.2, p. 211-229, maio/ago.2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-97022004000200002&script=sci_arttext ~ Acesso  em:
12/08/2013.

MACEDO, D. Alfabetizacéo, linguagem e ideologia. Educacdo e Sociedade. Ano XXI, n. 73,
Dezembro/2000. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4208.pdf Acesso em:
12/08/2013.
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45) Pratica Supervisionada em Educacéo de Jovens e Adultos

Ementa: Orienta a elaboracéo de um Projeto de Estagio em Educacéo de jovens e Adultos. Acompanha
e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elaboracdo do Relatorio de Estagio.

Obijetivos: possibilitar ao educando a elaboragdo do projeto de estagio em EJA.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BARCELOS, Valdo. Formacédo de professores para educacdo de jovens e adultos. 5% ed. Vozes,
Petrépolis, Rio de Janeiro, 2012.

CARLI , Solange Auxiliadora Souza. Politicas publicas para a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos)
no Sistema de Ensino de Belo Horizonte no Periodo de 1999/2000: ordenamentos legais e efetivacao
institucional. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais. Belo Horizonte, 2004.

CORTI, Ana Paula; VOVIO, Claudia Lemos. Jovens na alfabetizacdo: para além das palavras,
decifrar mundos. Brasilia: Ministério da Educacdo/Ac¢do Educativa, 2007.

COURA, Isamara Graziela Martins. A Terceira idade na Educacéo de Jovens e Adultos: expectativas e
motivagOes. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacdo), Faculdade de Educacdo-UFMG, Belo
Horizonte, 2007.

SILVA, Analise de Jesus da. Jovens estudantes pobres: significados atribuidos as praticas
pedagbgicas denominadas inovadoras por seus professores. Tese de Doutorado (Doutorado em
Educacdo), Faculdade de Educacdo-UFMG, Belo Horizonte, 2007.

DAYRELL, Juarez Tarcisio. A juventude a educacdo de jovens e adultos: reflexdes iniciais, novos
sujeitos. In SOARES, Lebncio & GIONVANETTI, Maria A.G. de C. &178.

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefinicdo da identidade e das politicas publicas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Revista Educacdo & Sociedade. Campinas: vol. 26, n. 92, p.
1115-1139, Especial, out. 2005.

FAVERO, Osmar & RUMMERT, Sonia Maria & DE VARGAS, Sénia Maria. Formacdo de
Profissionais para a Educacdo de Jovens e Adultos: A proposta da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal Fluminense. Anped, GT 18, Caxambu, 1999.

FERREIRA, Luiz Olavo Fonseca. A¢bes em movimento: Forum Mineiro de EJA — da participacéo as
politicas publicas. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacao), Faculdade de Educagdo-UFMG,
Belo Horizonte, 2008.
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FREIRE, Paulo. A educagdo como pratica da liberdade. 232 Ed.. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
SOARES, Lebncio. Do Trabalho para a escola: as contradicGes dessa trajetdria a partir de uma
experiéncia de escolarizacdo de adultos. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacéo),
Faculdade de Educacdo, UFMG, Belo Horizonte, 1987.

SOARES, Leoncio. Educagdo de Adultos em Minas Gerais: Continuidades e Rupturas. Tese de
Doutorado (Doutorado em Educagéo), Faculdade de Educagdo-Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo,
1995.

SOARES, Ledéncio. O surgimento dos Féruns de EJA no Brasil: articular, socializar e intervir. Sdo
Paulo: Rede de Apoio a Acdo Alfabetizadora no Brasil. Sdo Paulo, v17, 2004.

SOUZA, Antonia Maria de. Educacéo de jovens e adultos, 22 ed. Curitiba: Ibpex, 2011.

46) Estagio Supervisionado em Educacéo de Jovens e Adultos

Ementa: Realiza estagio supervisionado na educacdo de jovens e adultos, num total de 100h de
atividades pedagdgicas. Desenvolve um projeto de estagio, realiza intervencdo pedagogica, produz
relatorios e socializa o estdgio em seminarios no curso.

Obijetivos: Proporcionar ao educando a realizacdo do estagio em EJA.

Carga horéria: 7 créditos.

Bibliografia

Béasica

DAYRELL, Juarez Tarcisio. Juventude, grupos de estilo e identidade. Educacdo em Revista. Belo
Horizonte: Fae/lUFMG, v. 30, n.1, p.25-38, 1999.

DAYRELL, Juarez Tarcisio. O Jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de
Janeiro, n° 24, p. 40-53, set/out/nov/dez. 2003.

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefinicdo da identidade e das politicas publicas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Revista Educacdo & Sociedade. Campinas: vol. 26, n. 92, p.
1115-1139, Especial, out. 2005.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam, 42% ed. Séo
Paulo:Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 272 ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2003.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira, DI PIERRO, Mara Clara. Preconceito contra o analfabeto. S&o
Paulo: Cortez, 2007.
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GENTILI, Pablo. Pedagogia da exclusdo. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

GOMES, NilmaLino(org.) Dialogos na educacdo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

GOMES, Nilma Lino. Educacao de Jovens e Adultos e questdo racial: algumas reflexdes iniciais. In
SOARES, Lebncio & GIONVANETTI, Maria A.G. de C. & GOMES, Nilma Lino(orgs.) Dialogos na
educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Complementar

GONGCALVES, Luis Alberto. Juventude, lazer e vulnerabilidade. In SOARES, Lebncio &
GIONVANETTI, Maria A.G. de C. & GOMES, Nilma Lino(orgs.) Dialogos na educacéao de jovens e
adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

HADDAD, Sérgio (coord.). Novos caminhos em Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Sdo Paulo:
Global, 2007.

HADDAD, Sérgio. Por uma nova cultura de Educacdo de Jovens e Adultos: Novos Caminhos em
Educacao de Jovens e Adultos. Sdo Paulo: Autores Associados, 2007.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacéo de jovens e adultos. Revista Brasileira de
Educacdo. Rio de Janeiro, n.14, maio, 2000.

IRELAND, Timothy D. A historia recente da mobilizacéo pela educacéo de adultos no Brasil a luz do
contexto internacional. Sdo Paulo: Rede de Apoio a A¢do Alfabetizadora no Brasil. Sdo Paulo, v 09,
2000.

MARTINS, José de Sousa. Exclusdo e as novas desigualdades sociais. In: SILVA, lzabel de Oliveira e
Silva. Do coracdo: identidade e profissionais de creche. Tese de Doutorado (Doutorado em Educacgéo)
FAE-UFMG. Belo Horizonte, 2003.

NOGUEIRA, Vera Lucia. Educacdo de Jovens e Adultos e género: um didlogo imprescindivel a
elaboracdo de politicas educacionais destinadas as mulheres das camadas populares. In: SOARES,
Ledncio(org.) Aprendendo com a diferenca: estudos e pesquisas em Educacéo de Jovens e Adultos.
Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

OLIVEIRA, Heli Sabino. Escola Noturna e jovens: relagcdo entre escolaridade e escolarizacgdo. In:
SOARES, Ledncio(org.). Aprendendo com a diferenca: estudos e pesquisas em Educacéo de Jovens e
Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. Revista

Brasileira de Educacdo. Séo Paulo, n. 12, set./dez.1999.
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ORTIZ, M. F. Educacéo de Jovens e Adultos: um estudo do nivel operatdrio dos alunos. Dissertacao
de Mestrado (Mestrado em Educacdo), UNICAMP, Campinas, 2002.

PRIETO, Andrea Cristina Séria- Analfabetismo funciona |- Uma triste realidade de nossopais. 2008.
Disponivel em: <www.webartigos.com/artigos/ler-e-escrever>. Acesso em 20 jun.2013.

RIBEIRO, Vera Masagéo (org.). Educacéo de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Sdo
Paulo: Mercado das Letras, 2001.

47) Principios da Administracédo Escolar 11

Ementa: Estuda os principios da administracdo democréatica na escola publica e suas possibilidades
para o campo.

Obijetivos: Levar o educando a conhecer os principios da administracdo democratica na escola publica.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

BOURDIEU, P. E possivel um ato desinteressado? In: Razbes Praticas. Sobre a teoria da Ac&o.
Traducdo de Mariza Corréa. Campinas: Papirus, 1987. (p.137-156)

CASTRO, Magali de. Um estudo das relagdes de poder na escola publica de ensino fundamental a luz
de Weber e Bourdieu: do poder formal, impessoal e simbdlico ao poder explicito. In: Revista da
Faculdade  de Educacéo. Séo Paulo, v.24, n.1, Jan., 1998. Disponivel
emhttp://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-25551998000100002&script=sci_arttext Acesso em
14-03-13.

GANDIN, D. Planejamento como pratica educativa. 152 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

Complementar

PARO, V.H. Por dentro da escola publica. 2ed. Sdo Paulo; Xama, 1996. (p.300-329).

PERONI, V. Avaliacéo institucional em tempos de redefinicdo do papel do Estado. Revista Brasileira
de Politica e Administracdo da Educacd, RBPAE. Porto Alegre: ANPAE, v.25, n.2, p.285-300,
mai./ago., 20009.

REZENDE PINTO, José M. O financiamento da educacdo no governo Lula. Revista Brasileira de
Politica e Administracdo da Educacdo ? RBPAE. Porto Alegre: ANPAE, v.25, n.2, p.341-364,
mai./ago., 20009.
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SACRISTAN, J.G. Poderes instaveis em educacdo. Trad. Beatriz Afonso Neves. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999. (Cap. 1, p.17-69).

SILVA, F. C. da. Coordenacéo Pedagdgica e interfaces com a Gestéo Escolar: funcédo publica e ethos
privado. Il Seminario Internacional de Gestdo da Educacdo: interfaces entre o publico e o privado
para a oferta educacional. Rio Claro: UNESP, 2009.

RAMOS, M. N. Pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptagdo. Séo Paulo: Cortez, 2001.

48) Pratica Supervisionada em Administracéo Escolar 11

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estdgio em Administracdo Escolar, direcdo e
supervisdo escolar. Acompanha e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a elabora¢do do
Relatério de Estagio.

Obijetivos: Levar o educando a conhecer as praticas de administracao da escola publica.

Carga horéria: 2 créditos.

Bibliografia

Basica

ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargos. “Construindo a docéncia no ensino superior: relagdo entre
saberes pedagdgicos e saberes cientificos”. In: E. Gongalves Rosa; Dalva etall. Didaticas e praticas de
ensino: interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de janeiro: DP&A, p. 173-187,
2002.

BARDIN, Laurence. Anélise de Contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, LDA, 2009.

BRASIL. Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases para a
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 23 dez.1996. Disponivel em:
<http://legislacao.planalto.gov.br/legislacao>. Acesso em: 15/10/2011.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de
outubro de 1988. 4. ed. S&o Paulo: Saraiva, 1990.

BRASIL. RESOLUCAO N° 1, de 27 de marco de 2008. Define os profissionais do magistério, para
efeito da aplicagdo do art. 22 da Lei n® 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educa¢do — FUNDEB.
BRASIL. Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES). Resolucdo N° 01, de 17
de junho de 2010. Normatiza o Nucleo Docente Estruturante e da outras providéncias. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=1093&id=15712&option=com_content&view=article.
Acesso em 19/12/2012.

134



BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, Pedagogos e Formacgdo de Professores: Busca e movimento.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

CANDAU, Vera Maria. A Didatica em questdo. Petropolis: Vozes, 1990.

CANDAU, Vera M; LELIS, Isabel. A relacéo teoria-pratica na formacdo do educador. Tecnologia
educacional. Rio de Janeiro, (55): 12-18, nov-dez. 1983.

CUNHA, Maria Isabel. A relagéo ensino e pesquisa. In: VEIGA, llma (org.) O Ensino e suas relagdes.
Campinas, Papirus, 1996, p. 31- 46.

FAVERO, Maria de Lourdes A. Universidade e Estagio Curricular: subsidios para a discussdo in
Formagcao de Professores: Pensar e Fazer. 8. ed. SP: Cortez, 2004. - (Questdes da Nossa Epoca). p.53-
71.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pratica docente universitaria e a construcdo coletiva de
conhecimentos: possibilidades de transformacdes no processo ensino aprendizagem. Anais do XIlII
ENDIPE: Educacdo Formal e ndo formal, processos formativos e saberes pedagdgicos. Vol.1.p.27-50,
edigcdes Bagaco. Recife, 2006.

FREITAS, Luiz C. de. Em direcdo a uma politica para a formacdo de professores. Revista Em
Aberto. Brasilia, ano 12, n® 54, abr./jun. 1992.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 4. ed. S&o Paulo/BRA: Cortez.
(Colecao “Biblioteca da Educacao”, Série 1, Escola, 16), 2000.

MINAYO, Maria Cecilia de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 10. ed. Sdo
Paulo: Hucitec, 2007.

PEREIRA, J. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacéo docente. Educacdo e
Sociedade, 68, p. 109-125, 1999

49) Estagio Supervisionado em Administracao Escolar 11

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas publicas, com foco na administracdo escolar, num
total de 50h de atividades na instituicdo escolar. Desenvolve um projeto de estagio, produz relatorios e
socializa o estagio em seminarios no curso.

Objetivos: Levar o educando a conhecer a organizacao das escolas através do contato com as formas
de administracao.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia
Bésica
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FURB. Universidade Regional de Blumenau. Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia. FURB:
Blumenau. Site: http://www.furb.br. Acesso: 15/09/20012.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar Projetos de Pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo/BRA: Atlas. 1991.
LELIS, Isabel. A relacdo teoria e pratica na formacédo de professores da Educacdo Basica. (04/10)
Seminario "A Pratica e o Estagio na Formacdo de Professores em Pernambuco”. Disponivel
em:<mms://nabuco.fundaj.gov.br/video/professores/professores_isabel.wmv. Consulta em 13.07.2010.
LUCKESI, Cipriano Carlos. O papel da Didatica na formacéo do educador. In: LUDKE, M.; ANDRE,
M. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

PETRAGLIA, lzabel Cristina. Interdisciplinaridade: o cultivo do professor. S&o Paulo: Pioneira,
1993.

PICONEZ, S. A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado: A aproximacao da Realidade Escolar e
a Préatica da Reflexdo. In: PICONEZ, Stela (org) A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. 3.
ed. Campinas, SP: Papirus, 1998.

Stela (org). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. 2. ed. Campinas, SP : Papirus, 1994.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacdo de Professores: unidade Teoria e Pratica. 2. ed.
Séo Paulo : Cortez, 1995.

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: Unidade Teoria e Prética. Sdo
Paulo: Cortez, 1992.

PIMENTA, S.G.; ANASTASIOU, L.G.C. Docéncia no Ensino Superior. SP: Cortez, 2002. (Cole¢édo
Docéncia em Formagdo). Vol. 1.

SANTOS, Luciola L. C. P. Dilemas e perspectivas na relagio entre ensino e pesquisa. In: ANDRE,
Marli (Org.). O papel da pesquisa na formacéo e na pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus,
2001.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil. Historia e teoria. Campinas, SP: Autores Associados,
2008.

SILVEIRA, Denise N. O Estagio Curricular Supervisionado na Escola de Educacéo Basica: Dialogo
com os Professores que acolhem estagiérios. Tese de doutoramento. Programa de Pds-Graduagdo em
Educacédo. Universidade do Vale do Rio dos Sinos. S&o Leopoldo. 2008.

VEIGA, lIma Passos Alencastro. Didatica: Ruptura, compromisso e pesquisa, Capinas, Papirus, 1995.

50) Trabalho de Conclusédo de Curso |11
Ementa: Desenvolve o texto monografico e o prepara para qualifica¢do e banca de qualificacéo.
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Objetivos: Levar o educando a preparar o texto para ser qualificado.
Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

ECO, Humberto. Como Se Faz uma Tese -S.P, Ed. Perspectiva - Col. Estudos no. 85 202 ed, 2005.
SEVERINO, Antonio Joaquim . Metodologia do Trabalho Cientifico S.P:, Cortez. 22a.ed. 2002.
FAZENDA, Ivani C. A. (Org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. 32 edicdo. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a constru¢do do conhecimento. 42 edicdo.
Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2001. 144 p.

Complementar

Indicagdo dos orientadores

51) Prética de Ensino em Educacédo Escolar V

Ementa: Desenvolve seminarios sobre propostas de educacdo de jovens e adultos e a educagdo do
campo. Articula atividades de pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo-comunidade.
Obijetivos: Levar o educando a desenvolver as praticas de educacédo de jovens e adultos no campo.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Béasica

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CES N° 009/2001.
Diretrizes curriculares para formacao de professores da educagdo basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena. Brasilia-DF: MEC/CNE, 2001.

FREIRE, Paulo. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. 102 ed. Sdo Paulo. Paz e Terra. 2002.
FUENZALIDA, Eugenio Rodriguez. Orienta¢Ges para o planejamento de programas de formacéo
continuada. Formacao continuada de professores. Campinas, SP: Autores Associados: NUPES, 1996.
LIMA, KénioErithon Cavalcante; VASCONCELOS, Siméo Dias. Andlise da metodologia de ensino
de ciéncias nas escolas da rede municipal de Recife, 2006.
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LOPES, Selva Paraguassu; SOUSA, Luzia Silva. Eja: uma educacéo possivel ou mera utopia? 2008.
Disponivel —em  http://www.cereja.org.br/pdf/revista_v/revista_selvaplopes.pdf, acessado em
06/04/2012.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. 3? edicdo, Sdo Paulo: Cortez, 1996.

Complementar

NETO, I. P; ROCHA, P. M; SILVA, C. S; DINIZ SOBRINHO, F. A. O uso de jogos como
instrumentos facilitadores no ensino de ciéncias; 2011.

PANARARI-ANTUNES, Renata de Souza; DEFANI, Marli Aparecida; GOZZI, Maria Estela. Analise
de atividades experimentais em livros Didaticos de ciéncias; 2009.

VASCONCELOS, Simao Dias; SOUTO, Emanuel. O livro didatico de ciéncias no ensino fundamental
— proposta de critérios para analise do conteido zoologico; 2003.

VIEIRA, Sofia Lecher; ALBUQUERQUE, Maria Glaucia Menezes. Estrutura e funcionamento da

educacao bésica. 2° edicédo; 2008.

PERFIL 8

52) Fundamentos de Educacéo Especial

Ementa: Estuda a histéria da educacdo especial no Brasil. Conhece trabalhos pedagdgicos
significativos na area. Estuda as possibilidades de interface da educacéo especial no campo.

Obijetivos: Levar o educando a compreender os problemas da educacdo especial no Brasil.

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Bésica

ARANHA, M.S. F. Educacdo Inclusiva: Transformacdo Social Ou Retorica: Em: Omote, S (Org)
Inclusdo. Intengéo e Realidade. Marilia: Fundepe, 2004.

BRASIL/MEC. Politica Nacional De Educacéo Especial. Brasilia/Df, 2008 (Www.Seesp.Org.Br).
BIANCHETTI, L. Aspectos Historicos Da Apreensdo e da Educacdo Dos Considerados Deficientes.
Em: Bianchetti, L. E Freire, I.M. (Orgs). Um Olhar Sobre A Diferenca. Interagdo, Trabalho e
Cidadania. Campinas: Papirus, 2001(A), 42. Ed, Cap.1, PP. 21-52.
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Complementar

MAZZOTTA, M.J.S. Educacgdo especial no Brasil: historia e politicas publicas. S&o Paulo: Cortez,
1996 (demais edicoes).

BEYER, H.O. Por que Lev Vygotski quando se propde uma educacdo inclusiva? Revista Educacgédo
Especial. Santa Maria/RS/Universidade Federal de Santa Maria/Departamento de Educacdo Especial,
n.24, 2004.

BIANCHETTI, L. Aspectos histéricos da apreensdo e da educacdo dos considerados deficientes. Em:
BIANCHETTI, L. e FREIRE, .M. (Orgs). Um olhar sobre a diferenca. Interacdo, trabalho e
cidadania. Campinas,: Papirus, 2001.

BIANCHETTI, L. Os trabalhos e os dias dos deuses e dos homens: a mitologia como fonte para
refletir sobre normalidade e deficiéncia. Revista Brasileira de Educacdo Especial. Marilia/ABPEE,
vol.7, n.1, 2001.

GUHUR, M.L.P. A representacdo da deficiéncia mental numa perspectiva historica. Revista Brasileira
de Educacéo Especial. Marilia/ABPEE, vol.1, nimero 2, 1994, PP. 75-84.

53) Ensino de Libras

Ementa: estuda a lingua brasileira de sinais, possibilitando a atuacdo do educando junto aos alunos
com deficiéncias.

Obijetivos: Levar o educando a conhecer e dominar a lingua brasileira de Sinais.

Carga horéria: 2 créditos.

Bibliografia

Béasica

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacéo de surdos. Manaus: Editora da Universidade
Federal do Amazonas, 2002.

HANKS, W. F. Lingua como prética social: das relacdes entre lingua, cultura e sociedade a partir de
Bordieu e Bakhtin. Cortez, 2008.

Complementar
BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n® 5626 de 22/12/2005. Regulamenta a Lei n° 10436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o art.18 da Lei n° 10098 de
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19/12/2000. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso 06 de junho de 2011.

BERGAMASCHI, R. I.; MARTINS, R. V. (Org.). Discursos atuais sobre a surdez. Canoas: La Salle,
1999.

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na educacéo de surdos. Belo Horizonte: Autentica, 1998.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de Lingua de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua
Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS; BRASIL TELECOM,
2001a.v. 1: Sinaisde A a L.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua
Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS; BRASIL TELECOM,
2001b. v. 2: Sinais de M a Z.

FELIPE,T. A; MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto: curso bésico, livro do professor instrutor:
Brasilia: Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos, MEC:SEESP, 2001.
FERNANDES, E. Linguagem e surdez. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua é essa?:crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

LACERDA, C.B.F.; GOES, M. C. R. (Org.). Surdez: processos educativos e subjetividade. S&o Paulo:
Lovise, 2000.

LODI, A. C. B. Uma leitura enunciativa da Lingua Brasileira de Sinais: o0 género contos de fadas.
DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, v. 20, n. 2, p. 281-310, 2004.
MACHADO, P. A politica educacional de integracdo/inclusdo: um olhar do egresso surdo.
Florian6polis/SC: Editora UFSC, 2008.

MOURA, M. C. de. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro: Revinter, 2000.
OLIVEIRA, J. et al. Primeiros sinais em libras. Arara Azul, 2008.

QUADROS, R.M. Educacgdo de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

SA, N.R.L. Educacéo de Surdos: a caminho do bilingtiismo. Niter6i: EDUF, 1999.

SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos. Porto Alegre: Mediacdo, 1999. v.
1.

THOMA, A.; LOPES, M. A invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no campo
da educacéo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
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54) Trabalho de Concluséo de Curso IV

Ementa: Producéo final do texto da monografia, sob orientacdo. Organizacdo do texto nas normas da
ABNT. Defesa da monografia em banca examinadora.

Obijetivos: Levar o educando a defender a monografia e concluir o curso.

Carga horéria: 14 créditos.

Bibliografia

Basica

ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso de. Etnografia da préatica escolar. 14 ed. Campinas: Papirus,
2008.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacéo qualitativa em educacdo: uma introducao a
teoria e aos métodos. [Qualitativeresearch for education]. Maria Jodo Alvarez (Trad.); Sara Bahia dos
Santos (Trad.); Telmo Mourinho Baptista (Trad.). Porto: Porto Editora, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sao Paulo:
EPU, 1986.

Complementar

Indicagéo dos orientadores

55) Prética de Ensino em Educacéao Escolar VI

Ementa: Estuda as propostas de administracdo escolar na educagdo do campo buscando compreender
como suas praticas interferem no ensino e nos trabalhos desenvolvidos na comunidade.

Obijetivos: Levar o educando a compreender a administracéo escolar na educacdo do campo

Carga horéria: 4 créditos.

Bibliografia

Basica

COSTA, Jorge Adelino. Imagens Organizacionais da escola. Coleccdo Perspectivas
Actuais/Educacédo. Porto: ASA Editores, 1996.

GOHN, M.G. Educacédo Nao-Formal, Participacdo da Sociedade Civil e Estruturas Colegiadas nas
Escolas. Ensaio: aval. pol.publ. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50, 0.27-38, jan./mar. 2006.

LIMA, Licinio. Para uma abordagem sociol6gica dos modelos organizacionais de escola publica. In:

LIMA, L. A escola como organizacdo educativa. S&o Paulo: Cortes, 2003, p.93-115.
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NOVOA, A. (1999). Para uma andlise das instituicdes escolares. In: NOVOA, A. (org.). As
organizacdes escolares em andlise. 32 edi¢do. Lisboa: Dom Quixote, Portuguesa, 1999.

Complementar:

ADRIAO, Theresa; SILVEIRA, Adriana A. Dragone. O FUNDEF e a educac&o basica em S&o Paulo:
andlise de quatro municipios. Educacéo: Teoria e pratica. Rio Claro, vol. 12, n° 22-3, p. 27-33, jul.
dez., 2004.

BARROSO, Jodo. A autonomia das escolas: uma ficcdo necessaria. Revista Portuguesa de Educacéo,
17(2), p. 49-83, 2004.

DOURADO, Luiz F.; PARO, Vitor H. (Orgs.). Politicas publicas e educa¢do basica. SP: Ed. Xam§,
2001.

ENGUITA, M. F. Organizacdo escolar e modelo profissional. In: FERREIRA, N. S. C. (org.).
Formacéo continuada e gestdo da educacéo. S&o Paulo: Cortez, 2003.

FERREIRA, Naura S. C. Gestdo Democratica na formacdo do profissional da educagdo: a
imprescindibilidade de uma concepcdo. In: FERREIRA, Naura S. C. (org.) Politicas Publicas e Gestao
da Educacao: polémicas, fundamentos e analises. Brasilia: Liber Livro Editora, 2006.

GRIFFITHS, Daniel Edward (1971). Teoria da administracdo escolar. Trad. José Augusto Dias, 4?
edigédo. S.P.: Nacional, 1971.

LIBANEO, José (Org.). Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Pratica. 4. ed. Goiania:
Alternativa, 2001.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, J. F. de; e TOSCHI, M. S. 72 ed. Educag&o Escolar: politicas,
estrutura e organizacdo. Col. Docéncia em Formacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2009LIMA, Licinio C.
Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governacdo democratica da escola publica.
SP: Cortez, 2002.

11. PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO

As diretrizes para realizacdo do estagio supervisionado no ambito do curso de Pedagogia da
Terra da Universidade Federal de Sdo Carlos, campus S&o Carlos, estdo em consonancia com a Lei n°
11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes e a Portaria GR
282/2009, de 14 setembro de 2009, que dispbe sobre a realizacdo de estagios de estudantes dos cursos

de Graduacao da UFSCar.
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O estégio deve ser entendido como a acdo que articula a teoria, a pratica e a pesquisa do
profissional da educacéo, voltada para as questdes educacionais do campo. Esta agdo deve ser capaz de
melhor fundamentar a formacéo deste profissional contribuindo para a criacdo e o desenvolvimento de
projeto politico-pedagogico nas instituicdes educativas em que atua e atuard, articulando-os aos

problemas concretos da escola e da comunidade no campo.

O estdgio supervisionado serd realizado a partir da 5% etapa, envolvendo o conjunto das
disciplinas e contemplando as diferentes areas do Curso. Tera uma carga horaria de 435h/aula e sera
realizado durante o curso em diversas etapas do tempo-escola e tempo-comunidade, conforme

planejamento das disciplinas e orientac6es da coordenagéo do curso.

Tendo como objetivo a acdo sobre seu proprio local de trabalho, enquanto educadores, o
estagio envolvera diretamente o fazer docente em diversas praticas pedagogicas a serem realizadas,
tais como oficinas pedagogicas, seminarios, jornadas pedagogicas e praticas pedagdgicas, que ocorrem
nas cirandas infantis, nas salas de EJA — Educacgéo de Jovens e Adultos e nas escolas localizadas junto
as comunidades assentadas, de onde provém os educandos.

O Estagio do tempo-comunidade sera planejado pela coordenacdo do curso, educandos e

professores e este acontecerd nos seguintes espacos educativos das areas de Reforma Agréria:
a) Escolas de educacdo infantil dos assentamentos ou municipios circunvizinhos;

b) Cirandas infantis e nas escolas de educacéo infantil dos assentamentos, visando adquirir
conhecimentos de administracdo e supervisdo escolar, divididos em duas etapas: Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental;

O Estagio, tanto no tempo-escola quanto no tempo-comunidade, terd como pardmetro a
realidade do educando, considerando-se o desenvolvimento socio-educacional do mesmo, o grau de
compromisso do educando para com a comunidade, seu engajamento critico e seu fazer/aprender
pedagogico, demarcado pelos principios da Educagdo e da Educagdo do Campo. Para o
acompanhamento da realizacdo e avaliacdo do estagio, sera elaborado um projeto de estagio pela
coordenacdo do curso, juntamente com os professores responsaveis pelo Estagio. Este sera realizado

nas escolas e nos espacos educativos nas areas da Reforma Agraria.

11.1. Regimento do Estagio obrigatdrio do curso de Pedagogia da Terra

A proposta de estagio curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra segue as
prerrogativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), Lei N. 11.788, de
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25 de setembro de 2008 e a Portaria GR n° 282/09, de 14 de setembro de 2009 que dispde sobre a
realizacdo de estagios de estudantes dos cursos de graduacao da Universidade Federal de S&o Carlos e
pauta-se no Projeto Pedagogico do Curso. Considerado como atividades de aprendizado social,
profissional e cultural proporcionadas aos alunos, através da participacdo em situacOes reais de vida e
trabalho, integra as dimensGes teodricas e praticas da estrutura curricular e articulam de forma
interdisciplinar os contetdos dos eixos escolar, pedagodgica e profissional.

O estagio curricular obrigatério do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra tem como

objetivo oportunizar ao estagiario:

- Conhecer e analisar as praticas pedagdgicas inclusivas em diferentes etapas e modalidades da
Educacao Basica e Ensino inclusivo;

- Desenvolver propostas de intervencdo pedagogica de apoio no contexto educacional.

Pretende-se assegurar aos licenciados experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos na Educacdo Basica (Educacao

Infantil e Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos).

- Etapas de Ensino da Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental inicial e final.

- Modalidade de Ensino: Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental inicial e final)

O Estagio supervisionado obrigat6rio no curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra devera
ser realizado no sistema regular de ensino e na instituicdo de ensino, nos seguintes niveis e

modalidades:

Niveis escolares i
. Etapas Periodos
(Ensino regular)

L. Educacdo Infantil
Educagdo Basica ) o ) 10,20 30 40 5o
Ensino Fundamental (inicial e final)

Modalidade de Ensino Etapas Periodos

Educacdo de Jovens e Adultos Ensino Fundamental (inicial e final) 10, 20, 30, 40, 5°
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As horas dedicadas ao Estagio Supervisionado obrigatério

seguintes periodos do curso:

se distribuirdo em 435 horas nos

Periodo Créditos de Estagio em Campo Total de Créditos
50 7 (105 horas) 7
6° 11(165 horas) 11
7° 11 (165 horas) 11
Total 435 horas 29

O Estagio Supervisionado Obrigatorio contemplard a pratica profissional na docéncia,

possibilitando: a construcdo de diagndstico da instituicao escolar e de seu contexto; gradativa insercédo

e participacdo em projetos e acdes desenvolvidas pela escola e ou instituicdo especializada, tanto no

ambito dos processos de ensino quanto nas dimensdes relativas a gestdo educacional; aprofundamento

tedrico na compreensdo e analise da(s) realidade(s) vivenciada(s).

No curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra a area de Estagio esta

representada pelas disciplinas distribuidas em quatro periodos, a saber:

Periodo

Disciplina

Ementa

50

Prética Supervisionada em Educagdo Infantil

Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio
em Educacéo Infantil no Campo. Acompanha e
avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a

elaboracéo do Relatdrio de Estagio.

60

Préatica Supervisionada em Ensino

Fundamental

Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio
em Educagdo Fundamental. Acompanha e avalia
0 desenvolvimento desse projeto. Orienta a

elaboracéo do Relatdrio de Estagio.

60

Prética Supervisionada em Administracdo

Escolar |

Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio
em Administragdo Escolar, coordenacdo e
orientacdo pedagdgica. Acompanha e avalia o
desenvolvimento desse projeto. Orienta a

elaboracédo do Relatério de Estagio, considerando
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a participagdo da comunidade e as

especificidades das escolas rurais

Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio
Prética Supervisionada em Educacéo de em Educacdo de jovens e Adultos. Acompanha e
7° Jovens e Adultos avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a

elaboracdo do Relatdrio de Estagio.

Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio

. . . 3 em Administragdo Escolar, direcéo e superviséo
Prética Supervisionada em Administracéo

escolar. Acompanha e avalia o desenvolvimento
7° Escolar 11

desse projeto. Orienta a elaboracdo do Relatério

de Estagio.

Cabera a coordenacao do Estagio Supervisionado Obrigatério

1. Viabilizar as parcerias com as instituicdes para o desenvolvimento das atividades de

campo.

2. Receber e conferir os documentos exigidos pela Instituicdo de ensino - UFSCar e pela

escola e/ou instituicdo concedente nas datas estabelecidas.
3. Participar das reunides de orientacdo do estagio na escola e/ou instituicdo concedente.

4. Elaborar e revisar periodicamente o Regimento de Estadgio do curso, a partir de
discussoes e deliberagdes do Conselho de Coordenacéo do Curso.

5. Auxiliar os supervisores, quando necessario, na orientacdo do estagio.
6. Orientar os alunos quanto a documentacdo e normas referentes ao estagio.

7. Organizar arquivo de documentacéo referente ao estagio, bem como manter atualizado o

banco de dados dos estagiarios.

Cabera aos professores Supervisores da disciplina de Estagio
1. Orientar e acompanhar, sistematicamente, os licenciandos em Pedagogia da Terra

2. Desenvolver estudos de aprofundamento, a partir da realidade e das experiéncias

vivenciadas.
3. Definir as atividades a serem desenvolvidas nos campos de estagio.
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4. Realizar encontros periédicos com os alunos, no horario reservado a supervisdo de

estagios.

5. Orientar as atividades a serem realizadas no Estagio, no que se refere aos procedimentos
de observacdo, registro, planejamento e desenvolvimento de atividades e/ou projetos de trabalho a

serem realizados na instituicdo de ensino.

6. Orientar formas de analise das informacGes coletadas, estabelecendo um diélogo entre as
fontes teoricas do conhecimento e a realidade observada, favorecendo a articulacao e a reflexao entre

as dimensdes teoricas e praticas.

7. Promover momentos de discussdo coletiva e analise de praticas vivenciadas na

realizacdo do Estagio.
8. Orientar a elaboracéo do relatorio final de Estagio.
9. Controlar a frequéncia dos alunos nas atividades de campo.
10. Realizar visitas periddicas a instituicdo onde o estagio for realizado.

O professor orientador da disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado devera ter

Mestrado e/ou Doutorado em Educacédo ou Educacéo Escolar.

Cabera ao Estagiario

1. Apresentar os documentos exigidos pela Instituicdo de ensino - UFSCar e pela escola

e/ou instituicdo concedente.
2. Seguir as determinagdes do Termo de Compromisso de Estagio.

3. Cumprir integralmente o horério estabelecido pela Instituicdo, observando assiduidade e
pontualidade.

4. Manter sigilo sobre o contetdo de documentos e de informagdes confidenciais referentes

ao local/Instituicdo do Estagio.

5. Acatar orientagdes e decisdes do supervisor interno da Instituicdo quanto as normas

internas da mesma.
6. Realizar observacéo e registro das atividades devolvidas pelo professor.

7. Efetuar registro diario da frequéncia no estagio.
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8. Elaborar e entregar relatorio e outros documentos nas datas estabelecidas.
9. Respeitar as orientacdes e sugestdes do supervisor de estagio.

10. Assumir o estadgio com responsabilidade, zelando pelo bom nome da Instituicdo do

Estagio e do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra.

Relatorio de Estagio Supervisionado Obrigatério

O Estagio Supervisionado tem como atividade individual final a elaboragdo de um Relatério. O
aluno deve entregar um relatério semestral das atividades desenvolvidas para andlise e avaliacdo dos

professores supervisores. Constituem itens de exigéncias minimas para entrega do relatério:

- Contextualizacdo da escola: bairro, histdria da escola, relagdo com a comunidade etc.

- Caracterizagdo da escola enquanto comunidade educativa, com dados sobre: Projeto Politico
Pedagogico equipe de gestdo, professores, alunos, recursos materiais e pedagogicos, regimento escolar

etc.

- Descricdo e andlise das préaticas pedagdgicas observadas no contexto escolar.

- Descricdo e andlise das intervengdes propostas.

- Reflexdo sobre as praticas pedagogicas observadas e intervencdo a luz da fundamentacéo tedrica.

- Avaliacdo da propria atuacdo como estagiario, das experiéncias vivenciadas e da contribuicdo do

estagio para sua formacao profissional.

O relatério final de estagio deverd ser elaborado em formato académico, contemplando,
minimamente, a relacdo entre as atividades desenvolvidas e o conhecimento na area de acordo com as

normas da ABNT (Associacgdo Brasileira de Normas Técnicas).
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Da apresentacao do Relatorio de Estagio Supervisionado Obrigatorio

O Estagio Supervisionado tem como proposta de atividade conclusiva a elaboracéo individual
de um Relatdrio semestral. Ap6s o encerramento do estigio, o aluno deve apresentar o relato das
atividades desenvolvidas (forma de poster) em Evento organizado pela Coordenacdo do Curso, com a

presenca de representantes das instituicbes concedentes.

12. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Concebe-se a pesquisa como estratégia de formacéo dos educandos, de maneira processual ao
longo do curso e como instrumento pedagdgico de investigacdo da realidade. A pesquisa perpassara a
mediacdo e problematizacdo de eixos tematicos, de forma articulada, buscando a consonancia com a

formagé&o integral do sujeito que se quer formar no &mbito desta proposta de curso.

O Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, para além do objetivo de avaliar, € um exercicio de
analise da realidade, a fim de dialogar com as demandas da comunidade em que o educando vive.
Nesse sentido, a definicdo dos eixos de pesquisa deverdo contemplar a discussdo da Educacdo do

Campo.

Os temas das monografias serdo de escolha dos educandos, juntamente com os coletivos em
gue atuam e seus orientadores. As pesquisas deverao ser desenvolvidas individualmente e apresentadas
publicamente por seus autores. Dessa maneira, propde-se a realizacdo de exame de qualificacdo
durante a 72 etapa do tempo-escola e a defesa do TCC, na 8? etapa do curso, como pré-requisito para a
sua formacdo. Os orientadores, a partir de projetos discutidos com os educandos, serdo responsaveis

pelo acompanhamento e desenvolvimento das pesquisas.

Diretrizes gerais

A orientacdo poderd ser feita por qualquer docente da UFSCar ou junto a qualquer
departamento e grupos de pesquisa desta universidade, bastando a comunicacdo de aceita¢do assinada

do orientador por meio de formulario para este fim;

O TCC podera ter carater de pesquisa bibliografica, documental ou de campo;
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Devera seguir as normas ABNT e apresentar a seguinte formatacdo: fonte 12, letra times new
roman, espacamento entre linhas 1,5, papel A-4. Margem esquerda/direita - 3 cm e superior/inferior -
2,5 cm. A impresséo deve ser feita apenas de um lado da folha. O documento final também devera ser

entregue em formato PDF (CD - para arquivo do curso);

O aluno tera um prazo de um ano e meio para desenvolvimento do trabalho. Os trabalhos ndo

concluidos neste prazo recaem nas normas gerais de avaliacdo da UFSCar;

Cabe ao orientador decidir os requisitos de aprovacdo do aluno em cada disciplina relacionada

ao TCC Il e TCC IV, nas disciplinas TCC | e TCC Il, cabera ao professor responsavel pela disciplina;

Na disciplina TCC IV a nota final devera ser digitada pelos orientadores até a data prevista pela
DIGRA. A nota devera corresponder a média das trés notas (de 0 a 10) atribuidas ao trabalho final

pelos avaliadores que participaram da banca, incluindo o orientador;

A disciplina TCC | é pré-requisito para cursar a disciplina TCC Il. Assim como a disciplina

TCC 1l é pré-requisito para cursar a disciplina TCC Ill e TCC 11 é pré requisito para TCC 1V;

Em casos referentes a aproveitamento de estagio para constituicdo do TCC, deve ser observado
que: a decisdo sobre o aproveitamento devera ter concordancia do professor(es) da(s) disciplina(s) que
supervisionaram o estagio do aluno; é imprescindivel que a instituicdo e professor da turma em que o

estagio foi realizado sejam informados e autorizem a realiza¢do do TCC;

Todo estudo que tenha por objeto uma instituicdo externa, deverd apresentar autorizacdo da
instituicdo para realizacdo do estudo, e esta ao final do TCC devera receber copia do trabalho

finalizado;

E aconselhavel o envio e a aprovacgdo do projeto pelo Comité de Etica (UFSCar) para as

pesquisas que envolvem seres humanos.

Composicéo da banca de avaliagéo do TCC

Em seguida séo especificados os procedimentos para composic¢ao da banca de TCC.

Em até 30 dias antes da data de defesa, os trabalhos devem ser encaminhados para a banca, que
sera composta por dois professores ou pesquisadores, além do orientador. Além disso, o0 aluno devera

entregar uma ficha contendo titulo do trabalho, data de apresentacéo e composicédo da banca.
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Poderéo participar da banca alunos de doutorado, professores de outras instituicbes (que
tenham o titulo minimo de mestre) e professores de diferentes cursos da UFSCar.

Todas as apresentacfes dos trabalhos ocorrerdo em um periodo de cinco dias consecutivos, a

serem determinados pela Comissdo de TCC.

Os alunos terdo 20 minutos de apresentacdo e 30 minutos de arguicdo. As apresentacdes seréo
abertas ao publico.

Cada membro da banca (incluindo o orientador) dard uma nota para o trabalho, sendo que a

nota final correspondera a média das mesmas.

Competéncias e responsabilidades

Competéncias e Responsabilidades do Discente

Desenvolver as tarefas solicitadas pelo orientador, como fichamentos, redacéo do texto, reviséo

bibliogréfica, entre outras orientacdes;
Comparecer as supervisdes, previamente acordadas quanto a periodicidade, data e horario;

Contratar, juntamente com o orientador, o cronograma das atividades e o comprimento de

prazos;

Entregar os relatérios semestrais, de acordo com as exigéncias de cada semestre e cumprindo as
datas de entrega, ao orientador e ao professor responsavel pela Coordenacédo do Trabalho de Conclusao

de Curso;

Apresentar o trabalho final digitado e impresso em 04 vias (uma para cada membro da banca e

para a Coordenagdo do TCC), juntamente com a solicitacdo da defesa;
Apresentar oralmente o trabalho final, na presenca da banca, na semana destinada para este fim;

Entregar a versdo final do TCC, com as devidas corre¢des apontadas pela banca, no prazo

previamente estipulado.
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Competéncias e Responsabilidades do Orientador

O professor orientador devera assumir a orientacdo do aluno, podendo tal compromisso ser
revisto em casos devidamente justificados ao Conselho de Curso. Em caso de necessidade ou
conveniéncia da presenca de um co-orientador, a solicitacdo devera ser apreciada e referendada pelo

Conselho do Curso, mediante documento escrito do orientador.
Compete ao Orientador:

Realizar orientacGes, em local, dia e horario previamente agendado orientar o(s) discente(s) em

dia e hora pré-fixados;
Controlar a frequéncia dos alunos as orientacdes;
Controlar a entrega das tarefas desenvolvidas pelos alunos;
Digitar nota e frequéncia dos alunos no sistema Nexos;
Assinar a solicitacdo de defesa dos alunos;

Presidir a Banca Examinadora de seus orientandos.

13. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Na Universidade Federal de Sdo Carlos as atividades académico-cientifico-culturais estdo
reguladas na Portaria GR n° 461/06, a qual estabelece que na UFSCar essas Atividades sejam
denominadas Atividades Complementares e devem fazer parte da vida escolar do estudante da
UFSCar, estando relacionadas com o exercicio de sua futura profissdo. Estabelece, ainda, no § 3° do
Art. 1°, que “os projetos pedagogicos devem prever a carga horaria a ser cumprida na condi¢do de
Atividades Complementares, bem como sua obrigatoriedade ou ndo para a integralizagdo curricular,
obedecidas as condi¢des impostas por legislacdo especifica”.

Esta atividade diferencia-se do estagio, pois ocorrera exclusivamente no tempo-escola e tratara
de temas especificos, proposto pelos alunos, professores e coordenacdo do curso, podendo se dar

inclusive através das Atividades Curriculares de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensdo - ACIEPEs.
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Além das disciplinas cursadas, da pesquisa desenvolvida e das atividades implementadas no
tempo-comunidade, a formagdo dos alunos se daré a partir de atividades complementares, totalizando

210 horas, sendo estas distribuidas em:

Seminarios Tematicos — serdo distribuidos em cada etapa/semestre do Curso, podendo abordar
temas como: Classicos da Pedagogia; Classicos da Realidade Brasileira; Analise da Conjuntura
Nacional e Internacional; Conjuntura Agraria e Econdmica, Meio Ambiente e Agricultura, Aspectos
especificos relativos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo Infantil; préaticas
pedagdgicas vivenciadas nos movimentos sociais; praticas pedagogicas vivenciadas na educacdo do
campo; vivéncias observadas nos estagios supervisionados; salde e educacdo; e projetos
desenvolvidos a partir das disciplinas do curso, e outros a serem sugeridos conforme as necessidades

da turma.

Oficinas — serdo distribuidas em cada etapa do curso diferentes oficinas, tais como: xadrez,
pintura, documentacdo escolar, desenho, musica, artes cénicas, oratoria, artesanato, hora da leitura e da
poesia, jogos pedagdgicos, construcdo de cartBes de natureza morta, producdo de jornal popular,
elaboracdo de projetos, mamulengos (confec¢cdo, manuseio e criagdo do texto), historia em quadrinhos
(cartilhas, material de formacdo e informacdo), hora da histéria (adulto e infantil), producdo de

materiais pedagdgicos, dentre outras que poderdo ser definidas, a partir do interesse da turma.

Informatica — atividades que possibilitem aos alunos o acesso aos conhecimentos informaticos
basicos para auxilia-los nas atividades do curso (familiarizacdo com sistema operativo, programas de

elaboracdo de textos, de tratamento de dados, de acesso a internet).

O curso fornecera periodicamente outras atividades complementares, visando ampliar os
conhecimentos vistos nas disciplinas, proporcionando acesso a outros conhecimentos que ampliem sua
cultura e reforcem sua integracdo com a dinamica universitaria, entre elas: participacdo de eventos
cientificos, seminarios com o0s grupos de pesquisa existentes na UFSCar, cine-clube e outras

apresentacdes culturais.

Na primeira oferta do curso, os trabalhos desenvolvidos durante o tempo-comunidade eram
decididos pela coordenacdo pedagogica do curso e visavam a atender a todas as disciplinas, de forma
que cada aluno entregava apenas um trabalho para todos os professores que tivessem trabalhado no
tempo-escola anterior. Com isso, uma etapa somente seria concluida no inicio da outra. Isso
possibilitou um trabalho mais aprofundado por parte dos alunos, pois deveriam realizar todas as
leituras no periodo em que estavam nos assentamentos, o que exigiria deles uma disciplina maior, pois

seriam cobrados somente no momento do retorno. Para que as leituras fossem feitas com mais
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propriedade, o papel dos monitores foi fundamental, pois eles se reuniam periodicamente com o0s

alunos em regides previamente definidas e acordadas entre todos, com vistas a encaminhar as leituras.

A Coordenacdo de Curso ficarad encarregada de montar um prontuario para cada aluno e atribuir
a carga horéaria referente as atividades comprovadas. A cada final de periodo ou ano, a Secretaria de
Coordenagdo de Curso enviard & DICA uma planilha com a pontuacdo em horas de cada aluno, de
modo que o sistema ProGradWeb registre essa informacao no Histérico Escolar.

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais deverdo somar a carga horaria total de 210

horas para efeito de integralizacdo de créditos e podem ser assim computadas:

e Participacéo certificada em atividades de Extensdao homologadas pela Camara de Extensédo (até
120 horas ao longo do curso);

e Participacdo em disciplinas de ACIEPE (até 08 créditos ao longo do curso);

e Participacdo certificada em encontros, reunides cientificas, congressos, simpdsios, minicursos
ou outros eventos na area de educacgdo, educacdo no campo, educacdo especial, psicologia e
areas afins (até 120 horas ao longo do curso);

e Participacdo na organizacdo de eventos na area de educacdo, educacdo no campo, educagdo
especial e psicologia (até 40 horas ao longo do curso);

e Apresentacdo de trabalhos (orais, painéis, poOsteres) em congressos € outros encontros
cientificos na area de educacdo, educacdo no campo, educacédo especial, psicologia e areas afins
(até 40 horas ao longo do curso);

e Publicacdo de artigos relacionados a area de educacédo, educacdo no campo, educacdo especial,
psicologia ou areas afins (até 120 horas ao longo do curso);

e Publicacdo de resumos em anais de congressos e encontros cientificos na area de educacao,
educacdo no campo, educacdo especial, psicologia ou areas afins (até 60 horas ao longo do
Ccurso);

e Participacdo em projeto institucional de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, FAPESP ou
PUIC/UFSCar (até 120 horas ao longo do curso);

e Participacdo em projeto institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID (até 120 horas ao longo
do curso);

e Participacdo em atividades de Monitoria na UFSCar — bolsista ou voluntario — (até 120 horas
ao longo do curso);

e Atividades de Monitoria ou Docéncia no curso pré-vestibular da UFSCar (até 60 horas ao

longo do curso);
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Atividades referentes a Bolsa-Treinamento (até 120 horas ao longo do curso);

Atividades referentes a Bolsa de Extensdo (até 120 horas ao longo do curso);

Atividades referentes a Bolsa Atividade desde que exercidas na area de educagdo, educacao no
campo, educacao especial ou psicologia (até 80 horas anuais);

Est&gio ndo obrigatdrio (até 60 horas ao longo do curso);

Disciplinas eletivas (até 60 horas ao longo do curso);

Representacdo nos Conselhos Departamental e de Curso (até 30 horas ao longo do curso);
Atuacdo voluntaria em Instituicbes Educacionais e Organizacdes ndo Governamentais voltadas
para a area de Educacdo no campo (120 horas ao longo do curso).

Participacdo em grupo de estudos/pesquisa (até 120 horas ao longo do curso);

Participacdo em movimento estudantil DA, CA, DCE (até 20 horas ao longo do curso).

14. PLANO DE IMPLANTACAO DO CURSO

14.1. Corpo docente

Poderdo desenvolver atividades didaticas os docentes da UFSCar e professores de outras

instituicbes de ensino superior especialmente contratados conforme decreto 7352/2012 e normas
internas da UFSCar.

Quadro atual:

Nome Titulagdo Vinculo e | Disciplinas ministradas Departamento
dedicacao 2° semestre de 2014 e 1°
semestre de 2015
Luiz Bezerra Neto Doutor Efetivo/DE Histéria dos Movimentos Sociais | DEd

no Brasil

Educacgéo do Campo
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Maria Cristina  dos | Doutora Efetivo/DE Introducéo a Pesquisa DEd
Santos Bezerra Psicologia da Educagdo |
Alfabetizagéo |
Pratica de Ensino em Educagéo
Escolar 11
Manocel Nelito Mathes | Doutor Efetivo/DE Historia da Educacéo | DEd
Nascimento Historia da Educacéo |1
Jodo Virgilio Tagliavini | Doutor Efetivo/DE Direitos humanos DEd
Marcos Francisco | Doutor Efetivo/DE Filosofia DEd/Sorocaba
Martins
Rosemeire Scopinho Doutora Efetivo/DE Meio Ambiente DPsi
Vinicio Carrilho Doutor Efetivo/DE Filosofia da Educagéo
Elianeide  Nascimento | Doutora Temporério Politica da Educacéo DEd
Lima Pratica de Ensino em Educagdo
Escolar |
14.2. Corpo técnico
Quadro atual:
Nome Titulagéo Vinculo Carga Atividade
horéria
semanal
José Leite dos Santos Neto Mestre em Ed. Contratado 40 Secretario
Janice Raquel Sanca Gomes Graduada Sem vinculo 20 Monitoria
Marisa da Luz Graduada Sem vinculo 20 Monitoria
Janaina Ribeiro Mestre em Ed. Sem vinculo 20 Monitoria
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14.2.1. Equipe de Apoio Pedagdgico

O apoio pedagogico, composto por profissionais com, no minimo, graduacao em pedagogia ou
que estejam no Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, tem um papel fundamental no processo de
aprendizagem dos estudantes, principalmente no desenvolvimento dos trabalhos no tempo-
comunidade. Para tanto, os monitores deverdo participar de seminario de capacitacdo durante o tempo-
escola junto aos professores e a coordenacdo pedagdgica do curso por um periodo de duas semanas em
cada etapa. Nestes seminarios realizardo a revisdo bibliografica, definicdo de critérios de
acompanhamento, aprofundamento dos conhecimentos em metodologia cientifica, estabelecimento de
formas de avaliacdo e elaboragdo do cronograma das atividades. De acordo com o Manual de
Operacdes do PRONERA (2012), é previsto um monitor pedagdgico para cada oito educandos do

curso. Os requisitos para selecdo do pessoal de apoio pedagdgico, sao:

Diploma de graduagéo ou mestrado;
Experiéncia comprovada na realizacdo de ensino e pesquisa;
Experiéncia comprovada em trabalhos comunitarios;

Curriculo devidamente comprovado.

O acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos pelo pessoal de apoio pedagogico
serdo realizados mediante o encaminhamento de relatérios parciais e finais, assim como na realizacao
de seminéarios programados para cada etapa do curso. As atribui¢cGes do pessoal de apoio pedagdgico
no processo de aprendizagem compreendem o desenvolvimento das seguintes atividades:

Atender e anotar reivindicacfes dos alunos e encaminha-las a coordenacdo do curso e aos
professores;

Contribuir com a coordenagdo do curso, sempre que solicitado, no sentido de ajudar na
organizacdo da turma, na universidade e no alojamento;

Organizar os grupos de trabalho por regido de origem dos estudantes;

Acompanhar e assessorar a pratica pedagogica e de pesquisa, em consonancia e, juntamente,
com a coordenacdo da disciplina;

Contribuir na preservagdo da memoria da turma e, quando solicitado, dar apoio a secretaria do

Curso;
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Ajudar na execucdo das atividades do tempo-comunidade e no apoio aos alunos nos
assentamentos de suas respectivas regides, sob a orientacdo dos professores responsaveis pela
disciplina;

Elaborar relatorio parcial e final.

14.2.2. Secretaria

Sdo funcdes referentes a secretaria do curso:
Atender as solicitacGes da coordenacéo;
Cuidar das questdes administrativas do curso;

Organizar os materiais do curso e providencia-los nos prazos adequados.

14.2.3. Coordenacédo Pedagogica

A Coordenacao Pedagogica do Curso sera composta, de acordo com o manual do PRONERA,
por:

Um professor coordenador, responsavel pelo curso;

Um professor coordenador pedagdgico;

Um professor orientador de estudos;

Representantes do INCRA e dos educandos.

Podem ainda participar da coordenacédo geral do curso representantes discentes, indicados entre
os alunos, bem como um representante dos movimentos sociais.

Espera-se da coordenacdo o cumprimento dos objetivos e metas elencados nesse projeto, onde
0s mesmo deverdo respeitar a unidade e a diversidade dos movimentos sociais e sindicais, bem como
daqueles educandos assentados ndo vinculados a movimentos. As metas iniciais, intermediarias e
finais do curso sdo aquelas definidas em seus objetivos, em consonancia com o projeto pedagdgico do

Curso.

14.2.4. Representantes dos movimentos sociais

Em consonéncia com o manual do PRONERA, 0s movimentos sociais participardo do

acompanhamento pedagdgico do curso. Para cada grupo de 08 estudantes, deve haver um
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acompanhante que o apoiard nos estudos. Este acompanhante sera selecionado pela Universidade e

seguird os critérios previstos para a contratacao do apoio pedagogico.

14.3. Infraestrutura

A Universidade Federal de S&o Carlos disponibilizara, para o bom funcionamento do Curso, o
acesso aos educandos, dos seus recursos materiais, humanos e pedagdgicos, tais como secretaria, salas
de aula, laboratorios, auditorios, sala de informatica, sala de video, bibliotecas, restaurante
universitario, etc., que estardo em funcionamento durante o periodo de realizacdo do Curso.

O Curso funcionard na Universidade Federal de Sdo Carlos ou em outro local, em comum

acordo com todos 0s parceiros.

14.4. Cronograma de Execucgéo do Curso

Etapa Tempo-escola Tempo-
comunidade

14 2°sem. 2014 2°sem. 2014
22 1°sem. 2015 1°sem. 2015
3 2° sem. 2015 2° sem. 2015
42 1°sem. 2016 1°sem. 2016
42 2° sem. 2016 2° sem. 2016
62 1°sem. 2017 1°sem. 2017
78 2° sem. 2017 2° sem. 2017
82 1°sem.2018 | = —eeeeeeeeees

O tempo-escola devera ocorrer sempre durante o semestre letivo da Universidade,
possibilitando ao educando um maior contato com as turmas com ingressos regulares na Universidade,

independente da etapa se realizar no campus Sao Carlos ou Sorocaba.
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15. FORMAS DE ACESSO

Publico Alvo: Assentados em &reas de Reforma-agraria do estado de S&o Paulo, reconhecidas pelo
INCRA.

Processo Seletivo: O processo seletivo compreende desde a mobilizacdo das comunidades assentadas

no estado de Sao Paulo, até a realizagcdo dos exames.

Inscricdo no Vestibular: A inscricdo para o processo seletivo sera feita mediante a apresentacdo do
CPF e do SIPRA.

Forma de Selecédo: O vestibular sera realizado através de provas de multipla escolha, com um conjunto
de questdes e a producdo de uma redacdo, conforme edital.

Matricula: A matricula no curso especial de pedagogia seréa realizada conforme o edital.

Certificacdo: O diploma de conclusdo do Curso Pedagogia sera expedido e registrado pela
Universidade Federal de Sdo Carlos. A conclusdo do curso de Pedagogia permitira ao Educando
receber Diploma de Licenciatura Plena em Pedagogia para atuar nas seguintes areas: na Educacédo
Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos e nas areas de
administracdo, coordenacao e supervisdo escolar.

NUmero de vagas: 60 (sessenta) vagas.

Organizacédo do Curso: Modular (por etapas em regime de alternancia).
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