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RESUMO

Este texto ¢ parte da pesquisa da tese intitulada “O Desenvolvimento Profissional da
Docéncia em Escolas Multisseriadas Ribeirinhas na Ilha do Marajé-PA” que objetivou
analisar o processo de constituicdo da profissionalidade docente na educacdo do campo em
comunidades ribeirinhas, na llha de Marajo PA, mais particularmente no Municipio de
Breves. Teve como problema de pesquisa a questdo: “De que modo se constitui a
profissionalidade docente em turmas multisseriadas na educagdo do campo?” Isto, sob a
perspectiva de questdes educativas estruturais que estdo balizando a caracterizacdo dos
trabalhos, perfis e posturas de intervencdo didatica de educadores no processo de
escolarizacdo de seus discentes em prol das dinamicas de formacdo humana e da qualidade
de vida no campo.
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THE EDUCATION MULTISSERIATE FORWARD TO TEACHING
PROFESSIONALISM IN RURAL EDUCATION

ABSTRACT

This text is part of the research thesis entitled "The Professional Development of Teaching
in Schools Multiseriated River on Marajo Island-PA" that aimed to analyze the process of
formation of the teaching profession in the rural education in riverside communities on the
island of Marajé PA more particularly in the municipality of Breves. Research problem
was to the question: "How does the teaching profession is in multigrade classes in the rural
education?" This, from the perspective of educational issues that are underlain structural
characterization of jobs, profiles and postures of didactic intervention educators in the
schooling process of their students in favor of the dynamics of human development and
quality of life in the countryside.

Keywords: Teaching professionalism in countryside; rural education; Multigrade.

Discutir o problema da profissionalidade docente consiste numa tentativa de
compreender a organizacgéo do trabalho do professor e o seu desenvolvimento tanto na sala
de aula quanto na comunidade em que este se insere. Esta problematica ganha maior
proporcdo a medida em que o trabalho se desenvolve com as classes multisseriadas no
campo. Para isto, deve ser considerado alem das condi¢cdes de trabalho e renda, as
condigdes de moradia e as relacOes que se estabelecem na comunidade.
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A multisseriacdo ou multissérie pode ser caracterizada pela reunido em um
mesmo ambiente pedagogico e, sobretudo, em uma mesma sala de aula de diferentes séries
ou anos letivos sob a responsabilidade docente de um Unico educador. O que pode chegar
geralmente ao agrupamento discente de até cinco grupos diferentes de alunos que em
quantidades e faixa-etarias diversas que poder ir da educacéo infantil a 42 série ou 5° ano.
Este Unico educador incumbido por uma determinada turma multisseriada assume
multiplas funcdes tais quais a de faxineiro, a de professor, a de merendeiro, a de
coordenador pedagogico (para a interagdo junto aos pais, pesponsaveis e comunidade
escolar), a de secretario da unidade educacional em que exerce sua unidocéncia, a de
cuidador (quando vem a ser 0 caso) e a de executor financeiro do PDDE, por vezes; além
da tarefa de alfabetizador e docente de um grupo altamente heterogéneo em seus estagios
cognitivos/formativos. E,

Apesar do seu alto indice de fracasso escolar, a multissérie ainda € um
“apéndice” do paradigma da escola seriada urbanocéntrica, pois nao
possui um tratamento diferenciado. Trata-se de uma realidade ignorada,
inclusive nas estatisticas sobre educagdo no pais (HAGE; ALMEIDA,
2006, p. 14).

Outra realidade que quase ndo aparece aos olhos da sociedade é o fato de que é
comum que os professores, por vezes, residam nas instalacdes fisicas da propria unidade
escolar em que trabalham, ou em quartos de casas cedidas pela comunidade, juntamente
com as familias cedentes. No entanto, o problema mais recorrente na multissérie é fato de
o professor ter que lidar, no mesmo ambiente pedagégico de sala de aula e, a0 mesmo
tempo, com o fato de ensinar — em dias especificos da semana —, quando em matematica,
por exemplo, conjunto unitario para um grupo de alunos do comeco das séries iniciais e,
concomitantemente, multiplicacdo com dois algarismos para os alunos que finalizam o
segmento das séries iniciais. O mesmo acontece com as unidades temaéticas do contetdo
programatico de lingua portuguesa — e das demais disciplinas — com niveis de
complexidade e de destinacdo a diferentes séries, todos os dias em uma sala de aula
multisseriada, praticamente sem estrutura de espaco, de mobiliario escolar, de
equipamentos e recursos pedagdgicos ou até mesmo sem o apoio de livros didaticos
potencializadores de orientacdo para a dindmica de trabalho unidocente.

Embora os professores da multissérie tenham desenvolvido também a estratégia
de ensino cooperativo, onde alunos mais avangados auxiliam alunos em desenvolvimento
em um determinado processo de apropriacdo de uma tematica do conhecimento escolar,
tais docentes da multissérie, queixam-se em demasia, com o ritmo truncado em que ocorre
a aprendizagem, dada a heterogeneidade dos alunos da multissérie.

Se ndo ha consenso entre os docentes da multissérie, com relacdo ao fato de saber
se 0 aluno realmente ¢é prejudicado no quanto se aprende, ha um certo reconhecimento de
que a heterogeneidade pode ser algo produtivo e a ser contado a favor do trabalho
pedagogico em sala de aula, mas no geral, reclamam das condi¢Ges em que tém de lidar na
escola com educandos da faixa-etaria dos 12 aos 14 anos e, concomitantemente com
criangas de 6 a 8 anos em processos heterogéneos distanciados entre si pelos estagios de
formagdo humana em que atravessam.

Tais circunstancias sdo quase sempre imperativas para discussdo ou
problematizacdo em sala de aula, 0 que nem sempre é apropriado ou até mesmo
aproveitado de modo significativo para um ou outro grupo nas faixas-etarias acima
mencionadas. Nesse sentido, muitos professores reclamam que encontram dificuldades
para responder ou trabalhar questbes ligadas as doencas sexualmente transmissiveis ou
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métodos contraceptivos para o grupo de finalizagdo das séries iniciais® com a turma
também composta por criancas de 6 a 9 anos de idade, cuja discussdo pode ser ainda
precoce e 0 entendimento das questdes ndo se da de forma adequada. Outra preocupacédo
que se da é com relagdo aos pais que muitas vezes entendem ser esta discussdo inadequada
para uma crian¢a que pode nao estar preparada para ela.

Outro problema basilar da multissérie esta na protecdo do tempo de aula para cada
grupo de alunos, que em principio correspondem a uma determinada série. Questdo da qual
comumente se queixam os docentes da turma multisseriada. Ximenes-Rocha apresentando
uma pesquisa que discute uma questdo nesta natureza, destaca

Em uma sala de aula da professora Ceci, observou-se que a auséncia de
divisdo de tempo para cada turma fez com que ela s6 pudesse dar atencéo
aos alunos de 22 série cerca de uma hora depois que a aula havia
comegcado. Foi alertada pelo apelo de uma aluna [...]. Naquele dia, [...] a
professora dedicou 33min para a 12 série, 21min para a 22 série, 52min
para a terceira série e fez 21min de intervalo. Notou-se situagéo
semelhante nas aulas da professora lara, nas quais se dedicava mais
tempo aos alunos de 12 série (XIMENES-ROCHA, 2012, p. 35).

A autora preocupada com esta circunstancia, chama a atencdo para 0
“descumprimento” da legislacdo em vigor ao continuar afirmando que

a LDB 9.394/96 estabelece, no Capitulo 11 da Educagdo Basica, Secéo |
das Disposicoes Gerais, Art. 23, paragrafo 2°, que o calendario escolar
deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei; no Art. 24, no
item I, que a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, excluindo o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
na secdo Ill, que trata do Ensino Fundamental em seu Art. 34, que a
jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado para 0 periodo de permanéncia na escola” (XIMENES-
ROCHA, 2012, p. 35 — Grifos no original).

Como fator de agravamento deste contexto € comum se encontrar turmas
multisseriadas que tenham cinco séries ou anos letivos em uma mesma sala de aula com
um total de até 25 alunos. Tais alunos, nas mais diferentes composicdes quantitativas, sao
agrupados como, por exemplo: com 5 alunos da primeira série, 9 da segunda série, 4 da
terceira série, 6 da quarta série e um ou dois alunos da educacéo infantil.

Tendo em vista a composi¢do das salas nas condigfes acima mencionadas, a
dindmica de trabalho balizada pelo fracionamento do tempo de sala de aula também pode
ser ser facilmente constatada pelas varias pesquisas disponiveis e principalmente pela que
empreendeu este artigo e de modo quase unanime dentre 0s sujeitos entrevistados. Entre
tais sujeitos ha& professores com compreensdes e posturas contrarias ao ordenamento
estratégico da multissérie, sobretudo em funcéo da protecdo do tempo de aula. O que pode
ser ilustrado pelo excerto abaixo:

Porque... o aluno sem ser de multissérie... € normal... ele tem quatro
horas por dia, quatro horas por dia para aprender. J& na multissérie é
diferente! Ele ndo tem toda essa carga horaria porque eu tenho quatro
séries a0 mesmo tempo em quatro... em quatro horas... Eu tenho quatro
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séries, até mais... Por exemplo: uma para uma turma, uma hora para
outra, uma hora para outra... Isso se resume em que? Por exemplo: Em
um ano eu tenho 200 horas... Ou seja, 200 dias, resumindo tudo isso ai,
vai dar 100 dias letivos. Ha um trabalho com dano... eu trabalho s6 100
dias letivos quanto a carga horaria daquela crianca que vai ser de 100 dias
letivos. Eu tenho no meu ponto de vista, isso! Vai ser 100 dias letivos!
Ou seja... e os outros 100? Vai faltar? Para a crianca aprender... Ah,
professor, mas porque o senhor ndo trabalha tudo isso?! Mas ndo da! Se
eu tenho de quarta série ainda... eu tenho que atender a esse aqui e esse
aqui fica parado. Mesmo que tenha o aluno colaborador ndo d& para
contar para tudo. Nao pode! O contelido esta aqui, aqui, aqui... Vou para
outra e essa aqui, a de quarta série, vai perder tempo. Mais outra hora que
eu vou... Teria que lecionar para eles e dai eu pego outro e assim vai. Ndo
da certo. Com a multissérie nio déa certo! E um problema muito grande!
(Professor Lua, em entrevista. Distrito Sdo Miguel-Breves PA.
12/06/2011).

As consideraces acerca da dindmica de trabalho caracterizada pelo
fracionamento do tempo de efetivo atendimento aos agrupamentos de alunos em sala de
aula continuam a serem registradas recorrentemente entre os sujeitos desta pesquisa, tal
qual:

O problema ¢ a questdo das idades... Até porque quando vocé tem uma
turma... Eu ja trabalhei logo no primeiro ano com turma de primeira a
guarta séries e eu tinha uns cinco niveis ali dentro, entendeu? Os cinco
niveis de aprendizagem com os meus alunos. Entdo dificulta muito o
nosso trabalho. N&o tem nada comparado com uma turma de multissérie.
Na cidade, por exemplo, uma turma de primeiro ano que ela é... digamos
assim... selecionada por idade, por nivel de aprendizagem... entdo, o
nosso trabalho é muito arduo. Vocé pode até me dizer: mas ndo
professora numa turma sO de primeira série também se tem uma
heterogeneidade ali! Quatro diferentes niveis ali dentro de uma s6 série.
Mas vejal Na multissérie essa heterogeneidade se amplifica! Ninguém
imagina o quanto! Ninguém tem nocdo do que a gente enfrenta! Do que é
ser... do que ¢ enfrentar uma turma de multissérie! (Professora Pink, em
entrevista. Distrito de Sdo Miguel-Breves PA. 12/06/2011).

H& algumas variaveis passiveis de analises nesta questdo. No entanto, trés sdo
fundantes: a primeira trata-se da questdo que a multissérie ndo é trabalhada no campo a
partir de uma concepcdo de educacdo integrada ao campo, ou como querem 0s movimentos
sociais, a educagdo do campo. A segunda se delineia pelo fato de que a heterogeneidade da
multissérie revela de modo bastante amplificado a distor¢do idade/série. Neste sentido, ha
um fato de que em uma mesma sala multisseriada pode ser encontrado adolescentes de 14
anos com vida sexualmente ativa, com habitos de bebida alcoolica, que frequentam festas
comunitarias nas circunvizinhancas de outros Bairros, Centros, Cidades, Praias e/ou Rios,
trabalham marcadamente em regimes de prolongadas jornadas de vendedores ambulantes,
oficinas (das mais variadas), extrativismo... € em seus processos de escolarizagdo
frequentam a mesma turma de criangas de 6 ou 8 anos de idade. A terceira € que todos 0s
educandos, invariavelmente, estdo em fases diferentes de aquisi¢do e desenvolvimento de
leitura e escrita e com a obrigatoriedade para com contetidos programaticos outros, pelas
séries subsequentes nos grupos dos demais alunos, dentro do primeiro segmento do ensino
fundamental. Reunidos para um agrupamento discente em um unico ambiente fisico e,
especialmente, neste caso, em uma sala de aula multisseriada.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 50 (especial), p. 77-89, mai2013 - ISSN: 1676-258 80



Revista HISTEDBR On-line Artigo

N&o é somente o rol de conteddos que se desdobra e se alterna para com as
mesmas disciplinas em seus desdobramentos em séries diferentes que impactam no
processo de se lidar com a multissérie, mas enfaticamente a abordagem metodoldgica que
se terd na transposicdo do conteudo na condi¢do unidocente junto a tdo variado
agrupamento discente. Isto, no geral, na condicdo infraestrutural que se tem de sala de aula
da educacgéo do campo.

Se ha reclamacdo com relacdo ao tempo de trabalho com cada aluno, 0 mesmo
acontece com a organizacdo do trabalho pedagdgico que € marcadamente uma variavel
também a ser considerada nesta questdo, haja vista o excerto abaixo:

Sem contar que o planejamento da SEMED muitas vezes ndo colabora
com a gente. Porque se eu tenho um assunto para trabalhar... no caso, se
eu for trabalhar adi¢do com a segunda série, na primeira unidade, ndo...
eu vou trabalhar os nimeros com a segunda série na primeira unidade, na
terceira série eu ja vou trabalhar adicdo e para a quarta série ja vem
multiplicacdo... subtragdo... Eles ndo fazem assim um planejamento que
dé para se trabalhar o mesmo contetdo, ao mesmo tempo, com todas as
séries. Variando o grau de complexidade. Ndo se trabalha quase nada
nisso. Claro que a gente vai ter que se aprofundar mais num e menos em
outro grupo seriado de alunos na multissérie. No meu caso, eu tenho que
fazer um replanejamento do que a SEMED me da... eu tenho que
replanejar para que eu ndo fique... ndo fique muito repetitivo. Porque se
eu for trabalhar hoje nimeros com a segunda série, adi¢cdo com terceira e
subtracdo com a quarta, no outro dia em que eu for trabalhar adigdo com
a segunda, a primeira ja fez aquilo e a quarta também ja. Entdo, isso fica
meio repetitivo e a gente acaba se prendendo no conteido e geralmente,
no ano inteiro, ndo da para trabalhar todos os contetidos que eles colocam
para gente trabalhar. Porque tem que estar todo o tempo com o conjunto
de todos os contetdos de todas as séries em vista! E olha que a gente
sempre sabe que tem de fazer uma revisdo de vez em quando... Mas ai,
nesse planejamento, é uma coisa que eu acredito que deixa a desejar.
Porque daria para se trabalhar apenas um conteido com todo mundo e
com seus niveis de complexidade com todas as séries e isso ndo acontece
(Professora Vieira, em entrevista. Distrito de Sdo Miguel dos Macacos-
Breves PA. 13/06/2011).

Neste contexto ha um dado a ser aqui considerado que é o fato de que — a
expressao docente no protagonismo da atuacgdo profissional — assume uma corporificagdo
marcada por um elemento que sempre estaria, de qualquer modo, cravado nas
configuracOes profissionais da docéncia; mas que aqui, ou pela proporcdo de ndo
concursados no quadro docente da multissérie ou pela fragilidade da coletividade enquanto
um grupo coeso, 0 aspecto pessoal da necessidade de ocupagdo assume um lugar
estrategiamente central na vivéncia do vinculo docente e assim deflagra questdes como:

Nos trabalhamos com a multissérie porque realmente é preciso! Prefeito
nenhum vai contratar 4 professores para uma escola la da ribeira longe
que tem 29 alunos. Destes, com quatro da quarta, nove da terceira, onze
da primeira e cinco da segunda. E um mal necessario essa multissérie!
Quisera que todas n6s pudéssemos trabalhar com uma s6 série em cada
horério. Porque nés com certeza iriamos fazer um trabalho bem melhor;
ajudar melhor aos alunos. Entdo, a gente trabalha assim... eu trabalho
com multissérie porque eu ndo tenho outra opcdo (Professora Miri, em
entrevista. Distrito Antonio Lemos-Breves PA. 11/06/2011).
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Uma diversidade de varidveis toma a leitura do cenario. Como se 0 pouco
envolvimento docente nas politicas locais de configuracdo das préticas educativas na
multissérie ndo fosse um fardo para as garantias de trabalho a légica do custo beneficio se
torna ndo so o fundamento, mas por vezes a matriz da logica de leitura do cenario.

As escolas do campo geralmente possuem uma Unica turma por turno letivo. O
que faz da sala de aula multisseriada ser caracterizada como a prépria escola da
multisseriacdo, no campo. Outro fator que 0s sujeitos de parte da pesquisa que gerou este
artigo apontam como desfavoravel a multissérie é o fato da gestdo que o sistema do ensino
fundamental publico de Breves PA fez deixando coexistir séries e anos letivos a partir da
implementacdo do ensino fundamental de 9 anos. A existéncia de criangas de seis anos, em
uma sala de aula multisseriada, é desvantajosa, segundo os educadores do campo. Eles
apontam que ao passo que precisam escolarizar uma crianca de quarta série, a0 mesmo
tempo precisam trabalhar com criangas de 6 e 7 anos em um segundo conjunto que, a rigor,
ndo possuem as mesmas habilidades entre si. Segundo consenso dentre os sujeitos desta
pesquisa ha criangas de seis anos que ndo estdo com a fala realmente definida e que
possuem muitas dificuldades com os pratos e as colheres ao passo que criancas de 7 anos
possuem um pouco mais de seguranca em relacdo a tais quesitos. Segundo os educadores
da amostra deste trabalho, esta € uma questdo que pesa no transcorrer de suas obrigacdes
no trabalho pedagogico para com a escolarizacdo de um grupo de até 25 alunos com uma
variacdo de até 8 criangas de 6 e 7 anos em meio ao coletivo de alunos a serem
escolarizados das séries iniciais do ensino fundamental.

Os educadores do campo apresentando 0s problemas estruturais da multissérie, ao
gue concerne esta questdo, mencionam que antes da implementacéo do ensino fundamental
de 9 anos trabalhavam com a “alfabetizag¢do na perspectiva da educagdo infantil”, segundo
eles. E um dos fatores determinantes do ensino fundamental de 9 anos foi transpor a
alfabetizacdo para o ensino fundamental. S6 que isto, na educacdo do campo, gerou um
impasse ainda mais potencial que na seriagdo urbana. Pois, sobretudo, a falta de estrutura
das escolas do campo e a ineficiéncia de um projeto de formacdo continuada aos
educadores do campo agravam em intensidade e em maiores implicagfes procedimentais a
acao educativa na multissérie em relacdo a esta necessaria mediacdo didatica, junto a um
coletivo discente em que ha criancas — em nivel de habilidades ja& desenvolvidas —
“vindas do lar”’, como definem os educadores.

Faz-se necessario destacar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
pela Lei n° 10.172/2001, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a 9394/96, traz em suas diretrizes a implantacdo progressiva do Ensino
Fundamental de 9 anos, pela inclusdo das criangas de seis anos de idade. Neste sentido as
OrientacBes para o Ensino Fundamental de nove anos, do Ministério da Educacéo,
ressaltam que a crianca de 6 anos em sua acolhida no processo de escolarizacdo precisa
continuar sistematicamente

descobrindo e, progressivamente, aprendendo a usar as multiplas
linguagens: gestual, corporal, plastica, oral, escrita, musical e, sobretudo,
aquela que Ihe é mais peculiar e especifica, a linguagem do faz de conta,
ou seja, do brincar. Sua relagdo com o outro, consigo mesma e com
diferentes objetos da natureza e da cultura que a circundam é mediada por
essas formas de expressdo e comunicacdo (BRASIL/MEC/SEB, 2004, p.
19).

Para tanto destaca que,
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as estratégias pedagdgicas devem evitar a monotonia, 0 exagero de
atividades “académicas” ou de disciplinamento estéril. [...] Por isso,
desde a organizagdo do espaco, moveis, acesso a brinquedos e materiais,
aos locais como banheiros, cantinas e patios, até a divisdo do tempo e do
calendéario anual de atividades, passando pelas relacdes e a¢Bes conjuntas
com as familias e os responsaveis, o papel dos educadores é legitimar os
compromissos assumidos por meio das propostas pedagogicas
(BRASIL/MEC/SEB, 2004, p. 15).

O mesmo documento de Orientacdes destaca que neste ambito “promover a
formacdo continuada e coletiva € uma atitude gerencial indispensavel para o
desenvolvimento de um trabalho pedagogico qualitativo” (BRASIL/MEC/SEB, 2004, p. 25)
ao gque concerne ao trabalho com criancas de 6 anos no ensino fundamental. No entanto,
mesmo sendo altamente necesséria esta formagdo em carater continuado aos professores da
multissérie ribeirinha de Breves esta medida administrativa ndo resultaria na superacdo em
definitivo das implicacdes pedagdgicas na multissérie para com agdo educativa em um
coletivo com criangas de seis anos. Isto para além do fato de que “o ingresso dessas
criangas no ensino fundamental ndo se pode constituir numa medida meramente
administrativa” (MEC/SEB, 2007, p. 6).

Diante dos registros de insatistafacdo de grande parcela dos professores para com
o fracionamento do tempo de atendimento aos alunos é notério que a gestdo da multissérie
vem descumprindo as normativas legais quanto ao tempo devido de aula no processo de
escolarizacdo dos sujeitos do campo. Isto implica no fato de se pensar uma alternativa de
reordenamento curricular junto a multissérie que passa tanto pela ampliacdo da jornada
escolar para o atendimento em tempo integral dos educandos do campo, quanto por outras
possibilidades e fundamentos curriculares de agrupamento discente nas séries iniciais.

Diante destas dificuldades apresentadas sobre o trabalho na multisseriacdo é
fundamental compreendamos as implicagcfes que este modelo de escola, sobretudo a escola
unidocente, em que o professor € merendeiro, secretario de escola, diretor, faxineiro,
conselheiro de pais e até profesor, traz tanto para a sua formacdo, quanto para o
desenvolvimento da sua profissdo, ou como apontamos no inicio do artigo, para a sua
profissionalidade.

Para que se possa ser definida a expressdo profissionalidade, no ambito do
trabalho docente, se deve passar a priori pela conceituacdo de profissdo. Para tanto, na
acepcdo de profissdo podemos recorrer ao ideario de organizacdo coletiva que uma
profissdo requer; bem como a validacdo e a implementacédo do trabalho em equipe e 0s
consideraveis niveis de autosatisfacdo que geralmente incita a consolidacdo de uma
determinada profissdo, sobretudo as liberais. Cabe aqui ressaltar que segundo Gimeno
Sacristan (1995) sdo as praticas concorrentes, que constituem atividades fora do sistema
escolar, que em larga medida vém determinando quais competéncias docentes s&o menos
ou mais necessarias dentro da profissdo docente e, portanto, com influéncia direta sobre a
funcdo dos professores em suas caracterizagGes profissionais. Tais praticas concorrentes
podem ser traduzidas pelo: desenvolvimento curricular regulado pela administragdo
educativa, os materiais didaticos oriundos destas, 0s mecanismos de supervisdo das escolas
e 0 controle dos professores, assim como a politica educativa. Portanto, olhando a partir de
todos esses descritores, pode-se dizer que a docéncia é por si uma profisséo?

De anteméo deve-se considerar que a profissdo docente lida com o trabalho
educativo e, por sua vez,
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O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens [...] para produzir
materialmente 0 homem precisa antecipar em idéias e objetivos da acdo
que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa
representacdo inclui o aspecto das propriedades do mundo real (ciéncia),
de valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na medida
em que sdo objetos de preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva
de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida pela rubrica
“trabalho ndo-material”. Trata-se aqui da producdo de idéias, conceitos,
valores, simbolos, habitos. Numa palavra, trata-se da producdo do saber,
seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o
conjunto da producdo humana. Obviamente, a educacdo situa-se nessa
categoria de trabalho ndo-material (SAVIANI, 2011, p. 6).

E neste contexto diferenciado de uma produgdo ndo material que deve se dar a
discussdo sobre a profissionalidade docente. Discussdo esta que deve ser permeada pela
sociologia das profissdes ao considerar o trabalho e por conseguinte, a profissdo docente
em suas singularidades. Por outro lado, temos observado que alguns estudos acerca do
trabalho do professor junto as organizagdes sindicais de docentes vem construindo uma
concepcao que leva a entender, pelo menos ao nivel dos discursos que ha um processo de
proletarizacédo do professor.

Sem davida a docéncia enquanto profissdo esta em uma area de litigio semantico.
Segundo Careaga (2007, p. 3), o termo profissdo possui alguns convencionais descritores
enguanto categoria de analise. Para ela, a profissdo goza socialmente de um determinado
prestigio social. Este, por sua vez, confere as profissGes certa reputacdo tendo em vista a
seguranca que € peculiar nas representacdes sociais de profissdo. As profissdes sdo
marcadas por um determinado codigo de ética, como destaca Careaga (2007) e por
consensos mais ou menos definidos quanto a funcéo social da atividade profissional que se
presta. Estes dois descritores, que na sociologia das profissdes colaboram para definir a
semantica de profissdo, ndo sdo exatamente categorias que deixam o oficio docente em
posi¢do comoda para caracterizacao.

Outro fator relevante na discussdo sobre os aspectos da profissionaidade docente é
0 que diz respeito a inexisténcia de controle sobre a propria remuneracéo, bem como a
caréncia de mecanismos de responsabilizacdo sobre os préprios atos profissionais, que
também interferem de modo negativo para que definamos enquanto profissao o status desta
ocupacdo. Estes descritores destacados fazem parte da conceituacdo de profissdo. Os
estudos acerca da sociologia das profissbes também reputam como descritores de
profissionalidade o corpo de habilidades basicas e comuns para o exercicio da funcao,
bem como uma matriz de conhecimentos definida e partilhada pela comunidade
cientifica na qual o profissional fora formado. Um prolongado periodo de formacéo e de
acompanhamento técnico por ocasido do inicio das atividades profissionais tambem séo
pressupostos de conceituacdo da categoria profissdo. Cada um destes Gltimos descritores
significa para a profissdo docente marcos de caracterizagdo que instabilizam o
entendimento, pelo menos o convencional, do que possa vir a ser a docéncia enquanto
profissdo. Todavia, embora que diferenciadamente, a docéncia € em si uma profisséo.

Aqui, independentemente da discussdo socioldgica sobre as profissdes é preciso
lembrar que os profissionais do ensino — os professores — dependem do seu trabalho
remunerado para sobreviver e se reproduzir como tal. Cada vez mais, o ser professor vem
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recusando a “pecha” de sacerdocio e buscando mecanismos de organizagdo profissional,
com vistas a sua manutengdo como tal.

Portanto, como fatores referenciais de constituicdo da profissionalidade docente
— em especial a da docéncia no campo —, neste caso, pode-se afirmar que esta
profissionalidade se caracteriza pela busca sistematica e politicamente duradoura de
condigdes materiais de trabalho nas escolas do campo e de implementacdo de um outro
modelo de organizacdo socio-comunitaria e até mesmo de sociedade. Tendo em vista uma
matriz cientifico-tecnolégica pautada por dindmicas produtivas socialmente justas,
economicamente viaveis e ecologicamente sustentaveis. E, para tanto, é caro para as bases
de formagdo da profissionalidade docente no campo a construgdo de um modelo de
organizacdo social pautado pela seguranca alimentar e de qualidade de vida no campo.
Isto, com a compreensao de que a funcéo social basilar da escola é a emancipagdo humana,
tendo o processo de organizacdo coletiva e de territorializacdo como pressupostos de
ordenamento também do trabalho na a¢do educativa.

Para a continuidade desta discussdo € caro considerar que, em principio, no
entendimento da acepcdo de trabalho na acdo educativa estd a concep¢do do termo
trabalho. Antes de tudo, na acdo educativa das escolas do campo, o trabalho é o elemento
que estabelece dialeticamente a relacdo entre a teoria e a pratica. Relagdo esta pela qual
endogenamente o ato do planejamento orienta a a¢do educativa e esta, por sua vez, implica
tanto na lapidacéo e na consisténcia do planejamento da acéo educativa quanto no projeto
de trabalho pedagdgico que a educacdo empreende no campo. Isto aliado a um sentido
historico de buscar e empreender uma dimensdo ético-politica de se produzir, preservar e
promover as bases materiais da vida material dos povos do e no campo.

Neste sentido o trabalho é um elemento que se realiza como projeto, via nao
somente um sentido, mas sobretudo, como e por meio de uma acéo coletiva. Assim, ao
passo que o trabalho transforma a natureza em fungéo de um projeto coletivo daqueles que
o empreendem, pelo proprio trabalho, os povos do campo produzem a si mesmo por
intermédio do nivel de consciéncia e da agdo vinculada aos processos produtivos de
intervencdo sobre a natureza. Uma intervencédo sobre a natureza tanto a de si quanto aquela
de sua configuracdo geografica em seu espaco/tempo. Dessa forma, como “em sua ldgica
de producdo o homem deve libertar o trabalho do sentido e das praticas de aprisionamento
do capital” (FREITAS, 2010, 160). Para tanto, as acfes de intervencdo sobre a natureza e
as relagdes sociais de producdo vao desde a educagdo para e no trabalho socialmente (til
até a implementacao de condicdes objetivas de superacdo da perspectiva do assalariamento
no campo e na cidade.

Isto implica em aprendizagens que demandem formacdo tedrico-metodoldgica
solida, fomentada com disciplina de organizagdo e para com a visao de mundo na qual se
busque um outro modelo de sociedade, de relacGes de producdo e de conhecimento que
delineiem com humanizacao as condi¢des materiais da vida no e do campo. Eis os desafios
da formacdo e das préticas educativas da educacdo do campo, sobretudo na base da
profissionalidade docente. E, para tanto, continuar na multissérie, de acordo com a maioria
dos professores se faz contraproducente para o aporte deste perfil de formacéo profissional
do educador do e no campo.

Assim sendo, é urgente que se pense uma alternativa de ordenamento curricular
para a sistematica de trabalho pedagdgico na educagdo propedéutica do campo que nao
seja, definitivamente, a metodologia do Programa Escola Ativa®. Pois esta proposta de
orientagd@o curricular aconteceu e acontece de modo apartado das especificidades da vida
dos povos do campo. Haja vista que, segundo o verbete Escola Ativa (D’AGOSTINI;
SANTOS JUNIOR; TAFFAREL, 2012, p. 315) do Dicionario sobre Educacdo do Campo
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(CALDART et al., 2012), este programa traz consigo as seguintes caracteristicas: a) a
negacdo do conhecimento cientifico como base imprescindivel para a consciente
explicacdo e acdo na realidade e, em seu lugar, coloca-se o imediatismo e 0 subjetivismo;
b) dos consensos estabelecidos, exclusdo, coergéo e criminalizagcdo dos movimentos de luta
social e das organizacbes sindicais da classe trabalhadora; c) da avaliacdo controlada
ideologicamente; d) da marginalizacdo da referéncia tedrica de base materialista historica e
dialética nos curriculos; e) do silenciamento das leis que regem o modo de producao
capitalista, da luta de classes e do Estado burgués; f) da auséncia de referéncia ao projeto
historico de superacdo da sociedade de classes, 0 projeto historico socialista. Reafirmando
o Projeto Escola Ativa “estes aspectos, em maior ou menor grau, que Se expressam nas
politicas publicas educacionais, dado que estas sdo o resultado da correlacdo de forcas
entre as classes” (TAFFAREL et al., 2012a).

Como estratégias de superacao das dificuldades encontradas na multissérie ou até
mesmo o fim de sua existéncia na organizacdo curricular na educacdo do campo,
inicialmente, tem-se que pensar em uma estratégia de ordenamento do curriculo com
configuracdo de seus coletivos docentes, técnico-pedagdgicos, comunitarios, militantes e
demais envolvidos no processo de escolarizacdo no campo. E preciso que se pense em uma
estrutura de ensino e aprendizagem a partir de da organizacdo do saber que nédo se reduza a
projetos de vida, mas que tenha por base a organizacdo e as dindmicas de abertura,
engajamento, consciéncia e preparacao para este (re)dimensionamento, antes de tudo, da
pedagogia necessaria ao campo que nao exclua de modo algum o conhecimento escolar
historicamente acumulado.

Isto posto, como aporte possivel, o principio desta mobilizacdo educativa pode ter
como alternativa inicial a proposta da pedagogia histérico-critica como concepcéo tedrico-
metodoldgica de trabalho nos processos de escolarizacdo nas séries iniciais da Educacédo do
Campo. Além de que esta mobilizacdo também conta para 0 mesmo intuito, com os ciclos
de formagdo como possibilidades exequiveis para organizacdo sistémica do quadro
curricular na Educagdo do Campo.

Uma possibilidade de superacdo da multissérie pode se da através do trabalho em
torno dos ciclos de formacdo, que podem mais precisamente ser utilizados, considerando
0s estudos de Freitas (2002), Arroyo (1999), Franco (2001) e Krug (2001). Obviamente
lidos em suas possibilidades para com a acdo educativa de superacdo das condicdes
materiais de trabalho junto as turmas multisseriadas ribeirinhas no contexto da Educacéo
do Campo. E, no aporte da questdo da pedagogia histérico-critica, esta problematizacédo
seria referenciada mais especificamente pela producdo de Dermeval Saviani (2011) e por
Marsiglia (2011) em prol da superacdo dos gargalos estruturais que existem na
operacionalizacdo da gestdo e dos procedimentos docentes tedrico-metodoldgicos junto a
multisserie.

Neste sentido, n&o se propde aqui uma refutacio total e imediata & multissérie. E
das estruturas dadas de operacionalizagdo do trabalho docente em sua constituicdo da
profissionalidade que nascerda uma estratégia superadora das dificuldades tedrico-
metodoldgicas existentes na unidocéncia desta multisseriacdo. E, portanto, esta estratégia
pode vir inicialmente experimentada ndo necessariamente pela conciliagdo entre os Ciclos
de Formacdo e a Pedagogia Histérico-Critica, mas de uma sintese ou de uma
consubstanciacdo tedrico-metodologica vindas a partir das experiéncias com ambas as
propostas e, por conseguinte, levando em consideracdo, especialmente, as peculiaridades
de ordenamento juridico-educacional da Educacdo do Campo. Pois vale ressaltar que a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 23, considera que “a educagdo basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
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periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar”.

Definitivamente, neste sentido, a discussdo ndo passa simplesmente pela
suplantacdo da multissérie com a proposta de implementacdo de ciclos. Ja no primeiro
ciclo estardo juntas criancas de 6 a 8 anos de idade. Haja vista que no que tange a
alfabetizacdo, uma crianca de 8 anos ja esta, geralmente, no nivel alfabético, sendo que a
crianca de 6 anos, por sua vez, é comum que esteja iniciando de modo mais sistematico o
nivel pré-silabico. Criancas em diferentes niveis de aprendizagens, dentro de um mesmo
ciclo de formagdo e — em um mesmo agrupamento discente — em contato necessario com
contetidos diferentes. Portanto, a alternativa da multissérie ndo se consubstancia com a
suplantacdo da forma de organizacdo do trabalho pedagdgico multisseriado pela
implementacdo de ciclos, simplesmente. O trabalhno com ciclos mesmo lidando com
dificuldades resultantes das orientacGes de criangas em niveis e exigéncias letivas
diferentes é menos intenso e complexo quando observado o cruzamento do conjunto dos
contetidos programaticos por série com outro conjunto correspondente de competéncias e
habilidades. Essa questdo obviamente existe e se repete no trabalho com os ciclos, contudo,
de modo mais “enxuto” e objetivado.

Considerac0es finais

A profissionalidade docente, na pratica, ndo deve se dar no ativismo ou na
cotidianidade da acdo pedagdgica por si; deslocada de coletivos organicos ou desvinculada
da teoria como fundamento basilar de orientacdo da propria pratica educativa. Isto porque é
a praxis o vetor de intervencdo nas estruturas dadas e historicamente situadas o elemento
fundante da autonomia e responsabilizacdo da acdo educativa. E, ai, se concentra um
nucleo estruturante da profissionalidade docente. Assim, se tornam pululantes as
possibilidades de constituicdo da profissionalidade docente na Educacdo do Campo ao
passo que sdo vitais uma melhor organizacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo no
Campo como respostas aos anseios docentes relativos a multissérie.

Afirmar a profissionalidade na Educacdo do Campo ¢é uma forma
institucionalizada de profissionalizar o ensino nas escolas do campo. Isso implica
inicialmente em qualificar ainda mais e legitimar o engajamento docente nos rumos e
decisdes de (re)estruturacdo curricular do processo de escolariza¢do nas escolas do campo.
Cuja logica do custo-beneficio ndo fosse mais impositiva e paradigmatica. Visualizando,
por exemplo, as possibilidades oriundas dos sistemas de complexos e/ou dos Ciclos de
Formacdo, trabalhados tedrico-metodologicamente pela Pedagogia Historico-Critica;
buscando assim uma proficua formacdo humana e escolarizagdo no campo pela
organizacdo do trabalho pedagdgico a partir das tensGes, contradicbes e mudancas do
processo de uso, ocupacao e conservacao da terra e de modo sustentavel, tendo em vista o
aprendizado constante e permanente dos povos do campo trabalhado, envidando cidadania,
organizagdo social e sistemas referencializados socialmente de relagbes sociais de
producdo.

Referéncias
ARROYO, Miguel. Oficio de mestre. Imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes, 20009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Ensino Fundamental
de 9 anos: orientagdes para a incluséo da crianga de 6 anos de idade. 2. ed. Brasilia, 2007.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 50 (especial), p. 77-89, mai2013 - ISSN: 1676-258 87



Revista HISTEDBR On-line Artigo

. Ministério da Educacdo. Referéncias para uma politica nacional de educacgéo
do campo: caderno de subsidios. Brasilia, 2004.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Bésica. Ensino Fundamental de
Nove Anos — Orientacbes Gerais. Brasilia, 2004.

. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucédo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, v. 67, Sesséo 1, p. 32, 9
abr. 2002. Disponivel em: portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012002.pdf Acesso em:
31 nov. 2011.

. Ministério da Educacdo. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das
Escolas do Campo. CNE/MEC, Brasilia, 2002.

. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, v. 134, n. 248, p. 27833-41, 1996.

CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO,
Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

CAREAGA, Adriana Ramirez. El desafio de ser docente. Montevidéu: Universidad de la
Republica, 2007. Disponivel em: http://www.medfamco.fmed.edu.uy/
Archivos/pregrado/Ciclo_Introductorio/Materiales/Ser_docente.pdf. Acesso em: 31 jul.
2010.

D’AGOSTINI, A.; TAFFAREL, C. Z.; SANTOS JUNIOR, C. de L. Escola Ativa. In:
CALDART, R. S. et al. (Orgs.). Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, S&o
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012. p.315-
326.

FRANCO, Creso. A organizacdo da escolaridade em Ciclos: ainda um desafio para 0s
Sistemas de Ensino. In: FRANCO, Creso (Org.). Avaliagdo, ciclos e promogdo na
educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 35-54.

FREITAS, Luiz Carlos de. A escola unica do trabalho: explorando os caminhos de sua
construcdo. Cadernos do ITERRA, Verandpolis, RS, v. 1, n. 15, p. 155-175, set. 2010.

. Ciclo ou séries? O que muda quando se altera a forma de organizar os tempos-
espacos da escola? Trabalho produzido para o GT 13 Educacdo Fundamental. 272. Reuniéo
Anual da ANPEd, Caxambu (MG) de 21 a 24 de novembro de 2004.

HAGE, Salom&o Antonio Muffarrej; ALMEIDA, Luciane Soares. Movimentos sociais
populares do campo e a afirmacéo do direito a educacdo: uma questdo que envolve saber e
poder. In: ENCONTRO DA REDE RURAL, 1. 2006, Niter6i. Anais... Niteroi- RJ: NEAD,
2006.

KRUG, Andréa. Os ciclos de formacao: uma proposta transformadora. Porto Alegre:
Mediagéo, 2001.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 10. ed. Sao
Paulo: Autores Associados, 2011.

TAFFAREL, Celi Nelza Ziilke. O sistema de complexos. Salvador, 2012. Texto no prelo.

XIMENES-ROCHA, Solange Helena. A aprendizagem da docéncia em salas
multisseriadas. In. XIMENES-ROCHA, Solange Helena; COLARES, Maria Lilia Imbiriba

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 50 (especial), p. 77-89, mai2013 - ISSN: 1676-258 88



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Sousa. Formacao de professores: pesquisas com énfase na escola do campo. Curitiba:
CRV, 2012. p. 31-43.

Notas

! Pedagogo. Mestre em Educacio — UFPA e Doutor em Educacdo pela UFSCar. Membro do
GEPERUAZ/UFPA e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Etica, Planejamento e Gestdo Educacional, da
UFCG. Docente da Universidade Federal de Campina Grande - Campus Cajazeiras. E-mail:
uiama@uol.com.br

2 Filésofo. Mestre e Doutor em Educacdo pela UNICAMP. Professor do Programa de Pés Graduacdo em
Educacdo — PPGE. Departamento de Educacdo da UFSCar. Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo do Campo - GEPEC/UFSCar. E-mail: Ibezerra@ufscar.br

3 E nesses grupos é comum encontrar alunos de até 17 anos.

* Unica proposta para as classes multisseriadas no campo, apresentada pelo governo federal.
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